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DESCRIPCION DEL CONTENIDO:

El trabajo aborda el tema de la produccion de textos escritos significativos en
los nifios de quinto grado del Colegio Biffi — La Salle.

En el primer capitulo se muestra el planteamiento de la situacion problema,
describiendo detallando como se presenta la dificultad de produccién de
textos escritos en el grupo de nifios antes mencionado. Se plantea la



pregunta problema que orienta la investigacion y el objetivo general y los
especificos.

En segundo capitulo se tomaron los teéricos que fundamentaron la
Investigacion, tal es el caso de Emilia Ferreiro, Ana Teberovsky y Carlos
Lomas. Como también se describieron los sustentos que desde la Ley,
fundamentan la Investigacion. Ademas se ubic6 la investigacion en los
interese de la Instituciébn donde se llevo a cabo el proyecto

En el tercer capitulo se diagnéstico sobre la realidad, se analizaron los
resultados arrojados por la aplicacién de los instrumentos, lo cual no sélo
evidenci6é las dificultades que presentan los estudiantes para concebir el
ejercicio de la escritura, también mostrd los factores que dificultan ese
proceso en ellos, algunas de esos fueron la falta de interés en las tematicas
propuestas por los docentes y las estrategias que utilizan los profesores para
abordar la escritura no son realmente motivantes.

Posteriormente, en el cuarto capitulo se disefi6 la propuesta: A través de lo
magico me acerco a la realidad, una propuesta que permite que los alumnos
se acerquen a la escritura como un ejercicio placentero que les pemnite
construir la realidad, a través de la lectura de historias mitolégicas,
desarrollando ademas, potenciales, capacidades y destrezas de
pensamiento necesarias para el 6ptimo desempeiio, no sélo en la vida
escolar, también en el medio que lo rodea.

En la implementacion de esta propuesta se realizaron cinco estrategias
didacticas: Lectura del libro “MITOS GRIEGOS”; Propuesta de la puesta en
escena de las obra leidas (CREACION DE LOS LIBRETOS); Construccién
de la escenografia para la puesta en escena; Presentacion de cada una de la
historias, a manera de obras teatrales; Creacion de una revista mitolégica
titulada: MITOLOGIANDO.

Se hizo un andlisis de la implementacion de la propuesta y de la pertinencia
de la misma, por cuanto los estudiantes se motivaron mas y al momento de
proponer una actividad que incluya la escritura, es mucho mas placentero y
divertido para ellos, de igual manera sirvi6 para que los docentes revisaran
las practicas que usualmente utilizaban en las clases para proponer la
realizacion de textos escritos.



Se concluye que se logré involucrar a los estudiantes en su propio proceso
escritor, se pudieron identificar los factores que impedian o dificultaban la
ejecucion de dicho proceso y se fortalecié la produccién escrita de los nifios.
FUENTES:

Se tuvieron en cuenta las referencias bibliograficas, de las cuales 3 son
documentos oficiales, la Ley General de Educacién, Lineamientos
Curriculares para la Lengua Castellana, Estandares de Calidad para la
Educacion, tesis relacionadas con la tematica tratada.

METODOLOGIA:

El tipo de Investigacion es de corte cualitativo, siguiendo un meétodo
etnografico dado que /a investigacién no se hace “sobre” la poblacién sino
“con” y “a partir’ de ella. Esta metodologia permite valorar el desemperio
integral de nuestros estudiantes, pues compromete al investigador con su
propio sentido del mundo, del préjimo y de si mismo. En ella se trabaja el
Paradigma Socio - critico. Los instrumentos para la recoleccion de datos
son: rejilla de evaluacion del proceso de la escritura en las etapas preliminar
y produccion en si, encuestas, observaciones, talleres.

RESULTADOS:

Al analizar los resultados que arroj6 la implementacion de la propuesta, se
evidencia la satisfaccion por los distintos estamentos involucrados: nifios,
maestros, directivos. Ademas se preciso la necesidad de continuar con la
puesta en marcha de la investigacion, ahora desde otros frentes e incluso
desde otras areas del conocimiento.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES:

En las conclusiones se deja sentado la importancia de tener en cuenta los
intereses de los estudiantes, el momento histérico y la necesidad de construir
significacion la interior de los procesos de las clases.

Asi mismo se recomienda continuar en la busqueda de estrategia y
alternativas que hagan mas dinamica y placentero la adquisicion del
conocimiento en la escuela.
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INTRODUCCION

El lenguaje como herramienta para la realizacién y socializacion humana,
encierra indescifrables cédigos y formas linglisticas, que en su correcta
utilizacién, hacen del ser humano un usuario competente de la lengua, un
comunicador por excelencia.

Desde los primeros afios es fundamental, potenciar el desarrollo de la
competencia comunicativa, para que ese proceso se refleje en las etapas
posteriores del aprendizaje de la lengua.

En la relacién escritura — lectura, encontramos nuestros puntos de interés,
dado que estos procesos, aunque independientes, estan involucrados entre

si de manera directa.

En los nifios, desde que inicia el aprendizaje de la lectura y la escritura, se
construye una serie de variables proporcionadas por el medio que los rodea y
por la formacién que reciben en casa, pues bien, se hace necesario darle
sentido a todo ese torrente de inspiracién y creatividad que fluye en el
pensamiento y que con facilidad se expresa a través del lenguaje oral y que

en muchas ocasiones se les dificulta expresarlo a través de la escritura.



De alli la inquietud de conocer, entender y comprender, que sucede al interior
de este proceso (pensamiento — habla — escritura), es por eso que se
propone la reflexion sobre este tema que no esta ajeno de la realidad de

cada uno de nuestros estudiantes; tanto en la basica, como en la media.

En el primer capitulo se encuentra la definicion, descripcion, objetivos y
justificacion del proyecto de Investigacion. En el segundo capitulo se
encuentran los distintos marcos que fundamentan el trabajo (antecedentes,
marco contextual, marco teérico, marco conceptual y marco legal),
posteriormente en el tercer capitulo esta ubicado el disefio metodoldgico
junto al paradigma y tipo de investigacion, como también se describen las
etapas de la investigacion, instrumentos para recolectar la informacién y el
analisis e interpretacién de los datos.

Finalmente en el cuarto capitulo esta la propuesta pedagégica titulada: A
TRAVES DE LO MAGICO ME ACERCO A LA REALIDAD, de igual manera

se encuentran la descripcion y objetivos de la misma.



CAPITULOI

1. PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La escritura es una actividad que tiene gran importancia en el proceso de
ensefianza aprendizaje por cuanto puede ser comunicativa y creativa.
Ademas es un instrumento apasionante que le pemnite al individuo acercarse,
relacionarse con la realidad y recrearla; a través de ella se ven los objetos
mas lejanos, se observa todo lo que nos rodea con precision y se expresa

con detalles todo lo que se siente.

El proceso escritural consiste en una serie de pasos que normalmente se
siguen para escribir, ya sea un ensayo, un cuento, un poema, una carta, un
aviso publicitario, etc. Al utilizarlos mejora el producto final. Para el estudiante
es la manera de entender con mayor claridad un tema y de organizar mejor
sus pensamientos.

Asi mismo es el pensamiento, el principal generador y potenciador del
proceso escritor, de la accion de escribir; a partir de esta visign se entiende

que para ejecutar la accion de escribir, se necesitan yna serie de



requerimientos mentales y del pensamiento, que faciliten la consecucion del

producto final: Texto escrito.

En particular en el proceso escritor de los nifios de quinto grado del Colegio
Biffi- La Salle, observamos que algunos no completan sus escritos, o no los
terminan, se evidencia la carencia en la relacion y organizacion de las ideas;
asi mismo se nota una apatia frente al ejercicio de escribir.

Para los nifios es mas facil expresarse a través de la oralidad y asi lo
manifiestan cuando prefieren decir algo y no escribirlo, o en el peor de los
casos, dicen no saber como hacerlo, pese al grado de escolaridad en el que

se encuentran.

Quiza muchas de las tematicas sobre las que se les requiere no sean de su
total interés y tal vez sea esa la razén del por qué sus composiciones escritas
son hechas a la ligera, sin un hilo conductor propio y con un evidente
desanimo frente al ejercicio de escribir, bien sea algo personal o
simplemente la copia de un trabajo.

Conocer el por qué se dan estos comportamientos y actitudes frente a

escritura es motivo de conocimiento y busqueda de este proyecto.

En consecuencia y teniendo en cuenta la realidad que se vive en la

Institucion, se plantea esta investigacion para determinar qué factores
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dificultan la produccién de textos escritos significativos en los nifios de quinto
grado del Colegio Biffi — La Salle, de tal manera que podamos intervenir en

ella para encontrar soluciones y asi poder transformar la realidad.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Qué factores dificultan la produccion de textos escritos significativos de los
nifios de quinto grado del colegio Biffi — La Salle?



1.2.1 JUSTIFICACION

Con el presente proyecto se busca que los nifos(as) mejoren la produccion
de textos escritos teniendo en cuenta los procesos que se dan en la
escritura, la escritura en si y en la postescritura. Para conseguir el cambio se
deben buscar experiencias que los impliquen emocionalmente; usar lo escrito
para explorar su mundo personal, seleccionar los temas sobre los que les
gusta, les interesa, los motiva o les preocupa del entorno social en el que se

desarrollan.

En este sentido, escribir adquiere un nuevo significado: aprender a organizar
ideas, construir textos con coherencia, adaptar el estilo segun el destinatario,

el tema tratado y el tipo de texto requerido.

Desde los Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana se justifica este
proyecto, confrontando los ejes alrededor de los cuales se presentan las
propuestas curriculares, con la realidad de Institucion en el area de
conocimiento especifico del castellano.

Estos ejes apuntan a procesos de construccion de sistemas de significacion,

a pracesos de interpretacion y produccion de textos, a procesag cyffurales y



estéticos que se asocian al lenguaje, a los principios de la interaccion y a la

ética de la comunicacion y otro refererido a los procesos de pensamiento.

Cada uno de estos ejes fundamenta y posibilita las propuestas curriculares

de las areas del conocimiento.

Cabe destacar que este proyecto permitié cualificar el quehacer pedagégico
en la instituciéon donde se adelanta la investigacion, desde el area de Lengua
Castellana, de esta manera se fortalecera el proceso escritural desde los
primeros afos de la educacién basica con miras a alcanzar altos estandares

en la produccién textual de los educandos.



1.3 OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GENERAL

Identificar los factores que dificultan la produccién de textos escritos
significativos de los nifios de quinto grado del Colegio Biffi - La Salle para
fortalecer este proceso, a través del uso de estrategias didacticas.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Establecer las preferencias lectoras de los estudiantes.
> Determinar el nivel de agrado que tiene entre los estudiantes

el acto de escribir.
> ldentificar los pasos que siguen los estudiantes al realizar un

texto escrito.



CAPITULOII

2. MARCO REFERENCIAL
2.1 ANTECEDENTES

La produccion de textos es un tema muy complejo y son muchas las
personas que realizaron trabajos sobre esta tematica, por lo tanto es

conveniente hacer una retrospeccion sobre esos trabajos.

En la década de (1980 — 1990) las investigadoras Ferreiro Emilia y
Teberosvky Ana, estudiaron el proceso de la construccién de la escritura,
permitiendo asi que los nifios pudieran combinar el trabajo de la escritura y la
lectura simultaneamente, dado que estas investigadoras impulsaron la teoria
del lenguaje integral donde se conciben ambos procesos de manera

conjunta.

En la Universidad del Atlantico, mas exactamente en la facultad de educacion
en el programa de Licenciatura en Educacion basica con énfasis en Lengua
Castellana, se adelantaron trabajos de investigacion que concierne a la
produccién escrita. Es importante citar este proyecto desarrollado por Diana

Consuelo Morales Acosta y Rebeca Del Socorro Garcia, con estudiantes del
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Colegio Maria Auxiliadora de Barranquilla del grado quinto en el afio 2000 y
el cual se tituld “Desarrolio de la Producciéon escrita a través de textos
narrativos basados en experiencias cotidianas”, con la propuesta “Leo y
escribo mi realidad’, este trabajo involucra la imaginacién a partir de las
vivencias cotidianas y donde le dan a sus escritos una significacion propia,
teniendo en cuenta elementos propios del texto como lo son la coherencia y
la cohesion entre otros.

La utilidad de la cotidianidad en este proceso sirve como elemento motivador

en el proceso escritor de los nifios, protagonistas de esta investigacion.

La anterior investigacion arrojé resultados positivos siguiendo una
metodologia activa — participativa donde a través de videos, lecturas, coplas
y anécdotas, ellos pueden contar sus experiencias y vivencias construyendo

textos libres.

De igual manera, en la Universidad del Atlantico hallamos otra investigacién
que se adelant6é en el C.E.B N° 154 de la ciudad de Barranquilla, con los
estudiantes de quinto grado. El titulo de esta investigacion fue. “Propuesta
Metodolégica para el desarrolio de la escritura productiva en los
estudiantes de quinto grado del C.E.B N° 154 de Barranquilla”. Los

autores de este proyecto son: Idelma Martes y Mercedes Pereira.



El objetivo general de esta propuesta fue “implementar estrategias
pedagodgicas que contribuyan a la formacion de una pedagogia de la
escritura productiva en los estudiantes de quinto grado del C.E.B N° 154~

Para la realizacion de este proyecto, se basaron en los teéricos JOSETTE

JOLIBERT y JURGEN HABERMAS.

A nivel nacional encontramos una investigacion que se llevdé a cabo en la
Universidad del Tolima Instituto de Educacion a Distancia — IDEAD. Titulada:
Competencia textual a través de la implementacion de estrategias
significativas en competencias escritoras que les permita a los futuros
docentes de pedagogia infantil un desempeiio eficiente a nivel personal,
académico y profesional en la ciudad de Ibagué Tolima.

El objetivo general de la propuesta es mejorar competencias textuales,
lingliisticas y comunicativas a través de la implementacién de estrategias
significativa en la lectura y escritura que le permitan a los futuros docentes de
pedagogia infantil un desempeno eficiente a nivel personal, académico y
profesional.

Los tedricos que tomaron como referencia fueron: RUBEN ARBOLEDA,
DANIEL CASANY, ALVARO DIAZ y EMILIA FERREIRO.

A nivel mundial hallamos una investigacion titulada: Panorama de Ia
producciéon escrita en innovacion educativa sobre medios y nuevas

tecnologias de la informaciéon y la comunicacion en el Noreste de
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México. Los autores de este trabajo son: José Luis Ramirez Romero, Galena
Esquina y Norma Fabiola Gomez.

El objetivo general fue: “recopilar, seleccionar, organizar y sistematizar la
produccién escrita sobre medios y nuevas tecnologias de la informacién y de
la comunicacién en la educacion. Este trabajo fue realizado en la region

Noroeste, en los estados de baja california, sur y sonora de México.
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2.2 MARCO CONTEXTUAL

Nuestra investigacion se centra en el Colegio Biffi — La Salle, ubicado al

noroccidente de la ciudad de Barranquilla en la calle 85 N° 63 — 71.

Fundado en el mes de septiembre de 1895 a partir de una solicitud hecha a
los Hermanos de las Escuelas Cristianas por parte de Monseiior Eugenio
Biffi.

Inici6 labores el 26 de enero de 1896, con 196 alumnos. Se llamé
inicialmente Colegio San José, luego tomé el nombre de Colegio Biffi y en el
afo de 1957 fue trasladado a su actual sede y recibié el nombre de Colegio

Biffi — La Salle.

El Colegio Biffi — La Salle es una institucion de caracter privado, con una
tradicion de 112 anos al servicio de la educaciéon barranquillera, funciona en
jornada Unica matinal. Ha entregado a Barranquilla 93 promociones de
bachilleres, de las cuales surgieron prestantes dirigentes de la ciudad, de la
region y el pais.

Promueve la formacién en valores, en especial los valores Lasallistas, Fe,
Justicia, Fraternidad, Servicio y Compromiso.

El lema institucional es “Con fe, identidad y ciencia hacia la excelencia”.
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Entre los propésitos institucionales estan la creacién de un ambiente de
misién compartida, integrada por los educadores, alumnos, padres de familia
y egresados, animados con los valores del Evangelio y la pedagogia de De
La Salle. La formacién intelectual sélida, que permita a los alumnos
realizarse en su vida profesional, sin descuidar su formacion afectiva que le

permita valorarse y desarrollar sus potencialidades humanas.

La Mision del Colegio Biffi — La Salle es “Formar humana y cristianamente a
los nifios y jévenes, siguiendo las directrices de la Iglesia, los principios
pedagégicos de San Juan Bautista De La Salle y las exigencia del medio”.

De Igual manera la visidbn es “Ser reconocido por su excelencia en la
formaciébn humana y cristiana, caracterizada por altos estandares
académicos y la formacién en la Fe, la Justicia, la Fratemidad, el Servicio y el

Compromiso”.

Desde hace cuatro afos realiza el proceso de certificacion de la calidad a
través del modelo Europeo para la calidad E.F.Q.M (European Foundation
Quality of Management) y actualmente se encuentra en el segundo de cuatro

niveles; nivel de desarrollo.

La poblacion estudianti estd formada por 1300 estudiantes

aproximadamente, repartidos en los niveles de educacién: preescolar, basica
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y media, conforman grupos que oscilan entre 35 y 40 alumnos por curso. Los
estudiantes del Colegio Biffi — La Salle provienen en su mayoria de los
barrios aledafios a la institucién, el otro promedio reside en poblaciones
vecinas de la ciudad. El nivel socio econdmico se puede establecer como

medio — alto.

La educacion impartida en el Colegio se fundamenta en su Proyecto
Educativo Institucional, animado desde los principios pedagdgicos de San
Juan Bautista De La Salle y las exigencias del medio, en procura de la
formacién integral de los nifios y jovenes, especialmente los mas
necesitados, en sus dimensiones humana y cristiana, y como profesional y
ciudadano a luz del carisma lasallista.

En la Institucion el Area de Lengua Castellana centra sus bases en fines de
la educacién colombiana (1, 4, 5, 7, 9) Art. 5°. Ley 115 de 1994 y se propone
desarrollar los contenidos estructurales de la lengua castellana. Entre los
objetivos del area se encuentran el Comprender, interpretar y producir
distintos tipos de textos orales y escritos, como los descriptivos, los
narrativos, los expositivos, los argumentativos, los funcionales. Comprender,
valorar y analizar la literatura oral y escrita como creacion personal y como
expresion cultural dentro de su contexto histdrico sociocultural y Utilizar
correctamente la lengua Castellana como instrumento de comunicacion,

expresion personal y de pensamiento critico.
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Asi mismo en los objetivos establecidos para los conjuntos de grados, se
define: Comprender, interpretar y producir distintos tipos de textos orales y
escritos y Valorar el lenguaje y las nommas basicas de comunicacién y
aplicarlos en actos comunicativos para interpretar el mundo, confrontar
opiniones, adquirir aprendizajes y establecer acuerdos.

De igual manera entre los proyectos del area de Lengua Castellana en la
Institucion, se encuentra el plan lector que tiene como principal finalidad
Propiciar en el estudiante una conciencia lectora que le permita acercarse al

texto por placer y por el interés de adquirir conocimiento.

Los sujetos de la investigacion se ubican en el nivel de basica primaria,
especificamente en el grado quinto en edades que oscilan entre 9y 11 aiios
de edad, con condiciones fisicas normales aptas para adquisicion del
conocimiento y con el cumplimiento de logros prerrequisitos necesarios para

asumir los procesos del grado mencionado.
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2.3 MARCO TEORICO

El lenguaje como medio universal es una necesidad para quienes hacemos
uso de él; hoy en dia no es suficiente hacer uso o manejar el lenguaje, es
fundamental utilizarlo eficientemente, es decir, es indispensable desarrollar la
competencia linglistica. Desde los primeros afos de escolaridad es
fundamental concientizar a los estudiantes de la importancia de utilizar
correctamente el lenguaje, ya que a través de él se expresan y comunican
con los demas; también es necesario que comprendan que esa expresion y
comunicacion no es sblo a través de la oralidad, de igual forma lo pueden

hacer por medio de la escritura.

En el caso de los nifios, se debe trabajar la escritura como un placer que les
permite expresar lo que sienten, desean, piensan o necesitan. En el
desarrollo de esta actividad se tiene en cuenta la estructura de la accién de
escribir: preescritura, escritura en si y postescritura.

La preescritura se refiere al proceso preliminar al ejercicio de escribir, es
decir a los pasos que se sigue para iniciar un escrito, esto teniendo en cuenta
las concepciones previas que se hace, el que piensa en escribir un texto.
Cuando se habla de escritura en si, hace referencia al acto de escribir como

tal, descrito desde el ejercicio de tomar un lapiz y un papel e iniciar el escrito
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teniendo en cuenta el paso anterior y finalmente la postescritura es los
procedimientos o los pasos que se hacen luego de finalizar el escrito. Pero
este proceso no esta desligado de las destrezas mentales, dado que para
ejecutar cualquiera de estas acciones, es necesario que toda la estructura
del pensamiento esté en desarrollo, es por eso que conocer las capacidades

del pensamiento permite potenciar las propias habilidades.

Si concebimos al nifio como un sujeto activo que permanentemente formula y
pone a prueba hipétesis sobre el mundo que lo rodea, hay que aceptar que
hace lo mismo en relacién con la lengua escrita, ya que generalmente ésta
se presenta en la vida cotidiana. En consecuencia, es l6gico pensar que
antes de llegar a la escuela, los nifos estan construyendo conocimiento
sobre la lengua escrita, independientemente de una intervencién sistematica

de la ensenanza.

Frente a la escritura como objeto cultural, el nifio establece primero una
relacion empirica, tanto con los objetos portadores de textos (vallas, libros,
etiquetas), como las letras impresas en ellos. Después, esta interaccion se
convierte en construccion de conocimientos acerca del objeto. La
representacién conceptual que el niio se ha hecho del objeto es enriquecida
por operaciones légicas, que lo llevan a buscar relaciones coherentes entre

la escritura y lo que ella representa.
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Diversas investigaciones dan cuenta del proceso de construccion del sistema
de escritura, antes y durante la escolaridad y, de las estructuras
cognoscitivas que el nifio construye en ese proceso. Emilia Ferreiro y Ana
Teberovsky, en la década de los 70, tiene el mérito de ser las primeras en
plantearlo, tomando como marco de referencia, los trabajos de Jean Piaget y

como sujetos, a los nifios hablantes del espariol. Al respecto Ferreiro indica:

“..sabemos, gracias a la obra monumental de Piaget, que los nifios no
esperan tener seis afios y una maestra delante para comenzar a reflexionar
acerca de problemas extremadamente complejos, y nada impide que un nifio
que crece en una cultura donde la escritura existe reflexione también acerca
de esta clase particular de marcas y organice sus ideas al tratar de

comprenderias” (1983, p. 79)'

Para llegar a tal conclusion, estas pedagogas partieron de la siguiente
premisa, en relacién con la escritura: escribir no es copiar, sino producir
sentido por medio de los signos graficos y de los esquemas de pensamiento
del lector.

Asi mismo toman como referente a Vygotsky, cuando en los afios veinte

argumentd “...Ja contradiccion basica que aparece en la ensefianza de la

! Ferreiro Emilia y Teberovsky Ana. De los sistemas de escritura en el Desarrollo del nifio. Siglo XXI
editores.
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Asi mismo toman como referente a Vygotsky, cuando en los afios veinte

“«

argumentd “...la contradiccién béasica que aparece en la ensefianza de la
escritura, no sélo en la escuela de Montessori sino en la mayoria de las
escuelas... que la escritura es pensada como una actividad motora y no

como una actividad cultural compleja... La escritura debe tener una relacion

con la vida..."”?

Los resultados obtenidos permitieron demostrar que los nifios, antes de la
escolaridad, tienen un saber sobre el sistema de escritura y sobre la practica
de la lectura, aunque sus hipétesis y desempefios no correspondan con los
saberes convencionales de los letrados. En este proceso se distinguen tres
grandes periodos. El primero relacionado con los modos iconicos (dibujos) y
no — icénicos (escritura). En este periodo los nifios inicialmente consideran la
escritura como un objeto mas que se encuentra en el mundo, aunque
reconocen cuando un trazo grafico es un dibujo y cuando puede ser
denominado escritura. En el segundo periodo se construyen formas de
diferenciacién, después de discernir entre el dibujo y la escritura; los nifios
empiezan a considerar algunas propiedades de la escritura misma
(construccién de hipétesis iniciales). Finalmente en el tercer periodo se
destaca la fonetizacion de la escritura. Los nifios tienen esquemas que

permiten observar las partes diferenciales de la palabra escrita (construccién

% Goodman Yetta. Los nifios construyen su lectoescritura. Editorial Aique.
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de hipétesis finales). Aunque han avanzado conceptualmente, deberan
enfrentar otros aspectos especificos de la lengua escrita, como la ortografia,
el uso de las mayusculas, la separacion de las palabras, la puntuacion, el
formato, etc.

Teniendo en cuenta lo antes mencionado, el proceso de aprendizaje de la
escritura debe ser simultaneo al de la lectura, si un nifio aprende a leer una
palabra en ese momento puede escribirla, no se puede hablar de lectura por
una parte y de escritura por otra, ambas son dos procesos a los que se les
debe sincronizar; se perderia tiempo y esfuerzo separandolos, mas cuando

se utiliza una técnica que introduce la palabra por todos los sentidos.

Ferreiro afirma que por razones didacticas se realizan ambos procesos
diferenciados. Durante el proceso de escritura podemos distinguir cinco (5)
fases: la primera referida al estudio de las letras, la segunda al estudio de las
palabras, la tercera al paso de la escritura cursiva, la cuarta a las estructuras
gramaticales y la ultima, referida a los ejercicios de composicion de textos, la
cual es el objeto de esta investigacidén, dada la importancia que tiene esta

fase en el desarrollo posterior de la redaccion.

En consecuencia y siguiendo el estudio de la escritura, Michael Halliday,
propone las funciones de la lengua escrita, trabajadas anteriormente por

Roman Jackobson, y define siete: instrumental, apelativa, expresiva y
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representativa, regulatoria, personal, imaginativa, el lenguaje heuristico y el

lenguaje informativo.

La primera y una en la que mas se enfatiza en esta investigacion es la
apelativa, se llama asi porque es una apelacién al lector, que a partir de la
lectura desarrolla alguna actividad. Esta funcion se clasifica segan su autor,
en diversos tipos: Normativa, enfatizando en los escritos que establecen
reglas y advertencias.

Interaccional, en los escritos que buscan producir en los destinatarios, un
determinado efecto y finaliza con el tipo Instrumental, aqui la lengua escrita
sirve de medio para orientar al lector en la realizacién de una actividad o

manejo de ciertos objetos.

Otra funcion importante para enunciar en esta investigacion es la funcion
expresiva, pues en ella, asi como la lectura, produce emociones e imagenes
al lector, también facilita la expresiéon de los mismos y la creacion de mundos

posibles.

Por otra parte, Carlos Lomas propone que cada género textual debe ser
ensefiado de manera especifica, puesto que escribir textos no es una
actividad uniforme que se aprende una vez con textos de cualquier tipo y se

pueda generalizar a la escritura de otros textos. En relacion a lo anterior,
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Lomas manifiesta: “Asi pues habra que ensefiar y aprender a argumentar, a
narrar, a describir, a exponer una idea abstracta y aun mas, cada uno de
estos tipos de discurso tendra concreciones distintas: una cosa es narrar un
hecho histérico y otra muy distinta un chiste, un hecho vivido o un cuento

fantastico, sélo por poner unos ejemplos”.>

Ademas propone que la escuela cree situaciones de comunicacién que
permita a los alumnos y alumnas escribir textos que se ajusten a dichas

situaciones comunicativas reales o simuladas.

Por lo tanto se hace necesario concientizar que sélo se aprende a escribir

adecuandose a las situaciones a través de la reflexion.

Cabe destacar que los nifios se aproximan a la lengua escrita como ejercicio
condicionado por las obligaciones o deberes escolares asignados por los
docentes; en consecuencia, el acto de escribir se convierte en una
consecuciéon de procedimientos académicos y no en un instrumento

facilitador de la comunicacion, la expresion y el conocimiento del entorno.

3 Lomas Carlos, Cémo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Volumen 1, pagina 359. Editorial
Paidés.
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Sin embargo, aunque el aprendizaje de la escritura tiene entre sus objetivos
el dominio de la ortografia, de la palabra y de la frase, esto no garantiza una
escritura coherente, adecuada y creativa. Para escribir el texto se debe tener
en cuenta el desarrollo de operaciones de planificacién y revision y, por otro
lado, actividades de apropiacion de los conocimientos de lo que se desea

escribir.

Cuando se ensefa a escribir es necesario que se considere el escrito como
el fruto de un proceso largo que esta construido por varias operaciones que
el estudiante debe realizar, de las cuales se destacan el predesarrollo, cuyo
objetivo es estimular la creacion y organizacién de hechos y de ideas, antes
de comenzar a escribir el borrador. El desarrollo verdadero, implica la
transformacion de las ideas en un texto. Las reacciones del comentario sobre
el desarrollo, el cual se refiere a las expectativas del docente y de los
compaieros. Finalmente, la redaccion y la revisidbn consisten en tener en
cuenta los comentarios recibidos y la presentacion final del escrito. “Es por
eso que el aprendizaje de la composicién escrita tiene tres fases: fluidez,

coherencia y correccion™.

4 Ibid paginas 368 — 369.
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Es importante que el estudiante critique su escrito, que verifique a partir de
los comentarios realizados y de esta manera pueda producir un texto que

responda a las necesidades y exigencias comunicativas.

“Ensefiar a escribir exige ensefiar a comprender textos, no sélo comectos
sino también coherentes en su disposicién formal y semantica y adecuados a
las intenciones del autor y a las caracteristicas del destinatario y de la

situacioén de la comunicacion”.®

En conclusién, la actividad de escribir es de gran complejidad y no se puede
dar por finalizada, cuando se habla de escribir, también se habla de ensenar
y aprender a hacerlo. Escribir involucra diferentes aspectos que la hacen

realidad y posibilitan la creacién de textos con sentido y coherencia.

La lengua escrita es social en su naturaleza y su uso, dado que a través de
ella, se hace manifiesto la carga cultural de los individuos, en este caso de
los estudiantes, se evidencian los sentimientos, gustos, sensaciones e

intereses sociales.

En consecuencia, la lengua escrita requiere de habilidades y conocimientos
de distinto tipo que se adecuen a las situaciones comunicativas, teniendo en
cuenta que aprender a escribir s6lo es posible si se atiende a la complejidad

de los elementos culturales, discursivos, textuales y lingiiisticos

* Ibid paginas 361 — 362.
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2.4 MARCO LEGAL

El lenguaje le permite al ser humano comunicarse, apropiarse del mundo y
aprender cada vez mas. Manejar el lenguaje significa: expresar sentimientos
y pensamientos, comunicarse en todas las situaciones de la vida,

relacionarse con el mundo y desarrollar pensamiento.

De acuerdo con la Ley General de Educacion y los Lineamientos
Curriculares, se pretende que el estudiante pueda comunicarse
significativamente con palabras y lenguajes no verbales. Escuchar, hablar,
leer y escribir cobran sentido cuando sirven para comunicarnos de verdad.
En este sentido la Ley General en su articulo 21 literales ¢ y d, nos plantea
uno de los objetivos especificos en la educacién basica en el ciclo de
primaria: “El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
castellana y también en lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con
tradicion linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura”.
“El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio

de expresion estética”.

Por otro lado, el MEN define cinco ejes orientados hacia la construccién de la

significacion y la comunicaciéon, a partir de los cuales se pensaron los
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pedagégico correspondiente a la construccion de las diferentes formas a
través de las cuales se construye la significaciéon y se da la comunicacién. El
segundo eje hace referencia al texto como un tejido de significados que

obedece a reglas estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas®.

En mayo de 2006 el MEN realiz6 la nueva publicacién de los estandares para
la excelencia de la educacion los cuales buscan concretar los lineamientos
curriculares, presentando una panoramica de los conceptos que se deben
desarrollar en cada area. Para el caso de Lengua Castellana, los estandares
hacen énfasis en las competencias y actos comunicativos, definiendo por
conjuntos de grados, cinco factores de organizacion: Produccién textual,
Comprension e interpretacion textual, Literatura, Medios de

Comunicacién y otros sistemas simbélicos y Etica de la Comunicacién.

En este trabajo se hace mayor referencia en el factor que trata la produccién
textual. Esta organizacién de los estandares permite recoger holisticamente,
los ejes propuestos para cada area: procesos de construccion de sistemas
de significacion, procesos de interpretacion y produccion de textos, procesos
culturales y estéticos asociados al lenguaje, principios de la interaccion y

ética de la comunicacién y procesos del desarrollo del pensamiento.

¢ Lineamientos Curriculares para la Lengua Castellana. Paginas 53-89. Editorial Magisterio.
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Teniendo en cuenta el anterior marco legal, se elabora este proyecto
siguiendo los lineamientos curriculares los cuales se reflejan en los
estandares, razén por la cual se convierte en referencia para la reflexion y

construccion de nuestra propuesta.
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2.5 MARCO CONCEPTUAL

Texto: conjunto coherente de enunciados orales o escritos’.
Todo lo que permite hacer lectura de un contenido, es denominado texto. El
texto puede ser oral, escrito, iconico, etc. Segun su intencionalidad, se

pueden hacer las clasificaciones del texto.

Escrito: El escrito es el conjunto de signos linguisticos que se plasman para

ser composiciones.

Texto escrito: Se concibe el texto escrito como la forma de comunicacién
que hace uso de los distintos signos y cédigos. EI hombre lo utiliza para
expresarse, también hace uso de él para comunicar sus deseos, gustos,

necesidades, pensamientos, saberes, etc.

Para escribir no hay férmulas magicas, ni recursos maravillosos, es cuestion

de practicas, se aprende a escribir, escribiendo.

Escribir es un acto creativo, un ejercicio, una técnica que se desarrolla sobre

pacientes horas de practica.

7 Microsoft® Encarta Student 2008 [DVD])
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Competencia: Potencialidad, capacidad que posee el sujeto para realizar

determinadas tareas.

El saber desenvolverse en un contexto, hacer uso de los aprendizajes y

colocarlos en practica eficientemente.

Competencia Comunicativa: Conocimientos y aptitudes necesarios para
que un individuo pueda hacer uso de los sistemas semiéticos que estan a su

disposicion de forma habil y eficiente.

Competencia Textual: Capacidad que tiene el individuo para producir

enunciados teniendo en cuenta los elementos basicos de construccion.

Parrafo: Cada una de las divisiones de un escrito seialadas por letra
mayuscula al principio de linea y punto y aparte al final del fragmento

de escritura.8

Grupo de oraciones organizadas y relacionadas, que desarrollan un
solo tema. Graficamente, los parrafos son bloques de textos separados

por un espacio mayor entre ellos®.

® Microsoft®Encarta®2008
® Guevara Reina Ana Maria. Aprendo castellano. Editorial Sm.
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Coherencia: Se basa, por una parte, en el mantenimiento de los referentes,
por otra parte, en la adecuacion a la situaciéon extralingiistica, de manera que
la coherencia del texto no hace sino reflejar la coherencia misma de la

realidad.

La coherencia es la propiedad del texto que selecciona la informacion
relevante e irrelevante y organiza la estructura comunicativa de una manera

determinada.

Cohesion: Puede definirse como manifestacion de la coherencia, es decir, el
conjunto de recursos verbales que permiten al hablante construir un texto y al

oyente reconocerlo.

Escritura herramienta facilitadora de la relacion del ser humano con su
entorno. A través de ella, de los signos que la conforman, presentan la
significacion y aplicacion del conocimiento. La escritura ha representado para
el hombre a lo largo de su evolucién, la forma de darse a conocer, la primera

muestra de su lenguaje y el registro de todos sus logros.
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La palabra proceso viene del latin processus vy significa accion de seguir
hacia adelante una serie de cosas que no tienen fin.

Pues bien, entendido el proceso como ese conjunto de fases sucesivas de un
fendmeno natural, se hace referencia a lo que ha sido el desarrollo del ser
humano, desde que inici6 todo un sistema de comunicacién gestual y
sighada, hasta que necesitd comunicarse de manera mas completa y

compleja con sus semejantes.

El pensamiento es un proceso interno personal, atribuido a la actividad
mental. Secuencia de procesos mentales de caracter simbdlico,
estrechamente relacionados entre si, que comienza con una tarea o
problema y llega a una conclusién o soluciéon. El pensamiento se conforma

en agrupaciones mentales denominadas conceptos.

Lenguaje y pensamiento estan intimamente ligados, uno depende del otro
para existir, sin palabras el hombre no puede pensar racionalmente, al

respecto Vigotsky (1982) expreso:

"... la relacién entre pensamiento y palabra no es un hecho, sino un proceso,

un continuo ir y venir del pensamiento a la palabra y de la palabra al
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pensamiento, y en él, la relacién entre pensamiento y palabra sufre cambios
que pueden ser considerados como desarrollo en el sentido funcional. El
pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino que existe a

través de ellas."

Conectores: Son palabras que permiten la relacion coherente y organizada

entre frases, ideas y parrafos.

Adecuacion: Es la propiedad del texto que determina la variedad y el

registro que hay que usar.
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CAPITULO IlI
3. DISENO METODOLOGICO
3.1 TIPO DE INVESTIGACION Y PARADIGMA

Nuestra investigacion es de corte cualitativo, siguiendo un método
etnografico dado que /a investigacién no se hace “sobre” la poblacién sino
“con” y “a partir’ de ella’. Esta metodologia permite valorar el desempeno
integral de nuestros estudiantes, pues compromete al investigador con su
propio sentido del mundo, del préjimo y de si mismo. En ella se trabaja el

Paradigma Socio — critico.

Se define un paradigma como el amplio consenso que existe en la
comunidad cientifica, sobre el como explotar los avances conseguidos en el
pasado, ante los problemas existentes, creandose asi soluciones
universales.

“Un paradigma no es otra cosa que la traduccién en términos operativos y
metodolégicos de las ideas, conceptos y representaciones tedricas que se

efecttian sobre un objeto de estudio™’

'® Guber Rosana, La Etnografia, método, campo y reflexividad pagina 41.
! Gonzilez y Hernandez (S, F), http://www.monografias.com/trabajos32/enfoques-ciencias-
sociales/enfoques-ciencias-sociales.shtml.
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El paradigma critico social aparece como una propuesta que busca un
cambio social con mayor o menor radicabilidad, lo que implica el compromiso
del investigador para promover dicho cambio.

Por esta razén se escogié el paradigma para esta Investigacién, pues a
través del seguimiento de su implementacion, se interviene directamente en
la poblacién sefalada, persiguiendo el cambio no sélo de pensamiento sino
que se busca la transformacién de la estructura, disposiciéon y actitud de los
individuos; actitud que demanda la educacion actual y la escuela del
manana.

De la misma manera, el cambio que se busca en los sujetos de investigacion
también debe afectar a los demas actores del proceso investigativo,
docentes, escuela, padres de familia, de tal manera que autoreflexionen
sobre las practicas y quehacer que usualmente realizan en el proceso de la

educacion.

La investigacion critica esta decididamente comprometida, no ya con la
explicacién de la realidad, tampoco con la comprension de la inteligibilidad
que los sujetos tienen de la misma, sino con la transformacién de esa
realidad desde una dinamica liberadora y emancipadora de los individuos

implicados en ella.
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Sus principios son conocer la realidad como praxis, unir la teoria y la
practica. Implica al docente a partir de la autoreflexion y sobre todo la
intencionalidad de construir conocimiento desde la perspectiva dialéctica,

conocer la realidad para transformarla.

Cabe resaltar que el paradigma socio — critico se acerca conceptualmente al
interpretativo en tanto se basa esencialmente en un enfoque ideografico, sin
embargo diverge de éste en que aiflade un componente ideolégico con el fin

de transformar la realidad.
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3.2 POBLACION Y MUESTRA

Los beneficiarios de este proyecto no sélo fueron los nifios del grado en el
que se adelant6 el trabajo, este proyecto afecté positivamente los procesos
que se dan en la institucién, de tal manera que cualifique las practicas
pedagégicas del area directamente involucrada y también las demas areas

de conocimiento.

El proyecto se trabajé desde el area de Lengua Castellana en el grado
quinto, teniendo como poblacién total un grupo de 93 estudiantes con

edades que oscilan entre los 9 y 11 afos de edad.

En la ejecucién de este proyecto participaron los siguientes actores: la
muestra es 31 alumnos de 5° C, equivalente al 33.3% de la poblacién total,
asi mismo se observo y analiz6 la practica de los docentes del area de

Lengua Castellana de la Institucion, siete (7) en total.
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3.3 ETAPAS DE LA INVESTIGACION

En un primer momento este proyecto hizo la reflexion sobre las dificultades
que se les presentaban, a los nifios a nivel de las habilidades de
pensamiento, en el afio 2006 cursaban tercer grado en el Colegio Biffi — La
Salle, y se manifestd la preocupaciéon porque los nifios pese a la edad,
condiciones y grado de escolaridad en el que se encontraban, no escribian
textos significativos, coherentes y relacionados a su realidad cultural y social.
Fue entonces cuando el grupo investigador, pasé de la reflexion a la
bisqueda de evidencias que permitieran concretar y definir la verdadera
dificultad que presentaban los estudiantes en este momento.

Seguidamente se empezaron a hacer observaciones y descripciones del
proceso de los nifios en el area de Lengua Castellana, llegando siempre al
punto del por qué los estudiantes no producian textos escritos, en cambio se

les hacia mas facil expresarse oralmente.

A partir de ese momento encaminamos nuestra investigacion bajo el tema del
desarrollo de las habilidades del pensamiento: seleccionar y organizar para
mejorar la produccion escrita; definimos una pregunta problema y unos

objetivos que identificaran la Investigacion.
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Con la asesoria de algunos maestros, comenzamos a revisar la bibliografia
necesaria para la elaboracion del proyecto, tomando como referencia los
tedricos que habian realizado trabajos sobre este tema. Esta tarea no fue
facil, dado que no encontrdbamos concretamente las teorias que nos
ayudaran a fundamentarlo.

A pesar de esto, continuamos con el monitoreo del proceso de los nifios,
para tratar de identificar lo que no les pemitia realizar un escrito con todos
los componentes que ese ejercicio requeria. Observamos la carencia de
conectores légicos, de la relacion entre los parrafos, la concordancia entre el

g_énero y el nimero, la adecuacion del texto, etc.

£ el afo 2007, viendo la poca sustentacion tedrica que teniamos, decidimos
seplantear la orientacion de nuestro trabajo encaminandolo ahora, a buscar
cudles eran esas dificultades que se les presentan a los estudiantes y una
gran ventaja que permitio afianzar este proyecto, fue que se pudo continuar
el proceso con los mismos nifios que aquel momento estaban en tercer grado

y que actualmente estan en quinto grado.
La pregunta que orientaria nuestra Investigacion ;Qué factores dificultan la

produccion de textos escritos significativos de los nifios de quinto grado del

Colegio Biffi — La Salle?, permitioé esclarecer nuestro objetivo:
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Identificar los factores que dificultan la produccion de textos escritos
significativos de los nifios de quinto grado del Colegio Biffi — La Salle y asi

mismo definir los objetivos especificos.

Teniendo en cuenta las nuevas exigencias que nos presentaba la
Investigacién, buscamos fundamentacién legal en la Ley General de
Educacion, en los Lineamientos Curriculares y los Estandares de calidad
para el Area de Lengua Castellana, ademas buscamos teéricos que
estuvieran mas acordes a nuestro trabajo, encontrando los aportes de Emilia
Ferreiro, Ana Teberosvky, Michael Halliday y Carlos Lomas. En cada una de
sus teorias, encontramos el soporte teérico que nos facilitara la comprension
de la realidad de los estudiantes que tenemos a nuestro cargo.

Asi mismo, a través de sus teorias, pudimos construir los instrumentos que
permitieran recoger y recolectar la informacién necesaria para reafirmar
nuestro trabajo.

Finalmente presentamos una propuesta didactica que busca promover la
produccién de textos escritos significativos de los nifios de quinto grado del
Colegio Biffi - La Salle a través de la lectura de historias mitolégicas, dado
que todo el proceso y analisis del mismo, nos permitié identificar las

preferencias de nuestros estudiante para leer y producir textos escritos.
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3.3.1 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA
INFORMACION

Para recolectar la informacién se utilizaron los instrumentos que permitieron
analizar e interpretar los aspectos relevantes para el diagnéstico que arroja

esta investigacion.

Las encuestas aplicadas a maestros del area de Lengua Castellana y a los
alumnos de quinto grado, permitieron establecer cuales son las preferencias
lectoras de los estudiantes, sus necesidades mas sentidas frente al tema de
la lectura y la escritura. Se utilizaron para la encuesta de los estudiantes siete
preguntas, de las cuales, seis requerian de respuestas cerradas y abiertas;
para la encuesta de los docentes se utilizaron seis preguntas, de las cuales,
cuatro tenian una dinamica de respuesta similar a la de los estudiantes.(Ver

anexos 6 y7)

Este instrumento facilitd el conocimiento de los intereses y estrategias que

los educadores utilizaron en los procesos de sus clases.

A través de los talleres, se identificaron algunas falencias que se presentan
en los escritos que producen los nifios, tales como la carencia de unidades
textuales, conjunciones, organizacion en las ideas, entre otros.

De igual manera los talleres se trabajaron a partir de tematicas propias del

curriculo del area en la Institucién, pero a la vez se involucraron contenidos
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de otras areas de conocimiento como por ejemplo de Ciencias Naturales.

(ver anexos 9y 10)

También se utilizaron las observaciones indirecta y participante. La primera
se realizd durante el proceso de clases en general, es decir en las clases de

area distintas a la de castellano.

La observacion participante, consiste en dos actividades principales:
observar sistematica y controladamente todo lo que acontece en torno al

investigador y participar en una o varias actividades de la poblacién'?.

El valor de la observacién participante no reside en poner al investigador
ante los actores; la presencia directa es, indudablemente, una valiosa ayuda
para incrementar el conocimiento de la realidad.

Se realizé durante los procesos del area de Lengua Castellana, describiendo
el procedimiento que siguen los estudiantes antes de concebir el ejercicio de
la escritura y la forma y estructura de los escritos que producen.

La observacion se ejecuté en un tiempo de dos meses, no sélo se analiz6 el
comportamiento de los estudiantes frente al acto de escribir, también se tuvo
en cuenta la disposicion, manejo y metodologia empleada por docente para

propiciar la escritura de textos.

12 Guber Rosana. La Etnografia, método, campo y reflexividad. Pagina 57
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3.3.2 ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

Luego de aplicar el instrumento, se obtuvieron los siguientes resultados:
3.3.2.1 TABULACION DE DATOS DE LA ENCUESTA (1) APLICADA A

LOS ESTUDIANTES
POBLACION | MUESTRA | PORCENTAJE
93 31 33,33%
:EEGUNTA Respuestas | Porcentaje

si 14 45
1 no 17 55
a 16 52
5 b 11 35
c 3 10
d 1 3
3 a 3 10
b 28 90
a 9 29
b 7 23

4
c 5 16
d 10 32
si 20 65
> no 11 35
a 7 23
b 9 29

6
c 5 16
d 10 32
a 12 39
7 b 12 39
c 7 22

Tabla 1
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3.3.2.1.1 GRAFICAS DE LA TABULACION DE LA ENCUESTA APLICADA
A LOS ESTUDIANTES

1. ¢Te gusta escribir?

60

50

L
40

| no
30
20

10

Tabla 2 0
En esta pregunta el 55% de los estudiantes encuestados respondié que no le gusta
escribir y el 45% respondio que si le gusta. (Ver anexo 6)

2. ¢En cual de los siguientes lugares
prefieres escribir?

60
50 W 3. Casa
40 | b. colegio
30 c. Parque
20 B d. Estudio
10

Tabla 3 0

A la pregunta numero 2 que hace referencia a los lugares que los alumnos prefieren
para escribir, el 52% de los estudiantes encuestados prefiere escribir en su casa, el
35% prefiere escribir en el colegio, el 10% en el parque y un 3% escribe en el
estudio. (Ver anexo 6)
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3. Prefieres escribir sobre

100

80

® a. Untema asignado
60
B b. Untema hibre

a0

20

Tabla 4 0

En la pregunta numero 3 el 90% de los estudiantes encuestados, respondié que
prefiere escribir sobre un tema libre y solo el 10% prefiere escribir sobre un tema

que les sea asignado.(Ver anexo 6)

4. ¢De los siguientes temas cual
escogerias para escribir un texto?

35
30 B a. Mitologia
25 ®b. Noticias
20 c. Anécdotas
L ®d. Comicos
10

5

0

Tabla 5

En la pregunta numero 4, se les preguntd a los encuestados sobre los temas que
prefieren escribir, dandoles algunas opciones de diferentes tipos de textos. El 32%
escogeria para escribir un texto comico, el 29% prefiere escribir sobre textos
mitologicos, el 23% prefiere escribir sobre noticias y un 16% prefiere escribir sobre
anécdotas. (Ver anexo 6)
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5. ¢Te gusta leer?

70
60

50 -
40 -
30

" 5

8 no

20
Tabla 6 10 -
0

A la pregunta 5 que se refiere a el gusto por la lectura, el 65% de los estudiantes
encuestados respondié que si les gusta leer y el 35% respondio que no le gusta.
(Ver anexo 6)

6. ¢ De los siguientes textos cual
prefieresleer?

30
25 ®8 3. Cuentos
20 ab. Leyenda
15 c. Fabulas
10 Bd. Mitos
5
Tabla 7 0 -

En la pregunta 6 se les pregunto, con base en unas opciones, que tipo de textos
prefieren leer. El 29% de los encuestados respondid que prefiere leer textos
mitologicos, otro 29% prefiere leer leyendas, el 23% lee cuentos y un 16% lee
fabulas. (Ver anexo 6)
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7. éCual de las siguientes opciones
realizas al escribir un texto?

39

40

L]
30
ab

Tabla 8

En la pregunta numero 7, el 39% de los estudiantes encuestados sigue unos pasos
preliminares para realizar sus escritos, otro 39% realizan sus escritos sin tener en
cuenta la secuencia de algunos de los pasos preliminares y el 22% no siguen
ningun tipo de pasos para realizar sus escritos. (Ver anexo 6)
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3.3.2.2 TABULACION DE DATOS DE LA ENCUESTA (2) APLICADA A
LOS DOCENTES

POBLACION| MUESTRA | PORCENTAIJE
7 7 100,00%

:iEGUNTA Respuestas | Porcentaje
100
0
29
29
29
14
86
14
29
57
14
100
0
86
14

@
~

[})
=R IO(OINR(&INIRIAOIRINININ|IO

Tabla 9
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3.3.2.2.1 GRAFICAS DE LA TABULACION DE LA ENCUESTA APLICADA
A LOS DOCENTES

1. éLe gusta escribir?

100

100
80 B

60 ®no
40

20

Tabla 10 0

En la encuesta realizada a los docentes del area de Lengua Castellana, la pregunta
numero 1, donde se les pregunta si les gusta escribir, el 100% de los encuestados
respondio que si. (Ver anexo 7)

2. ¢Sile asignaran uno de los
siguientes temas, cual escogeria para
realizar su escrito?

29 29 29

30 B Mitologia

B Noticia
20

Opinion

10 B Comicos

Tabla 11 0

En la pregunta numero 2, que hace referencia al tipo de tema que escogerian para
realizar sus escritos, los temas mitologia, noticia y opinion tienen el mismo
porcentaje, 29% y el 14% respondid que escogeria los cémicos para realizar su
escrito. (Ver anexo 7)
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3. éLlegusta leer?

86
100 B
ino
50
Tabla 12 0

En la pregunta numero 3, se les pregunto si les gusta leer, el 86% respondio que si,
el 14% respondio que no les gusta leer. (Ver anexo 7)

4. De los siguientes textos prefieres

|eer:
100 57 B Informativo
® Narrativo
! Argumentalivo
0

Tabla 13

En la pregunta numero 4, se les pregunta sobre sus preferencias lectoras; el 57%
respondid que prefiere leer textos narrativos, el 29% sobre textos informativos y el
14% pretiere escribir sobre textos argumentativos. (Ver anexo 7)
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5. ¢ Utiliza estrategias para promover
la escritura de textos significativos en
sus estudiantes?

100

100

uno
50 0

Tabla 14 0

En la pregunta numero 5, se les preguntd si utilizan estrategias para promover la
escritura de textos escritos significativos en sus estudiantes, el 100% respondié que

si e incluso enumeraron algunas de ellas. (Ver anexo 7)

6. ¢ Considera usted que la lectura de
textos narrativos puede motivar a sus
estudiantes a producir textos
significativos?

86

100 |

ano
S0

Tabla 15

En la pregunta numero 6, se les preguntd si consideran que la lectura de textos
narrativos puede motivar la produccién de textos escritos significativos en sus
estudiantes, el 86% respondio que si y el 14% respondié que no, e incluso afirman

que otro tipo de textos pueden favorecer este proceso. (Ver anexo 7)
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3.3.3 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Los resultados que a continuacion se interpretan, hacen referencia a la

aplicacion de los instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos.

En primera instancia, se analizan los resultados que arroja las observaciones
realizadas a docentes y estudiantes, en las cuales se observa la apatia que
sienten los alumnos, frente al ejercicio de escribir, manifiestan molestia y
fatiga cuando se les propone una actividad que involucre la escritura como

ejercicio y no como actividad de transcripcion y copia.

Por otro lado, en la observaciéon que se realizé a los docentes, se evidencia
la utilizacién de algunas estrategias propias de la clase para desarrollar los
temas propuestos, entre ellas encontramos la escritura de cartas a
personajes famosos, el correo fraterno, descripcién personal y de otros
personajes, resumenes Yy construccion de sinopsis (ver anexo 7); sin
embargo muchas de estas estrategias, no son realizadas con agrado por

parte del estudiantado.

Seguidamente, las encuestas aplicadas a estudiantes y docentes (ver anexos

6 y 7) arrojaron los siguientes resultados:
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La encuesta aplicada a los estudiantes nos indica que para ellos no es
placentero escribir. A los nin@s les parece aburrido escribir.

Sin embargo manifiestan que prefieren escribir temas libres y no que les
sean asignados. De esta manera se sienten menos presionados para

ejecutar la accion de escribir.

Cuando se les pregunté que textos escogerian para producir un escrito, un
alto porcentaje respondié que le gusta escribir sobre mitologia, otro grupo
contesté que prefiere escribir noticias, otro sobre anécdotas y cémicos. Los
ninos manifiestan el gusto por las historias fantasticas y misteriosas, dado
que despiertan en ellos la imaginacién y creatividad propia de su edad (ver

tabla 5).

A la pregunta si les gusta leer el 65% respondié que si y el 35% contestd que
no, la diferencia en estos porcentajes no es tan significativa ya que para ellos

la lectura no es realizada por habito, sino por asignacion.

Sin embargo un 32% manifiesta que les gusta leer textos mitolégicos, el 29%

prefiere leer leyendas, el 23% lee cuentos y un 16% lee fabulas.

Finalmente cuando se les pregunté sobre los pasos que realizan para realizar

un escrito, se observa que no tienen en cuenta una secuencia para sus
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producciones escritas, pues el 78% no define unos pasos especificos y el
22% no los tiene en cuenta (ver tabla 8).
La encuesta aplicada a los docentes del area de Lengua Castellana arrojé los

siguientes resultados:

Cuando se les pregunté si les gusta escribir, la totalidad de los encuestados
respondié que si; y que ademas prefieren escribir sobre textos mitolégicos,
noticias, temas de opinibn y comicos, segin el orden de preferencia

respectivamente (ver tabla 10).

Cuando se les pregunt6 si les gusta leer, el 86% respondié que si y el 14%
contesté que no. Las preferencias lectoras de los docentes son del area de
conocimiento especifico que ejercen, textos narrativos, poéticos e
informativos.

Asi mismo se les pregunté si utilizan estrategias para promover la escritura
de textos significativos a lo cual el 100% de los encuestados respondié que si
las utiliza e incluso enumeraron algunas como “el correo fraterno, cartas a un

personaje famoso y entrevistas” (ver tabla 14).

Finalmente se les preguntd si consideraban que la lectura de textos
narrativos puede motivar a sus estudiantes a escribir textos significativos, 6

de los encuestados consideran que si y que ademas son necesarios para
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explotar en los estudiantes la competencia comunicativa; 1 de ellos considera
que estos textos no inciden directamente en este proceso y que se puede
utilizar otro tipo de textos para desarrollar este proceso en los estudiantes.
Otro instrumento que se utilizé para tomar informacion, fueron las actividades
producto de los procesos de las clases, (ver anexos 9 y 10), a estos trabajos
se les aplicé una rejilla de evaluacion, la cual fue construida a partir de la
teoria de Carlos Lomas y de lo establecido en los lineamientos curriculares,
con el fin de detemminar entre otros aspectos, los pasos que siguen los
estudiantes para producir textos. Las rejillas se aplicaron en un primer
momento y de manera colectiva, en todos los trabajos que realizaron los
nifos de la muestra. Posteriormente, se tomaron las producciones de cuatro
ninos, (ver anexos 3 y 4), para aplicarlas nuevamente.

A través de su implementacion se evidenciaron falencias en las practicas
escriturales de los nifios en la macrocategoria TEXTUAL
(Cohesion/coherencia), exactamente en las subcategorias “PROGRESION
TEMATICA Y CONECTORES CON FUNCION’, pues de los estudiantes
analizados, la mayoria no aplica o no hace mencién a los indicadores
sefnalados: “Sigue un hilo conductor continuo y utiliza conectores para

unir palabras y oraciones”. (Ver anexos 1y 2)

Ademas en la revision del proceso preliminar de la escritura, analizado a

través de la rejilla que evalia dicho aspecto, se evidencia que los
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estudiantes a pesar del grado de escolaridad en el que se encuentran, no
siguen pasos para producir textos escritos: generacion de ideas a través de
una técnica, organizacion de esas ideas, y una vez hecho el escrito, no
realizan una verificacion del borrador y de las correcciones sugeridas por el
docente e incluso por otro compariero.
Asi mismo no corrigen ortografia o vocablos, es mas, en algunos casos ni
siquiera los tienen en cuenta al momento de revisar, simplemente realizan

varias transcripciones o copias del textos realizado.
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3.3.4 RESULTADO DEL DIAGNOSTICO

Después de analizar todo el proceso que se realizé y de interpretar los
resultados arrojados por los instrumentos aplicados, se explican los
resultados del diagnéstico.

Los estudiantes prefieren leer textos que involucren historias fantasticas, que
despierten su imaginacion y creatividad.

Por otro lado encontramos que para ellos el acto de escribir no es agradable,
sobre todo cuando se les impone esta actividad y mas aun cuando lo
propuesto no es de su interés, los escritos que los nifios(as) producen
carecen de coherencia, cohesion, uso de unidades textuales o conectores,
de una organizacién de las ideas. Para los alumnos es mas facil realizar
cualquier escrito para cumplir con un compromiso; y es cuando utilizan la
copia de documentos escritos por otras personas, esperar que otro
compaiiero produzca algo para con base en ello, iniciar la construccién de un
texto; de igual manera encontramos que en su mayoria, los nii@s no siguen
los pasos necesarios para producir un escrito.

Por otra parte, los docentes deben mejorar la aplicacién de las estrategias
que utilizan para fomentar la escritura al interior del aula, pues como se hace
mencidn en el andlisis de los resultados arrojados por las encuetas, la forma

en la que se presenten esas tematicas en las que desean que los alumnos
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escriban, no son las mas asertivas o no estan acordes a los intereses de los
estudiantes.

Si bien es cierto que al interior de las instituciones educativas existen
curriculos que se estan para dinamizar los procesos educativos que se dan
en su interior, también lo es, que hoy dia se habla de la flexibilidad que estos
deben tener para incluir en ellos, formas de posibilitar y facilitar el aprendizaje

de los contenidos, procesos que los estudiantes.

Es por eso que este proyecto buscd evidenciar las dificultades que se les
presentan a los nifios de quinto grado, para producir textos escritos
significativos; dificultades que no s6lo se encuentran en el proceso mismo de
los estudiantes, sino también en la forma en la que se les presentan las

alternativas para llevar a cabo la escritura.

En consecuencia proponemos la creacion de una estrategia didactica que le
permita a los nifios de quinto grado del Colegio Biffi — La Salle, producir
textos escritos significativos a través de la lectura de textos mitologicos.

Una estrategia didactica es aquella que constituye una herramienta que
facilita y posibilita la adquisicién del aprendizaje, a través de experiencias
que involucren al ser humano y donde pueda colocar en practica las
actitudes y potencialidades que posee. Las actividades que se realicen a

partir de la construccion de una estrategia didactica, deben estar orientadas
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hacia la consecucion del objetivo de conocimiento y aprendizaje, sin
descuidar que éstas deben ser llamativas e interesante para quien las

realiza.

A través de esta estrategia, se busca promover la escritura en los nifios,

como un ejercicio divertido, alegre y facilitador.
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CAPITULO IV

7ﬁ§ 4. Propuesta Pedagogica

“A TRAVES DF LO MAGICO MF
ACFRCO A LA RFEALIDAD”

W Lo

La propuesta titulada “A través de lo magico me acerco a la realidad”, se
fundamenta en la lectura de historias mitoldgicas para promover la escritura
de textos escritos significativos en los nifos de quinto grado del Colegio

Biffi — La Salle.

La mitologia es un conjunto de mitos relativamente cohesionados: relatos
que forman parte de una determinada religién o cultura. También se le
denomina mito a los discursos, narraciones o0 expresiones culturales de
origen sagrado, y que posteriormente fueron secularizados y tratados como
discursos relativos a una cultura, a una época o a una serie de creencias con

caracter ficcional.

Los mitos son relatos basados en la tradicion para explicar el universo, el
origen del mundo, los fendmenos naturales y cualquier cosa para la que no
haya una explicacién simple. Sin embargo, no todos los mitos tienen por qué

tener este propdsito explicativo. Igualmente, la mayoria de los mitos estan
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relacionados con una fuerza natural o deidad, pero muchos son simplemente
historias y leyendas que se han ido transmitiendo oralmente de generacion

en generacion.

Los mitos cargados de simbolismo, de un lenguaje magico, se convierte en
uno de los lubricantes mas potentes de la literatura. A través de ellos, se
desarrolla lo imaginario y lo fantastico. Los mitos explican la vida de otra
manera: se apoyan en la experiencia y, a partir de los simbolos que son su
carne, sus huesos y sus nervios, nos ayudan a comprender lo inexplicable y
complejo de la condicidon humana. Los mitos de todas las tradiciones y todas

las culturas, son una cartilla basica del maestro de literatura.

“En los mas pequernios, los mitos van abriendo un lugar para que crezca lo
maravilloso y para que sea posible traspasar los linderos de lo real. EI mito
mds que el relato; es ampliar las dimensiones de lo real. Este tipo de texto
narrativo dispone al estudiante para ir mas alla del nivel literal de los textos

literarios™.

Escogimos el nombre “A TRAVES DE LO MAGICO ME ACERCO A LA
REALIDAD” porque con ella buscamos que los ninos se acerque al mundo de
la fantasia y lo magico a través de la lectura y a partir de ella puedan

comprender y entender la realidad que los rodea.

" vasquez Rodriguez Fernando. Profesional en estudios literarios Magister en educacion. Primer
Curso de Didactica de la literatura. La ensefianza de la literatura.



Para desarrollar esta propuesta escogimos la lectura de historias mitolégicas,
tomando el libro MITOS GRIEGOS de la escritora Mary Pope Osborne,
porgue como mencionamos anteriormente los mitos estan cargados de
simbolismo y explican de otra manera la realidad, pues en ellos encontramos,
aunque con otra denominaciones, los elementos que estan presentes en el

universo, tales como el Sol, la Luna, los Planetas, entre otros.

Se tuvo en cuenta para la escogencia de la mitologia que se trabajaria,
aspectos como que la mitologia griega es mas conocida y comercial que las
de otras culturas, ademas que los personajes de la mitologia griega, son mas
conocidos y en ellos se maneja un lenguaje mas acorde a las vivencias

reales de los estudiantes.



41 OBJETIVOS

4.1.1 Objetivo General:

Disefiar estrategias didacticas que promuevan la produccién de textos

escritos significativos a través de la lectura de historias mitolégicas.

4.1.2 Objetivos Especificos
» Fomentar la lectura de textos mitolégicos como estrategia
para promover la escritura.
» Motivar el proceso escritor a través de la descripcion de
héroes o personajes fantasticos.
> Facilitar la escritura a través del dibujo y graficos como
textos que facilitan la expresion.
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4.2. DESARROLLO DE LA PROPUESTA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Estrategia 1: LECTURA DEL LIBRO MITOS GRIEGOS
Autor: Mary Pape Osborne
Editorial: Norma

Nuamero de paginas: 133
Objetivo: Propiciar un encuentro con la lectura de textos de

tradicion oral

Tiempo: 4 Semanas. Febrero 15 a Marzo 14 de 2008.
Recursos: Aulas de clases. Libro: Mitos Griegos. Autor: Mary Pape
Osborne.

Responsables:  Docente del Area de Lengua Castellana del grado:

Diana Palma. Alumnos de quinto grado.

Descripcion de la estrategia:

El libro “MITOS GRIEGOS” incluye 12 textos mitolégicos que narran de una
manera u otra, la creacion del mundo y otros fendmenos naturales.

En el afio 2007, los docentes del Area de Lengua Castellana, se reunieron

para concretar el plan lector para el afio 2008, después de una revisiéon de
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los textos que proponian las diferentes editoriales, la docente Diana Carolina
Palma manifesté el deseo de ubicar un tipo de texto narrativo por grado, de
tal manera que se pudiera trabajar de manera intencional, cada una de las
habilidades y competencias del area de castellano.

En consecuencia, se organizé el plan lector por grados ubicando un texto
narratvo en cada uno de ellos, teniendo en cuenta los intereses,
necesidades y gustos de los estudiantes, asi como también el nivel de
comprension y complejidad que manejan en el area, de modo que los nifios
de primer grado leen fabulas, los de segundo leen cuentos, los de tercero
cuentos fantasticos, los de cuarto leyendas y los de quinto grado mitos y
lecturas fantasticas. Para trabajar con los nifios se escogieron los textos
MITOS GRIEGOS y CUPIDO ES UN MURCIELAGO, teniendo en cuenta la

extension, vocabulario y secuenciacion.

Esta propuesta se introdujo en el plan de area y se inicié su ejecucion en el
afno en curso (2008). En febrero del presente afo lectivo, se entregé a los
estudiantes el listado de los textos pertenecientes al plan lector del grado,
incluyendo el texto Mitos Griegos.
En este texto se encuentran las siguientes historias:

v El carro del Sol: La historia de Faet6n y Helios

v Eltoque de Midas: La historia del Rey Midas y Baco.

v Perdido en el Mar: La historia de Ceix y Alcion.
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v El Rostro en el Estanque: La historia de Narciso y Eco.

AN

La Osa Mayor: La historia de Calixto y Arcas.

El Arbol de Apolo: La historia de Apolo y Dafne.

Las Manzanas de Oro: La historia de Atalanta e Hipémenes.
El viaje al Averno: La historia de Orfeo y Euridice.

El Rapto: La historia de Proserpina y Pluton.

Los Visitantes Misteriosos: La historia de Baucis y Filemon.

Las Cuatro Tareas: La historia de Psique y Cupido.

L X X < < < «

El concurso del tejido: La historia de Minerva y Aracne

En estas historias de dioses y diosas, creadas por los antiguos griegos, no
sblo ayudaban a explicar los misterios de la naturaleza, sino que, como
relatos proporcionaban un magnifico entretenimiento y a medida que iban
pasando de generacion en generacion, fueron siendo contados de nuevo por

diferentes poetas griegos y romanos.

En este texto se relata, entre otros, la creacion de constelaciones de la Osa
Mayor y la Osa Menor, del eco, de la aparicion del Sol, de la existencia de las

cuatro estaciones, de la dicha y felicidad.

A medida que los alumnos avanzaban en la lectura, para la cual se utilizaron

técnicas como: la lectura en voz alta, la fragmentacién de capitulos, juego de
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roles, inicio yo y sigue ta y por ultimo la proyeccion de la pelicula “LA
HISTORIA DE HERCULES?”, a partir de esto, se not6 un interés particular en
las historias, seleccionaban los términos desconocidos que alli se
encontraban.

Paralelamente investigaban en enciclopedias o en internet, los nombres de
los dioses segun las mitologias griega y romana y las caracteristicas de cada
una de ellas.

Los espacios que se ofrecieron para realizar la lectura del libro fueron las
aulas de clases, corredores, parques del colegio Biffi - La Salle, Biblioteca,

auditorio, etc.
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Estrategia 2: PROPUESTA DE LA PUESTA EN ESCENA DE LOS

MITOS (CREACION DE LOS LIBRETOS)

Tiempo: 15 dias Marzo 26 a Abril 11 de 2008.
Recursos: Computadores. Hojas de block, Lapiceros, libro: Mitos
Griegos

Responsables: Docente del Area de Lengua Castellana del grado:

Diana Palma. Alumnos de quinto grado.

Descripcion de la estrategia:

Después de leer el libro Mitos Griegos, se propuso a los nifios presentar a
manera de obras teatrales, cada una de las historias que se encuentran en el
texto.

Los estudiantes, conformaron grupos de maximo cinco integrantes.

Posteriormente escogieron la lectura del mito que mas les gusté.

A partir de este momento, los nifos comenzaron a preparar la puesta en
escena de sus historias, para lo cual se hizo necesario construir los libretos

que guiarian dicho trabajo.

La docente encargada, trabajé con los nifios sobre la elaboracion de esos
libretos, la forma cémo debian ser realizados, su contenido, etc.

Posteriormente los alumnos hicieron entrega a la profesora del primer
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borrador de los libretos, para que se realizara correcciones, aportes y
sugerencias. Cuando se les devolvié el material corregido, los estudiantes
tuvieron en cuenta las correcciones y aportes realizados por la profesora y se

dispusieron a revisar y redactar conforme a lo anterior, los libretos.

Finalmente entregaron los libretos ya con todos los elementos requeridos,
describiendo en ellos, las intervenciones de cada uno de los personajes que
hacian parte de la historia. (Ver anexos 11y 12)

Seguida a esta actividad, los nifios iniciaron las practicas de sus obras,
segun sus libretos; realizaron ensayos preliminares frente a los profesores y
companieros de grupo. En esta parte de la estrategia, los nifios se mostraron
motivados por la participacion en las obras y frecuentemente consultaban a
la profesora sobre las caracteristicas de cada uno de los personajes que
ellos escogieron y sobre la forma de la representacion e interpretacion de los
mismos.

También iniciaron la basqueda del vestuario y demas accesorios necesarios

para la actuacion.
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Estrategia 3: CONSTRUCCION DE LA ESCENOGRAFIA PARA LA

PUESTA EN ESCENA DE LAS OBRAS TEATRALES.

Tiempo: Abril 14 a Abril 17 de 2008.

Recursos: Carton Paja, Cartulina, vinilos, icopor, escarcha,
pinceles, cinta, pegante.

Responsables:  Docente del Area de Lengua Castellana del grado:

Diana Palma. Alumnos de quinto grado.

Descripcion de la estrategia:

En esta estrategia los ninos tomaron como referencia la descripcidén implicita
en el texto, de cada uno de los espacios, lugares y escenarios de las
diferentes historias. Para ellos, se les avisé previamente del tiempo con el
que contarian para realizar su escenografia y segun la obra escogida por

cada uno de los grupos, serian recolectado los materiales.

Fotografias 1 y 2: Construccion de la escenografia
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Estrategia 4: PUESTA EN ESCENA DE LAS OBRAS DE TEATRO.
Tiempo: Abril 18 de 2008

Recursos: Vestuarios, escenografia, sonido, auditorio, cAmaras.
Responsables:  Grupo investigador: Kaileth Lépez, Aida Santodomingo y

Diana Palma. Alumnos de quinto grado.

Descripcion de la estrategia

El dia convenido por los estudiantes y la docente para presentar sus trabajos
habia llegado. Desde muy temprano los nifios y el grupo investigador
trasladaron al lugar de la presentacion, los materiales y escenografia que
habian preparado desde hace dos meses. Los padres de familia asistentes al

evento, colaboraron con el cambio de vestuario de los alumnos.

Por espacio de tres horas, los nifios no sélo mostraron sus obras, ademas

sus dotes para la actuacién y la preparacion que cada uno tuvo de sus

personajes.
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Fotografias 3,4, y 5: Puesta en escena de los mitos griegos

70



Estrategia 5: CREACION DE UNA REVISTA MITOLOGICA.

Objetivo: Promover la produccién de textos escritos significativos.
Tiempo: Abril 4 a abril 30 de 2008
Recursos: Cotizacién de imprenta. Material de trabajo y apoyo.

Responsables:  Grupo investigador: Kaileth Lépez, Aida Santodomingo y

Diana Palma. Alumnos de quinto grado.

Descripcion de la estrategia:

Después de ver el interés y la curiosidad que despertd en los nifios la lectura
del libro de Mitos griegos, se les propuso que crearan una revista mitologica
donde estuvieran sus aportes personales, vivencias y consultas que ellos

hicieran sobre las mitologias.

Se comenzé a trabajar en la construccion del material necesario para la
elaboracion de esta revista; fue asi como se abrieron distintos grupos o
frentes de trabajo, algunos grupos se encargaron en la elaboraciéon de la
portada, asesorandose de los profesores de dibujo e informatica de la
Institucion; otro grupo trabajé en la separacién de las secciones que debia

llevar la revista, clasificando entonces secciones cuyos nombres son:
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Gréficos, articulos, sabias que..., personajes, diviértete mitologiando, etc.

Los articulos debian ser entregados a la docente de Lengua Castellana del
grado, el dia 30 de abril y se acordé con los estudiantes que se trabajaria
una dinamica de autocorreccion de cada uno de los articulos producidos por

los distintos grupos. (Ver anexo).

Finalmente, llegd la escogencia del nombre de la revista entre muchos
nombres como: “Vive en la mitologia”, Mitos griegos, la nueva
generacion de la revista”, Mithos, El fantastico mundo griego”,

escogieron un nombre bastante diciente para ellos “MITOLOGIANDO” y

cuando se les pregunté el porque de este nombre, el grupo que lo propuso
respondi6 que eso era lo que ellos habian hecho, Mitologiar’, en pocas

palabras, que estaban involucrados en el fantastico mundo de los mitos.

Por otra parte, se dialogd con las directivas de la Institucion sobre la
ejecucion de este proyecto y de la importancia de apoyarlo, de tal manera
que se hiciera realidad la propuesta hecha por el area de Lengua Castellana
del Colegio Biffi — La Salle de tal manera que todos los nifios al terminar el
proceso en la primaria, estén en capacidades de producir textos escritos
significativos y de darle mayor importancia e impacto a el plan lector que se

lleva en el Colegio.
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El Rector de la Institucion, Hermano Mauricio Gallego Vinazco, manifesto
estar de acuerdo con la propuesta de la creacion de la revista y con el
impacto que ésta debe tener entre la comunidad biffefia. Ademas dio algunas
sugerencias para el trabajo de los mitos con los nifios, de manera que los
alumnos puedan comparar la mitologia antigua y la relacién que tiene la
misma en la actualidad e incluso en las peliculas u otras obras de la

actualidad.
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Estrategia 5: Ejecucion, entrega y propagacion de la revista.

Tiempo: A partir de mayo 20 de 2008

Recursos: Revista MITOLOGIANDO

Responsables:  Grupo investigador: Kaileth Lopez, Aida Santodomingo,
Diana Palma y alumnos de quinto grado del Colegio

Biffi — La Salle.

Descripcion de la estrategia:

Después de realizar todo el proceso necesario para la elaboracion de la
revista, de consultar con personas que conocen sobre diagramacién, manejo
de imprenta, publicidad, se envié el material a publicaciébn para que se
ejecutara y en el tiempo delimitado, se hiciera entrega del producto final,
(MITOLOGIANDO), a la docente, grupo investigador y estudiantes (ver anexo

13).

En el segundo semestre del afio lectivo 2008, se realizara la lectura del
segundo libro del plan lector del area de Lengua Castellana “CUPIDO ES UN
MURCIELAGO” y al igual que como se hizo con el texto anterior, se
realizaran estrategias y actividades similares a éstas, que promuevan e

incentiven la produccion de textos escritos significativos.
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4.3 RESULTADO DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

Después de implementar la propuesta “A TRAVES DE LO MAGICO ME
ACERCO A LA REALIDAD”, los estudiantes se mostraron motivados a leer
las obras propuestas en el plan lector de la Institucion, ademas su actitud
frente a éstas fue diferente en cuanto se notaba la preocupacién por mejorar
su lectura, desde lo literal, hasta llegar a la comprension de la misma.

De igual forma, esta propuesta sirvié para que los nifios, trajeran al aula de
clase, otras lecturas que aunque no eran del mismo género, fueron leidas
con agrado e interés.

Por otro lado la propuesta permitié6 mejorar la disposicion, actitud y la forma
que adoptaban los estudiantes frente al ejercicio de la escritura, esto se
reflejé en los escritos que produjeron para la elaboracién de la revista, cartas
y mensajes que se realizaron para las diferentes actividades institucionales,
entre otros.

Asi mismo, se noté una mejoria frente a la concepcién del ejercicio de la
escritura, dado que a partir de las estrategias planteadas y del
acompafnamiento permanente en el proceso, los estudiantes comenzaron a
tener en cuenta algunos pasos necesario para realizar un texto escrito

significativo.
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CONCLUSIONES
Se deja sentada la importancia de tener en cuenta los intereses de los
estudiantes, el momento histérico y la necesidad de construir significacion al

interior de los procesos de la clase.

La escritura debe ser un proceso autébnomo, participativo y creativo para que
los estudiantes, a través de sus experiencias de historias magicas y
maravillosas, construyan la realidad y de ésta manera les sea mas facil

comprender su entorno.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda continuar en la busqueda de estrategias y alternativas que
hagan mas dinamica y placentera la adquisicion del conocimiento en la
escuela; ademas se invita a las otras areas del conocimiento a ser participes
de éste proceso, de tal forma que los estudiantes hagan de la escritura un
ejercicio divertido y facil. Esto para ser mas competentes ante los retos de la

sociedad de hoy.
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ANEXOS




GRUPO EVALUADO: 5°C

ANEXO 1

AREA DE LENGUA CASTELLANA

REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION TEXTUAL

FECHA: Marzo 11 de 2008

MACRO . BASES PARA EL
NIVELES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS ANALISIS VALORACION COMENTARIOS
Escribe mas de una oracion 100% 0%
Concordancia Hay concordancia entre el
K sujeto y el verbo al interior de | 90% 10%
A % las oraciones
j _&g Segmentacion Separa oraciones al escribir 95% 59
E % Sigue un hilo temadtico Llama la atencion el porcentaje
= 2 Progresion temética | continuo 52% 48% |teniendo en cuenta el grado de
% escolaridad de los estudiantes.
O Conectores con Utiliza conectores para unir 0 Se evidencia la falta de utilizacién de
B . . 41% 59% .
funcién oraciones los conectores en sus escritos.
C Signos de puntuacién Uﬁlll,za maylsculas Y| s0% 50%
minusculas
&) El texto responde a los
E £ Pertinencia requerimientos dados por el | 93% 7%
) ‘5 maestro
D @) < § El texto tiene las
é = Tipo textual caracteristicas propias del | 95% 5%
A género

VALUADOR: Kaileth Lépez Rodriguez




REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION TEXTUAL (PROCESO PRELIMINAR)

GRUPO EVALUADQO: 5°C FECHA: Marzo 11 al 18 de 2008

ANEXO 2
AREA DE LENGUA CASTELLANA

CATEGORI{A INDICADOR SI | NO | OBSERVACIONES
PLANIFICACION

Generar y organizar | Piensa en el tema 84% | 16%

ideas Selecciona los personajes, el lugar 90% | 10%
Genera ideas a través de una técnica (lluvia de ideas, escritura libre, dibujos, etc.) 42% | 58%
Organiza las ideas a través de una técnica 42% | 58%

TEXTUALIZACION
Escribe el borrador del escrito 60% | 40%
Sigue los pasos de manera ordenada 70% | 30%
REVISION

Agrega nuevas ideas a las generadas en la planificacion 70% | 30%
Elimina ideas generadas en la planificacion 50% | 50%
Corrige la ortografia 35% | 65%
Cambia vocablos 50% | 50%
Presenta el borrador una introduccién, cuerpo y conclusion. 64% | 36%
Existe relacion entre el titulo y el contenido 96% | 4%

EVALUADOR: Diana Carolina Palma Fontalvo




ANEXO3

AREA DE LENGUA CASTELLANA
REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION TEXTUAL

NOMBRE DEL ALUMNO(A):  Brvan Builes Veirbal EDAD: 7/ asos FECHA: dhnil 2v/be
NIVELES MACRO SUBCATEGORIAS BASES PARA EL ANALISIS VALORACION | COMENTARIOS
CATEGORIAS
Escribe mas de una oracion Si
Sy No
< Concordancia Hay concordancia entre el sujeto y el verbo
g al interior de las oraciones %} No
A a8
< 8 . - —
S 5 Segmentacion Separa oraciones al escribir S; No
=2 v
ES ;S ., . Sigue un hilo tematico continuo . Sricis o Cma
=7 Progresion tematica Si No bz lo acsida
—: - -—
o oge . .
O Conectores con Utiliza conectores para unir oraciones .
B funcion ! o
C Signos de puntuacién Utiliza mayusculas y minusculas /Si No
&) El texto responde a los requerimientos - enrninan. Trdo lon
= = Pertinencia dados por el maestro Si No |elerates dado e
.<2t .\g - = La dose
D &) < E) El texto tiene las caracteristicas propias del Ver o toi
§ = Tipo textual género Si No
=9 “= -

EVALUADOR: "Biano@. fatma ¥




) AREA DE LENGUA CASTELLANA
REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION TEXTUAL (PROCESO PRELIMINAR)

NOMBRE DEL ALUMNO(A): Bugar Lusles Verbol EDAD: 77 ane FECHA: Al 2¢ /oo
CATEGORiA INDICADOR Si | NO | OBSERVACIONES
PLANIFICACION
Generar y organizar | Piensa en el tema o
ideas Selecciona los personajes, el lugar v
Genera ideas a través de una técnica (lluvia de ideas, escritura libre, dibujos, %
((:)t:é)aniza las ideas a través de una técnica %
TEXTUALIZACION
Escribe el borrador del escrito v
Sigue los pasos de manera ordenada v
REVISION
Agrega nuevas ideas a las generadas en la planificacion Vv
Elimina ideas generadas en la planificacion v
Corrige la ortografia A
Cambia vocablos Z
Presenta el borrador una introduccién, cuerpo y conclusion. v
Existe relacion entre el titulo y el contenido v

EVALUADOR: Zgrad fpiod L fhr &




ANEXO 4

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE 5° A DEL COLEGIO
BIFFI - LA SALLE
Nombre del estudiante: Curso:

Objetivo: Recoger informaci6én acerca de las preferencias lectoras para producir textos escritos.

Instrucciones:
- En las preguntas de seleccién marca sélo una de las opciones.

- Si tienes alguna duda pide a tu profesor(a) que te aclare esta. No respondas con base en supuestos.

- Recuerda que este no es un examen, por lo tanto responde siempre con la verdad.

1. ¢ Te gusta escribir? Si__ No___ ¢Porqué?

2. (En cual de los siguientes lugares prefieres para escribir?
a. La casa b. El colegio c. El parque

¢Por qué?

3. Prefieres escribir sobre: a. Un tema asignado b. Un tema libre
4. De los siguientes temas, ¢ Cual escogerias para escribir un texto?
a. Mitologia

b. Noticias

c. Anécdotas

d. Cémicos

Explique su respuesta:

d. Otro:

5. ¢Tegustaleer?Si___ No___ ¢;Porqué?

6. De los siguientes textos ¢ Cual prefieres leer?

a. Cuento b. Leyenda c. Fabula
Mito

¢ Por qué?

7. Cual de las siguientes acciones realizas al escribir un texto cuando te dan una idea:
a. 1° Lluvia de ideas.

2° Seleccion de las ideas

3° Organizaci6n de las ideas

4° Escritura del borrador del escrito

§° Correcci6n y entrega del texto final.

b. 1° Pienso el tema.
2° Organizo las ideas
3° Entrega del texto final
4° Escritura del borrador del escrito
5° Comreccién y entrega del texto final.

c. 1° Construccion del borrador.
2° Entrega del texto final



ANEXOS

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL COLEGIO
BIFFI - LA SALLE

Nombre del Docente:

Objetivo: Recoger informacion acerca de las preferencias lectoras para producir textos escritos.

Instrucciones:
- En las preguntas de seleccion marca sélo una de las opciones.
- Si tiene alguna duda pida que ésta sea aclarada. No responda con base en supuestos.

1. ¢Le gustaescribir? Si___ No
Sobre qué tema:

2. Si le asignaran uno de los siguientes temas, ¢ Cual escogeria para realizar un escrito?
a. Mitologia

b. Noticias

c. Opinion

d. Coémicos

3.éilLegustaleer? Si___ No___ Sobre que tema

6. De los siguientes textos prefiere leer:
a. Informativo

b. Narrativo

c. Argumentativo

4. ;Utiliza estrategias para promover la escritura de textos significativos en sus estudiantes?
Si__No

¢Cuales? (Mencione tres)

5. ¢Considera usted que la lectura de textos narrativos puede motivar a sus estudiantes a producir
textos escritos significativos? Si__ No___ Por qué:




ANEXOS 7Y8

Encuesta a estudiantes

Encuesta a Docentes



ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE 52 DEL COLEGIO
BIFFI — LA SALLE

Nombre de! estudiante: (}»— 4 Curso:
Objetivo: Recoger informacidn acerca de las preferencias lectoras para producir textos escritos.

Instrucciones:

- En las preguntas de seleccion marca sélo una de las opciones.

- Si tienes alguna duda pide a tu profesor(a) que te aclare esta. No respondas con base en supuestos.
- Recuerda que este no es un examen, por lo tanto responde siempre con la verdad.

1. ¢ Te gusta escribir? Si ¥ No ___ éPor qué? _ felgis L/ /:L
LA mnafewnes 1 « 7

2. ¢En cual de los siguientes lugares prefieres para escribir?

a. Lacasa X. E) colegio ' c. El parque . d. Otro:

cPor qué?, Mg paley 0N My 0Mieel AaMPe ML peaps
. ' Guen i/ ¥ 2 A a
-

3. Prefieres escribir sobre: a. Un tema asignado W. Un tema libre

4. De los siguientes temas, ¢ Cual escogerias para escribir un texto?

a. Mitologia

B Noticias

c. Anécdotas

d. Comicos =

Explique su respuesta: /7y i TLa e ; &
I L L ﬁ yuiy (e / Her e 7.

] A
5. ¢Tegustaleer?Si X No___ éPorqué?  Dngysr o~ 2

7

6. De los siguientes textos éCual prefieres leer?

a. Cuento b. Leysnda c. Fabula d. Mito
aP{or qué? _Ortgiyd meé  gidln LR ‘ )
04 ooanhl

7. Cual de las siguientes acciones realizas al escribir un texto cuando te dan una idea:
a. 12 Lluvia de ideas.

292 Seleccion de las ideas

¥° Organizacién de las ideas

42 Escritura del borrador del escrito

52 Correccion y entrega del texto final.

‘.j@ Pienso el tema. ¢
22 Organizo las ideas
32 Entrega del texto final
49 Escritura del borrador del escrito
52 Correccion y entrega del texto final.

c. ¥2 Construccién del borrador.
22 Entrega del texto final



ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE 52 DEL COLEGIO

BIFFI — LA SALLE
Nombre del estudiante: \\-\* : If oamon /) ) 2 e
 aaxl o noa, Falat . = Curso: D .

Objetivo: Recoger informacién acerca de las preferencias lectoras para producir textos escritos.

Instrucciones:

- Enlas preguntas de seleccion marca sélo una de las opciones.

- Si tienes alguna duda pide a tu profesor(a) que te aclare esta. No respondas con base en supuestos.
- Recuerda que este no es un examen, por lo tanto responde siempre con la verdad.

1. ¢Te gusta escribir? Si X_ No__ ¢Por qué?

2. ¢En cual de los siguientes lugares prefieres para escribir?

é? La casa b. El colegio ¢ El paggque d. Otro:
éPorqué? _faenga (0. D rmman NQUAAO. g i S
gaones WO S L 1 S

3. Prefieres escribir sobre: a. Un tema asignado Un tema libre

4. De los siguientes temas, ¢ Cudl escogerias para escribir un texto?

@Mitologia

b. Noticias

c. Anécdotas

d. Cémicos T& i nr

Explique su respuesta: J««uz&m; APUARAICUR . o fquig ML { f a~vILe
_Xa. Awm el orvonaBen, e N oV iol b,

f J o N
E:._%gusta leer?SiX No___ ¢Porqué? QrmuQ. .o 1’9~9~€\-‘L/M¢3 C'\Ll'

AN\ {a‘xmu} Q. @L {v\y’:ﬁ/ﬂ ®

6. De los siguientes textos ¢ Cudl prefieres leer?

a. Cuento b. Leyenda c. Fabula . @Mito
¢Por qué? w QULNE TN LR0ANr LSVNE A8 AN LA
S W = I !

7. Cual de las siguientes acciones realizas al escribir un texto cuando te dan una idea:
a. 12 Lluvia de ideas.

29 Seleccion de las ideas

32 Organizacion de las ideas

49 Escritura del borrador del escrito

52 Correccion y entrega del texto final.

@19 Pienso el tema.
22 Organizo las ideas
32 Entrega del texto final
42 Escritura del borrador del escrito
52 Correccidn y entrega del texto final.

c. 12 Construccion del borrador.
292 Entrega del texto final



ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL COLEGIO
BIFFI — LA SALLE

Nombre del Docente: Z&[uﬁﬂé /D@

Objetivo: Recoger informacidn acerca de las preferencias lectoras para producir textos escritos.

Instrucciones:
- En las preguntas de seleccién marca sélo una de las opciones.
- Si tiene alguna duda pida que ésta sea aclarada. No responda con base en supuestos.

1. ¢éLe gusta escribir? Si v No

Sobre qué tema: A/-fcoa.,,_ Mécl-/;. %Mﬁw-oo ﬂuj h’/:o‘o

2. Si le asignaran uno de los siguientes temas, ¢ Cudl escogeria para realizar un escrito?
a. Mitologia

@Noticias

¢. Opinidn

d. Comicos

3. éLe gusta leer?Si_‘f No ___ Sobre que tema WW W q s v Horee
! z . v 7 g

6. De los siguientes textos prefiere leer:
&? \nformativo

b. Narrativo

. Argumentativo

4. ¢ Utiliza estrategias para promover la escritura de textos significativos en sus estudiantes? Si_ X No ___

¢Cudles? (Mencione tres) _&semtec la M%W @W\rﬁ_fm’ A
penrniiden, o Lloin - _

5. {Considera usted que la lectura de textos narrativos puede motivar a sus estudiantes a producir textos
escritos significativos? Si No X Porqué:_ v pfle 2sv e pusyd
&’M—% AN 49, 4




ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL COLEGIO
BIFFI — LA SALLE

Nombre del Docente: E(Sa M. FeoqL{m_an,o |
|
Objetivo: Recoger informacion acerca de las preferencias lectoras para producir textos escritos.

Instrucciones:
- En las preguntas de seleccion marca sélo una de las opciones.
- Si tiene alguna duda pida que ésta sea aclarada. No responda con base en supuestos.

1. ¢Le gusta escribir? Si v/ No
Sobre qué tema: Poesiac Tv\bfmﬂs Cucnbf

2. Si le asignaran uno de los siguientes temas, ¢ Cudl escogeria para realizar un escrito?
a. Mitologia

Noticias
c. Opinion
d. Comicos

. /
3. ¢legustaleer?Si v N9 ___ Sobre que tema b(L QShLOl LO (C{e,[ acea 7 : UOU Q_{ af ?o mc; o -
Yicas g dlo biccioo

6. De los siguientes textos prefiere leer:
a. Informativo

(B)Narrativo
c. Argumentativo

¢Cua|es7 (Mencione tres) ( ] 2\l L en (¢ laoxs
a k_o(omlo.a a lﬂl Vicaon .’ﬂadre pdc- /Ctlr"vJS & sect huca C{LCLLOLL"OX
A’ d.oJ(O.S‘ v T labDracion deTicas chmicas
S. ¢Considera usted que la lectura de textos narratlvos puede motivar a sus estud|antes a groducir textos
escritos significativos?Si___ No___ Por qué: Cskimola (a \maq.nauOo . nesacro llQ
) aada e Scic el texcto.




ANEXOS9Y 10
TRABAJOS DE LOS
NINOS



Alivicloof — Tolle foup 2

ﬁgm&p “Bgfam%__?_/yf_.léﬂ@ﬁ = Cupoe 510

e Goile a5 ?cmtm 4 s Yilule
. | g
(i{lumf\’\b/) E)Mlmb ﬁz@fam LL

b
Bossstrguille. Tiam: fusilin brisns por o elia. donds
m—ﬂfa{‘h, L Qs ewamds ofam, dusiamas foomon
muthe {M@ ot Sbimnamoa, kst quo bhaca come o dia
3 e om fe. monhe, ) Mt Mg@m(w@a»
Mmands porge 4 U Valilarde, Lo UG
ﬂnﬁm'@@ugao y palaeiss longe, y \e pao. . qua o
(ngne o ps fmgm wsnwien. que U etsan anlisen
Uslamse 3y lo ko, 1, (LXPR&C!LQA@ : §@o nsbouusiondon

s qus o0 ) i ddl o U ndbapiniortia Waneads
ganm» Danid ducs quei As Wnsnods. Sumnss



/Q%u’uu' ~/ ally
Wowlbne : Michad Samalw:’ Moo (ypro: B¢

¥ Eaenibo o nobizion o- postin 4o\ viepisi kitudan
Lh\i‘ 'fs ;,& AQ0> -1'1 ?r'ﬁm"' —

Dlon LG Uo

&WIM%MM Gur uproio Lousesn um sl . Ya haun muentomuche.
gude por ssas puntin buse. . oh buise. 1o Larigude Qs don robales quo ad are.
dad pon 20 dssunddy . E¥omoaiasn wlatam Jugancle UniRo 1 les aretaron L oucou-
Paren S Lutrpor da e 2uatro nion.

&hmﬁwma’m"}-‘OOAm doa puitis bsar biirow suno. Bpau L2
dutrulls 1uo. Leboiio. 2.Wion ) AuR padrs Mo despuss ds bo Furide foda. U
0 2uRen 0 WD O al#ven un@mda@mm%mmo.@m.ww
Yol Bnino dﬁg«mmmaqﬂai& A Lor poditx arestlon o, i guidn ‘5);,1@4110\“&»,
way howda .



Momb2t - corller Ab-Sgomdbe: Oppusmo-Uinagin. S L.

Funken frcros ax;&m & MMM
En Bartormaeills W Puhon biosor ol comoon o) Do ¥
Lo notht sarkon racnln Gonsot  Rostir b Lorsat . Lovoblodor
Serloros o Ik s Corty anios pers Or B paimera wes
Queet hoy Lol Lacsos £r oo mapelo qpucs oo lunbecds
arbicler g cn alidle vathor i pdin wdo hncidis or N Buorin
Lo i Br Guas or P frir o feniaredyelin g2
o 7n Roor bor allilsntter de Bawrormsyuiin so delprsnds
on of frucrua ./Z(?;/ o an algunes P er ot gun b
Lo onuhe Wéa}} Srooton en f el



ANEXOS11Y 12
LIBRETOS ESCRITOS
POR LOS NINOS
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ANEXOS
DE FOTOS



ANEXO DE FOTOS 1
PUESTA EN ESCENA DE OBRAS DE TEATRO




ANEXO DE FOTOS 2
PUESTA EN ESCENA DE OBRAS DE TEATRO




ANEXO DE FOTOS 3
BRAS DE TEATRO




ARTICULOS
PARA LA
REVISTA
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4 PERSONAJES
Z|X|E[V|IH|O[A|O
A|IR|C|A|S|L|E|J
VIDIO|P|M|F|O|H
YIVIQ|Z|R|N|A[X
Q|L|[J|O|(G|U|I|S
MIQ MW[E|E|M([N
P|{Z|N|[V[C|C|E]|P
AIK|K|Y|[O|S|O]|L

La mitologia griega es el cuerpo
de historias pertenecientes a los
antiguos griegos que tratan de sus
dioses y héroes, la naturaleza del
mundo y los origenes y significado

de sus cultos y practicas rituales




MITOS GrIEGOS

1-

N
)

3
4
5

Un mito del libro “Mitos Griegos”

Lugar de la historia “El arbol de Apolo”

Nombre de uno de los personajes de la historia “El rapto”
Autora del libro “Mitos griegos”

Un mito del libro “Mitos Griegos”



JUPITER

Jidpiter es el quinto planeta del Sistema
Solar. Forma parte de los denominados
planetas exteriores o gaseosos.

Segun los griegos Jupiter se llamaba
Zeus, hijo de saturno, que reina sobre
los dioses del olimpo y es el dios de los
cielos

Creado por: Jean Padl Florez.
Curso: 5C
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[ ne amitns de arinens n amitng de creacians ranracentan 1in infentn
nor hacer comnransginie el nnivarso en términos humanns v exnlicar

al oricen del mundo ™ Fi relato mas ampliamente acentado el

comienzao de las cosas tal comn o recoge 1A anﬁﬂn-‘b de Hesiorno
empieza con & Cacs, un profundo vacio. De éste Fmssrgié Gea (la
Tierra) v alaunos offos seres div’:i‘uﬁ onmc»dz  Fros [Amon, &
Abismo (el Tartaro) v el Erebo.*! Sin ayuda masculina Gea dis a luz
a Urano (el Cielc), gue entonces la fertilizd. De es" union nacieron,
primero, los Tit i anes (Océane, Ceo, Crio, Hiperién, Japeto, Tea, Rea,

Tetis y Crono), iuego los Ciciopes de un

Temis, Mnemosing, Febe, T
50ic 0j0 y los Hecaténquiros ¢ Centimanos. Crone {«el mas joven,

de mente retorcida, e mas terrible de los hijos [de Gea}»}‘ castrg a
su padre v ose convirlio en el dobemante de i0s d
hermana y esposa Kea como consorte v 1os ol
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Diioses de la mitologia griega

LOS G u;, crefan que 108 dioses habian elggido &l :.iouta Qlimpo.
At Una region de Grecia lamada Tesalia, como su resicencia Enel
Olimpo. los dwoses lermaban una sociedad organizada &n termines
de autorldad y poderes, s& mavian con total libertad y formatan ies
grupos aue confrolaban sendos poteres. el cielo o irmamernic, &l
mar y la ierra Los doce digses principales, habiiuaimente llamadas
Olimpicos, eran Zews, Herz, Hefesio. Alenea. Apoin. Artemis, Ares.
Afrodita, Heslia, Hermes, Deméter v Poseidon

Zeus era al dios supreme. padrs s.pm\ual de los digses vy de 08
hombres. Su mujer. iHera, ere la reha de ics dielos ¢ 1a uuardiana
ded matnmienio. DWro3 dioses astciados con s clelos eran Helesto
dios del fuego v de los herreros. Alenea dicsa de la sabiduria y de
ia guerra, ¥ Apolo dios de le luz @ poesia y @ musica Arternis

na Arss dlos de i3 quelrs Afradita,
digsa 48l 3mor, &ran oros ODSes {!El firmamento  Quenss 0s
reunian eran Hastia, diosa del hogar v Hermes, manssero de 10s
dioses y soharane dge fz ciencia y ig invencion

gicma e 12 s s v s i4

Loseldon era o soneranc dei mar v junto con su muer Antittie
guiaba a un arupe de dioses marinos menos Importantes, leies
como las nersigas v 1os witones. Demeter. la diosa de la agrizuiture,
estaba vinculada a fa terra Hades un dies mporfante pero
gensralmenie no considerada un olimpico, regla &l mndo
subiterranen. donde vivia su mujer, Perséfone, El submunds era up
lugar osecure y Idgubre sifuade en €l centrg de ' era Lo pottaban
las almas de las personas gue habian mueno,

Dioniso. dios dal ving y del placer, 2siaba entre los dioses Mas
populares. \..o griegos dedicaban muchos lestivales = este dios
telurico, y en ::";:.zr.as regiones llege a ser fan importants 2emo
Zeus A menudd o acompa ﬂataa ung huesle da dioses fantdstico
que incluia @ 380105 CENaLTos. rinfas y salires
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Sabias gue

La mitologia de los romanos es

L
05' /. La mitologia romana, es decir las creencias mitologicas de los habitantes de la

Antigua Roma, puede considerarse formada por partes. La primera, principalmente tardia y
literaria, consiste en préstamos completamente nuevos procedentes de la mitologia griega.
La otra, mayoritariamente antigua y cultita, funcionaba en formas muy diferentes a las de
equivalente griega.

Naturaleza de los antiguos
mitos romanos:

Los romanos no tenian relatos secuenciales sobre sus dioses comparables a la Titanomaquia
o la seduccion de Zeus por Hera, hasta que sus poetas comenzaron a adoptar los modelos
griegos en el altimo lapso de tiempo de la repablica romana. Lo que si tenian, sin embargo,
era:

o Un sistema muy desarrollado de rituales, escuelas sacerdotales y panteones de
dioses relacionados;

e Unrico conjunto de mitos historicos sobre la fundacion y auge de su ciudad por
parte de actores humanos con ocasionales intervenciones divinas.

Mitologia antigua sobre los

d , 05 e.S' . El modelo romano incluia una forma muy diferente a la de los griegos

de definir y concebir a los dioses. Por ejemplo, en la mitologia griega Deméter era
caracterizada por una historia muy conocida sobre su dolor por el rapto de su hija Perséfone
a manos de Hades. Los antiguos romanos, por el contrario, concebian a su equivalente
Ceres como una deidad con un sacerdote oficial llamado flamen, subalterno de los flamines
de Japiter, Marte y Quinno, pero superior a los de Flora y Pomona. También se le
consideraha agrupado en una triada con otros dos dioses agricolas, Liber y Libera, y se
sabia la relacion de dioses menores con funciones especializadas que le asistian: Sarritor



(escardado), Messor (cosecha), Convector (transporte), Conditor (almacenaje), Insitor
(siembra) y varias docenas mas.

Asi pues, la «mitologia» romana arcaica, al menos en los referente a los dioses, no estaba
formada por relatos sino mas bien el entrelazamiento y las complejas interrelaciones entre
dioses y humanos.

La religion original de los primeros romanos fue modificada por la adicion de numerosas y
contradictorias creencias en épocas posteriores, y por la asimilacion de grandes porciones
de la mitologia griega. Lo poco que se sabe sobre la religion romana primitiva no es gracias
a relatos de la €poca sino a escritores posteriores que buscaron preservar las viejas
tradiciones del olvido en el que estaban cayendo, como el estudioso del siglo I adC Marco
Terencio Varron. Owos escritores clasicos, como el poeta Ovidio en sus Fastos
(‘calendario’), fueron fuertemente influidos por los modelos helenisticos, y en sus obras se
recurre con frecuencia a las creencias griegas para rellenar los huecos de las tradiciones
romanas.

Mitologia antigua sobre la
h i STOT' iG romana: En contraste con la escasez del material

narrativo sobre los dioses, los romanos tenian una rica panoplia de leyendas sobre la
fundacion y primera expansion de su propia ciudad. Ademas de estas tradiciones de origen
mayoritariamente local, a este surtido se injertd material procedente de las leyendas
heroicas griegas en una época temprana, haciendo por ejemplo a Eneas antepasado de
Romulo y Remo.

La Eneida y los primeros libros de Livio son las mejores fuentes exhaustivas para esta
mitologia humana.

Dioses nativos romanos e italicos:

Las practicas rituales romanas de los sacerdotes oficiales distinguian claramente dos clases
de dioses: los di indigetes y los di novensides o novensiles. Los indigetes eran los dioses
originales del estado romano (véase Di indigetes), y su nombre y naturaleza estin indicados
por los titulos de los sacerdotes mas antiguos y por las fiestas fijas del calendano. Los
novensides eran divinidades posteriores cuyos cultos fueron introducidos en la ciudad en el
periodo historico, normalmente en una fecha conocida y como respuesta a una crisis
especifica o necesidad percibida. Las divinidades romanas primitivas incluian, ademas de
los di indigetes, un monton de los llamados dioses especialistas cuyos nombres eran
invocados al realizar diversas actividades, como la cosecha. Los fragmentos de los viejos
rituales que acompaiiaban a estos actos como el arado o la siembra revelan que en cada
parte del proceso se invocaba a una dexdad diferente, estando el nombre cada una de ellas



derivado regularmente del verbo para la operacion. Estas divinidades pueden ser agrupadas
bajo el término general de dioses asistentes o auxiliares, que eran invocados junto con la
deidad mayor. Los antiguos cultos romanos eran mas un polidemonismo que un politeismo:
los conceptos que los adoradores tenias de los seres invocados consistian en poco mas que
sus nombres y funciones, y el numen o ‘poder’ del ser se manifestaba en formas altamente
especializadas.

El caracter de los indigetes y sus fiestas muestran que los antiguos romanos no solo eran
miembros de una comunidad agricola sino que también estaban orgullosos de luchar y muy
involucrados con la guerra. Los dioses representaban distintivamente las necesidades
practicas de la vida diaria, como las sentia la comunidad romana a la que pertenecian. Se
entregaban escrupulosamente a los ritos y ofrendas que consideraban apropiados. Asi, Jano
y Vesta guardaban la puerta y el hogar, los Lares protegian el campo y la casa, Pales los
pastos, Saturno la siembra, Ceres el crecimiento del grano, Pomona la fruta, y Consus y
Ops la cosecha. Incluso el majestuoso Jupiter, rey de los dioses, era honrado por la ayuda
que sus lluvias daban a las granjas y viiiedos. En su mas amplio caracter era considerado, a
través de su arma de rayos, el director de la actividad humana y, por su amplio dominio, el
protector de los romanos en sus expediciones militares allende las fronteras de su propio
pais. Prominentes en la época mas antigua fueron los dioses Marte y Quirino, que a menudo
se identificaban entre si. Marte era un dios de la guerra al que se honraba en marzo y
octubre. Los investigadores modemos creen que Quirino fue el patron de la comunidad
militar en tiempos de paz.

A la cabeza del panteon primitivo se encontraba la triada Jipiter, Marte y Quirino (cuyos
tres sacerdotes, o flamines, tenian el mayor rango), y Jano y Vesta. Estos dioses antiguos
tenian poca individualidad, y sus historias personales carecian de matrimonios y
genealogias. A diferencia de los dioses griegos, no se consideraba que funcionaban de la
misma forma que los mortales, y por ello no existen muchos relatos de sus actividades. Este
culto primitivo esta asociado con Numa Pompilio, el segundo rey de Roma, de quien se
creia que tuvo como consorte y consejera a la diosa romana de las fuentes y los partos,
Egenia, a quien a menudo se identifica como una ninfa en las fuentes literarias posteriores.
Sin embargo, se afiadieron nuevos elementos en una época relativamente temprana. A la
casa real de los Tarquinios se atribuyo en las leyendas el establecimiento de la gran Triada
Capitolina, Jupiter, Juno y Minerva, que asumi0 el lugar supremo en la religion romana.
Otras adiciones fueron el culto a Diana en el monte Aventino y la introduccion de los
Libros Sibilinos, profecias de la historia del mundo que, segun la leyenda, fueron
compradas por Tarquinio a finales del siglo IV adC a la Sibila de Cumas.

D i OS es ex Tranj er‘OS La absorcion de deidades locales

vecinas tuvo lugar a medida que el estado romano conquistaba el territorio vecino. Los
romanos solian conceder a los dioses locales del territorio conquistado los mismos honores
que a los dioses antiguos que habian sido considerados propios del estado romano. En
muchas casos las recién adquiridas deidades eran invitadas formalmente a llevar su
domicilio a nuevos santuarios en Roma. En 203 adC, la figura de culto representativa de
Cibeles fue retirada de Pesino (Frigia) y acogida ceremoniosamente en Roma. Ademas, el



crecimiento de la ciudad atrajo a extranjeros, a los que se permitia astinuar con la
adoracion a sus propios dioses. De esta forma lleg6 Mitra a Roma y su populandad en las
legianes extendi6 su culto hasta tan iejos como Bretafta. Ademas de Céstor y Polux, los
asalemieios angiaitadas en italia parecen haber condribuido al panteén romano con
Diana, Minerva, Hércules, Venus y otras deidades de menor rango, algunas de la cuales
eran divimdades itélicas, procediendn otras onigimabaenite de 1a cultira griega de Magma
Greca. Las deidades romanas supartantrs fueron finalmente identificadas con los mas
afropaarhioes dioses y diosas griegas, y assnicran muchas de sus atributos y mitos.

&l
Una cabeza de Minerva hallada en las rumas de los bafios romanos de Bath (Inglaterra)

Estatua de Ceres partando fruta
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dioses y diosas

Los titanes fueron los primeros dioses del universo.
Saturno, rey de los titanes, era el padre de Jupiter,
neptuno ,pluton ,juno ,Ceres y Vesta , pero cuando
sus hijos se unieron contra el ,tuvo que cederle el
trono a Jupiter .De alli en adelante ,este reino sobre
todos los Dioses ., y , como vivia en lo alto de una
montafia llamado el olimpo ,el y su familia se
llamaron los olimpicos





