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FUNDAMENTOS
BASICOS PARA EL
DISENO DE UN
CURRICULO EN UN
CENTRO DE
EDUCACION
BASICA PRIMARIA



INTRODUCCION

“La escuela debe asumir, de manera sistemdtica, la
construccion y legitimacion de saberes sustentados
desde las bases de la reflexidn critica y en armonia con
las necesidades e intereses de los sujetos actores y de

la comunidad misma" (Quintero, 1995).

El proyecto de investigacion "Fundamentos bdsicos para
el disefio de un curriculo en un Centro de Educacidon
Bdsica Primaria”, ejecutado en el CEB 190 del barrio Me
Quejo, tuvo como principio rector el presentado en el
parrafo anterior. Ademds de considerar que la dindmica

de la cultura en América Latina, a través de los cruces,
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confirman nuestra hibridez, relativizando y haciendo

coexistir lo viejo y lo nuevo, lo tradicional y lo idéneo.

Ante lo expuesto, es preciso que se den cambios
significativos en el sistema educativo de nuestra region,
comenzando por redisefiar los curriculos existentes en
cada escuela, con el propdsito de potenciar el desarrollo
de cada barranquillero desde la construccion de
proyectos de vida individuales y colectivos a tono con las

exigencias mundiales desde su realidad mds inmediata.

Es asi como el grupo investigador se compromete con la
fundamentacion de cada drea del saber, a tono con las
concepciones de hombre y sociedad vigentes en cada uno
de los miembros de la comunidad educativa. El informe
se presenta en el estilo de relato, permitiendo que en

cada capitulo se presenten, de manera simultdnea, los
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escenarios, la poblacidn, la metodologia, las técnicas de
recolecciéon de informacion y de transformacién y, la
sistematizaciéon inmediata que lleva a ir presentando
resultados de acuerdo con los referentes tedricos
conceptuales que orientaron el proceso. Este estilo
permite la presentacién en pocos capitulos, siendo asi
como aparecen tres capitulos que informan sobre el qué,

el por qué, el para qué y el cdmo de la investigacidn.

En el primer capitulo se presenta el por qué de la
investigacion desde tres grandes referentes: el
contexto tanto en el dmbito internacional, como nacional
y local; el grupo investigador teniendo en cuenta su
experiencia como docentes y su formacion en la
Universidad; y, por ultimo, desde la normatividad

vigente, centrados fundamentalmente en la Ley General
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de Educacion y sus decretos reglamentarios.

Se relata, en este capitulo, los grandes problemas que
se han presentado a partir de curriculos sin pertenencia
social ni pertenencia académica, de espaldas a los
grandes avances que se dan en el conocimiento y sin

proyeccion a la ciencia y la tecnologia.

En un segundo capitulo aparecen las bases tedricas
-conceptuales que enmarcaron la investigacion, a partir
de ir determinando las categorias y subcategorias en la
real construccion del problema. Esta construccion fue
participativa, en la medida en que surgio del consenso
tanto de docentes como de directivoé docentes de la

institucion y del Nicleo de Desarrollo Educativo.

Se toma como una categoria superior la Calidad de la
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Educacién, considerando que cualquier investigacién o
innovacién que se de en educacion debe apuntar siempre
en esa direccion; como criterio bdsico de una educacidn
de calidad aparece el Desarrollo Humano, entendido este
como el crecimiento del ser humano pasando siempre de
un estadio a otro superior en todas las dimensiones que
lo conforman. Aparecen, ademds, categorias como
curriculo, donde se establece la necesidad de entenderlo
como accién, llevdndolo a convertir en un proceso
permanente de formacidén: aula, entendida como espacio
de formacién, mds alld del espacio fisico o salén de
clases: maestro y otras que fueron construidos a la luz
del paradigma a socio-critico, teniendo en cuenta los
problemas de la globalizaciéon y de la hibridacidn

cultural; de ahi que se deje ver el pensamiento de
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grandes investigadores como Jurgen Habermas, Edgar

Morin y Nestor Garcia Canclini, entre otros.

En el tercer capitulo se presenta la intervencién real del
curriculo del CEB 190. En este capitulo el que mejor
presenta el estilo del informe, en la medida en que en
cada pdrrafo se muestran los actores del proceso y su
relacién con el entorno, a través de un proceso de
accidn, observacidn, reflexién, planeacién, accion y como
estos se fueron transformando y a la vez fransformand§
su prdctica, para la consecucién de un curriculo que se
fundamente en la realidad del entorno sin dejar de
apostarle a los requerimientos de orden nacional y

mundial.

Se muestra como la técnica mds utilizada fue el taller

educativo, que en algunas partes del informe aparece
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como jornada pedagdgica, dejando-ver' que estos talleres
tenian como intencion la de formar al individuo
participante, desde su transformacion y la
transformacion de su prdctica. Todas las reflexiones se
hicieron en el orden individual-grupal, pensando siempre

en la construccion de comunidad educativa.

Por dltimo se presentan las conclusiones, que tiene que
ver esencialmente con lo acontecido en la investigacion,
y las recomendaciones para el disefio de curriculos en las
escuelas del distrito, pero fundamentalmente para la

vida del CEB #190.




OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

/"‘f"/’;r:ﬂ )
v (Determinar)de manera participativa los fundamentos

basicos para el disefio del curriculo del C.E.B. N° 190.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Construir con la participacion de los docentes del

C.E.B. N° 190, los lineamientos generales para el

curriculo de la escuela.

v Fundamentar cada area y/o asignatura del plan de

estudios.




1. EL POR QUE DE LA INVESTIGACION

En los dmbitos nacional, regional y local se han notado en
las instituciones deficiencias de tipo curricular que se
reflejan en la escasa preparacion académica del
estudiante y en la inmadurez que denota el poco
desarrollo de procesos en el mismo. Siempre ha existido
una crisis en el sector educativo, las cuales se pueden
identificar a través del aislamiento con que se ha
desarrollado la educacidn frente a la sociedad y a otros
sectores del estado, a una administracion centralista,
burocrdtica y autoritaria; a una educacién que se ha
centrado mds en procesos de ensefianza que en los

procesos de aprendizajes. Nuestras escuelas han
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desempefiado un rol en el orden social, siendo sujetas al
politico de turno; el cual contrata una serie de personas
para crear una linea curricular que debe ser ejecutada

por todos los docentes.

Curriculo en el cual la comunidad tiene muy poco que
decir, un curriculo alejado de la realidad, que solo debe
cumplir con las expectativas de su creador, un curriculo
plagiado de otros paises que muchas veces ya lo han

puesto en prdctica y lo han desechado.

Con la ideologia de realizar lo que el Ministerio ordena
es que las escuelas normales han educado a sus maestros
bachilleres, de tal forma que estos entran al mercado
profesional, teniendo la idea de ejecutar lo que manden

sus superiores (MEN SECRETARIAS DE EDUCACION)
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muchas veces sin tener en ;uehfq su opinién en lo
pedagdgico; es asi como las escuelas han jugado un papel
importante preservando o generando desigualdades
sociales a través de sus actividades curriculares,

pedagdgicas y evaluativas en el salon de clases.

De acuerdo a todos estos modelos tradicionales y
obsoletos se obtiene un producto de poca calidad; unos
estudiantes con poca capacidad de investigacion,
andlisis, raciocinio, creatividad, criticos, e incluso
estudiantes que no saben ni estudiar porque no se les ha
desarrollado un proceso adecuado para que ejecuten

todas estas acciones.

Cuando el estudiante llega a la Universidad, los docente

se quejan de la poca capacidad que presentan estos,
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culpando a la institucion inmediatamente inferior que es
el bachillerato, ésta a su vez culpa a la primaria y esta
al pre-escolar, finalizando la culpabilidad en el hogar.
Entonces ¢quién es el encargado de desarrollar procesos
de pensamiento en el estudiante?, analizando esta
pregunta podemos determinar que somos todos los
miembros de una comunidad educativa los que debemos
desarrollar procesos en los estudiantes, la opinién de
cada uno de los miembros debe ser importante vy
valedera en la elaboraciéon de una buena estructura
curricular que nos permita tener una orientacion
adecuada y llevar unos pasos bien fundamentados para
lograr obtener un producto de calidad acorde al nuevo

milenio.

Desde 1994 el CEB No. 190 ha desarrollado un proceso
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curricular con muchas deficiencias en su estructura y en
su contenido, cada docente lleva su propio plan de
estudios basados en un diagnéstico que ha efectuado a
su grupo de estudiantes la iniciar el grado escolar y
organiza las mayorias de las dreas reglamentarias
teniendo en cuenta al grupo de las normas legales. No
existe continuidad entre un grado y otro, no existen
lineamientos  especificos que  determinen las
caracteristicas que debe tener un estudiante para pasar

de un grado a otro. No existe una metodologia unificada

y acorde al contexto.

No existe una relacidn con los diferentes proyectos que
reglamenta el MEN. No existe una relaciéon entre la
mision y visidn de la institucidn y los diferentes planes

de estudio. Realmente no se sabe cudl es el tipo de
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hombre que se quiere formar y esto significa que el CEB
No. 190 no tiene una proyeccion especifica, no tiene un

rumbo determinado.

Cada uno de los docentes tiene una preparacion
académica distinta a la formacién pedagdgica, lo cual
amerita jornadas pedagdgicas secuenciales que les
permitan caminar a todos hacia un mismo propdsito que
ha sido construido basdndose en su opinién y la de todos

los miembros de la comunidad educativa.

Este curriculo debe estar ligado en su teoria y en su
prdctica, de esa manera desarrollard un sentimiento de

pertenencia a su grupo social.
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El articulo 76 de la ley 115 del 8 de febrero de 1994,
nos hace saber el concepto de curriculo con el fin de que
haya claridad en todos los docentes sobre este término;
anteriormente se pensaba que existian actividades
curriculares (solo clases) y actividades

extracurriculares.

Las actividades que se realizaban fuera del salén de
clases, actualmente el docente tiene un conocimiento
sobre lo que es curriculo, pero ain existen confusiones.
El articulo mencionado dice “curriculo es el conjunto de
criterios, planes de estudios, programas, metodologias y

procesos que contribuyen a la formacidon integral...”.

Esto quiere decir que todas aquellas actividades que se

realicen en la escuela hacen parte del curriculo y que
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este debe estar bien estructurado, indicando la
metodologia, los recursos, para que estos vayan
encaminados a construir la identidad cultural y llevar a

cabo el proyecto educativo institucional.

Cabe mencionar que toda institucion educativa tiene
autonomia al elaborar su propio curriculo, pero debe
tener en cuenta unos lineamientos legales, para no
disminuir la calidad de la educacién. Es necesario dejar
de lado la idea de formular curriculos uniformes que en
nada responden a las exigencias reales de los diferentes

contextos sociales que componen nuestro mapa nacional.

La actual politica normativa (articulo 77 , Ley 115)
sefiala claramente el fendémeno de la autonomia escolar,

procesos que serdn realidad si los orientamos hacia el
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logro de objetivos claros y concretos que respondan a
los requerimientos especificos y particulares de los

diversos contextos en donde se llevaran a cabo.

Toda propuesta curricular debe atender las exigencias
de pertenencia social, se estd sefialando que ella debe
ser una respuesta directa a las necesidades reales de la
comunidad que participaré en su desarrollo, debe
responder por la exigencia de identidad y compromiso de
todos y cada uno de los involucrados en el proyecto a

realizar.




2. BASES TEORICAS CONCEPTUALES

Para el desarrollo de la investigacion fueron
apareciendo, en cada encuentro con docentes del CEB
190, unas grandes categorias que necesitaban ser
conceptualizadas para poder establecer las bases del

nuevo curriculo en la escuela.

2.1. CURRICULO

Podemos analizar que a través de los afios, el concepto

de curriculo ha sido interpretado de diferentes

maneras: “Curriculo es la estrategia que usamos para
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adaptar la herencia cultural a los objetivos de la

escuela” (Lee and Lee, 1960).

"Curriculo es el camino de preparacién de los jévenes
para participar como miembros productivos de nuestra

cultura®. (Taba, 1974).

*Curriculo es todo lo que acontece en la vida del alumno,
en la vida de sus padres y de sus profesores. Es

ambiente en accién” (Caswell, 1975).

"Curriculo es el conjunto de fuerzas interactuantes en
el ambiente total ofrecido a los alumnos por la escuela y
las experiencias que los alumnos ganan en este

ambiente”. (Anderson, 1977).
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"El término curriculo no tiene una traduccién exacta,
pues con él se designan todas las actividades de
ensefianza-aprendizaje que desarrolla un sistema

escolar”. (Chiappeta, 1973).

"Curriculo son todas las experiencias que el estudiante
lleva a cabo bajo la tutela de la escuela”. (Kearney y

Cook, 1969).

“Curriculo es un intento de comunicar los principios
esenciales de una propuesta educativa, de tal forma que
queda abierta al escrutinio critico y pueda ser traducida

efectivamente a la prdctica”. (Stenhouse, 1975).

“Curriculo es todo el proceso global que forma los

alumnos en una institucion educativa” (Carlos E. Vasco).
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"Curriculo oculto, es el que estd implicito en todos los
actos de la escuela, ejecutados ya sea por estudiantes,
maestros, padres de familia o comunidad en general”

(Carlos E. Vasco).

"Curriculo ideal, es lo que uno se imagina utépicamente
que su institucion educativa deberia incorporar como
proceso global de formacidon de sus alumnos” (Carlos E.

Vasco).

“Curriculo prescrito” es ese proceso como se trata de
formular en los documentos oficiales, la legislacién, los

idearios y reglamentos explicitos. (Carlos E. Vasco).

La palabra curriculo etimolégicamente significa currere

es decir recorrido. Se trata de identificar y definir
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todos los espacios, los momentos y las acciones por
medio de los cuales el estudiante va a pasar para su
mejor disposicion en la institucion educativa, desde el
momento en que ingresa a ésta hasta su salida. (Rafael

Rodriguez).

"Curriculo, es asi, un instrumento de la educacidn que le
permite a un grupo humano hacerse una imagen posible,
material y espiritual de lo que él mismo quiere ser”.

(Daniel Herndndez).
2.2. ESTUDIANTE

Persona que recibe las lecciones de un maestro, que
sigue las clases de una institucién educativa. Sindnimo:

escuela, discipulo, colegial, estudiante. (Paul Foulquie).
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La funcién principal que cumple el alumno cuando ingresa
a una institucion educativa consiste en educarse; y se
educa si aprende y se desarrolla integralmente. Estos
dos procesos exigen que el alumno, si en realidad desea
educarse, debe identificar los motivos o méviles que lo
convenzan para procesar, con la mdxima objetividad
posible, todo el tema o trabajo de clase, utilizando
ademds de los sentidos, la imaginacion creativa y la

memoria ldgica.

Teniendo en cuenta que el trabajo del aula tiene razdn
de ser en el aprendizaje antes que en la ensefianza, la
cual es ayuda para aprender, el alumno debe exigir que
se le destine tiempo para desarrollar personalmente los

procesos.
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En casa el alumno debe disponer de espacio, tiempo y
ambiente adecuados para el estudio y asi diariamente
pueda completar los procesos que no se ejercitan con la
mdxima frecuencia, ya que si no se desarrollan
desaparecen o se olvidan y no garantiza la formacién de

habilidades y destrezas.

El educando debe ser consciente de si mismo como un
ser libre y con capacidad para actuar e interactuar con
los demds, poniendo lo mejor de su vida al servicio de los
intereses colectivos con los que se siente integrado, en
ello ocupa un papel primordial la comunicacién, entre los
maestros y alumnos, entre compafieros, entre la escuela
y el hogar, entre los maestros y la comunidad. Esta es
una gran demanda de la sociedad de nuestro tiempo, que

necesita expresion, comprension, es decir comunicacion.
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2.3. ESCUELA

Corrientemente y en sentido propio: establecimiento
organizado para la ensefianza colectiva de los jovenes

alumnos.

La escuela es un lugar de ensefianza, también es un
medio de vida para un conjunto de nifios a los que es
preciso intentar construir en comunidad, es un centro de
relaciones entre el cuerpo de profesores y los padres;

finalmente, un organismo de educacién permanente.

La escuela es el establecimiento, en el cual la formacién
educativa es mds importante que la adquisicion del
saber. (Paul Foulquie). La escuela debe representar para

el alumno, tanto por lo que ella realiza como por las
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cualidades y facultades que desarrolla, una iniciacién en
la vida real de nuestro siglo: la escuela no puede ni debe
ser un mundo desarticulado de la realidad socio-cultural
en que se encuentra. Si ello ocurre antes que educar
verdaderamente, se estd formando un ejercito de
resentidos que carentes de objetividad y de
instrumentos aprendidos para el cambio, le hacen juego
a las posiciones de conformismo o las posiciones
andrquicas. La institucion escolar tiene que ser una
institucién educativa y esto solamente ocurre cuando
ésta abre las puertas para aceptar la cooperacién de los
padres de familia y de otros organismos de la

comunidad.

Se debe introducir la vida de la comunidad dentro de los

cuatro muros de la escuela en la vida total de la
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comunidad. La escuela asi considerada se constituye en
el corazdn, en el centro y foco educativo para toda la

comunidad.

La escuela no puede seguir prescribiendo de su espacio
educativo, la formacion en los valores, ni puede dejar en
las puertas de la rectoria al padre de familia solamente
haciendo fila para que le reciban a su hijo o a la madre

suplicando cuando el nifio pierde algunos logros.

La escuela no puede seguir dejando a los nifios y jévenes
a merced de su propia problemdtica familiar y social, o
continuar distancidndose a cerrar sus muros a las
necesidades apremiantes de la solidaridad social. No
puede seguir vaciando el contenido histérico del

quehacer educativo y solamente burocratizando su
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naturaleza, perdiendo cada vez mds terreno como agente

social de la participacidn.

2.4. PEDAGOGIA

Es una reflexién disciplinada sistemdtica y profunda
sobre nuestra prdactica y sobre nuestro saber

pedagdgico. (Carlos E. Vasco).

Pedagogia: Propiamente disciplina que tiene por objeto
la educacién del nifio. Comprende la ciencia del nifio
(pedagogia), el conocimiento de las técnicas educativas y

el arte de ponerlas en prdctica. (Paul Foulquie).

La pedagogia es el conjunto de los medios puestos en

accion para llevar a cabo la educacion y mds
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especialmente para ensefiar. La pedagogia tiene por
objeto el estudio, la seleccion y la aplicaciéon de unas
acciones educativas emprendidas, dentro de unos marcos
institucionales dados y tendientes a llevar a cabo unas
finalidades socialmente definidos mediante

consideraciones éticas y filoséficas.

2.5. PEDAGOGIA Y EDUCACION

Etimoldgicamente “pedagogia” sugiere conducciéon del
nifio y también la educacion consiste en conducir. Pero

de hecho:

¢ La educacion estd en el nivel de la prdctica, en la
formacién de los nifios.
¢ La pedagogia, por el contrario pertenece al orden

tedrico, al conocimiento de los métodos educativos.
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La educacién es la accidn que ejercen los nifios y los
maestros. La pedagogia consiste en actos, sino en
teorias. Tales teorias son modos de concebir la
educacién no modos de practicarla. Asi, la educacién no
es otra cosa que la materia de la pedagogia. Esta
consiste en determinada manera de reflexionar sobre
los asuntos de la educacién. La pedagogia representa el

aspecto técnico de la educacidn.

2.6. ¢QUE ES AULA?

El aula es un espacio donde confluyen muchas
situaciones positivas y negativas (participacion, toma de
decisiones autoritarismo, negligencia académica,
reflexién, didlogo.) potenciadoras o limitantes para
superar o anular el protagonismo que los estamentos

deben tener en la conduccion de sus procesos de
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articulaciéon a la vida social; de acuerdo como se lleven

las relaciones entre sus protagonistas.

Existen ocasiones en las que el desconocimiento por
parte del maestro de las politicas educativas de la
institucién, la resistencia a toda actitud de cambio y la
falta de capacidad para liderar procesos innovadores
hacen que el aula se convierta en un espacio intolerante
violento, poco educativo, un espacio que coharta y no que

desarrolla el proceso de reflexidn.

En el aula interactuan el maestro y el alumno y este
espacio debe servir para educar en la solucién de

problemas, mds no para solucionar los problemas.

El aula debe propiciar la libertad y el buen

descubrimiento de todos lo que en él participan para que
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se puedan desarrollar en el, la justicia, la equidad, la
reflexidn, el respeto por el otro en todos los aspectos y

el aprendizaje mutuo.

2.7. (QUE ES EL MAESTRO?

Maestro es aquel que educa, que estd lleno de virtudes
pero que también tiene muchos defectos. Reconocer que
el maestro tiene momentos de apatia autoritarismo,
intolerancia y despotismo hace que de un paso para
mejorar su condicién y su identidad como profesional.
Cuando el maestro reconoce sus defectos, debe
comenzar a transformar su actitud reflexionando sobre
su quehacer y erradicard asi lo que hasta el momento le

ha hecho perder su identidad profesional.
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Caracterizdndose en ¢él aptitudes de ingenio,
creatividad, sencillez, optimismo, tolerancia, con
espiritu cientifico e investigativo, un maestro que
ensefia con el ejemplo, comprometido y lider de su

comunidad.

2.8. ¢QUE ES EL ESTUDIANTE?

El estudiante es un ser dotado de muchas capacidades
que puede el maestro potenciar o coartar dependiendc
de las oportunidades que se le dé en la escuela. (Carlos
Medina). Al egresar el estudiante de la institucidn
escolar, debe estar dotado de una sdlida concepcidn
humanista de la vida, su defensor ideclinable de ella y
expresado en el ejercicio de su existencia cotidiana a
través de la blisqueda del bien colectivo y el respeto de

los derechos humanos. Debe ser analitico, critico,
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reflexivo, capaz de potencializar su imaginacién de
manera tal que lo conduzca a desarrollar, su pensamiento
creativo colocdndolo al servicio de la transformacidn de

su realidad, mejordndola.

Actualmente el alumno se encuentra enfrentado a los
medios de comunicacién, los computadores, la
informdtica, el acelerado desarrollo de la produccidn
cientifica y técnica, la renovacién de los valores y la
cultura, lo que hace que el educador debe ponerse a tono

con el tiempo que se vive.

2.9. LA RELACION MAESTRO - ESTUDIANTE

El maestro debe mirar al educando en su plenitud y en su

%2 -
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El maestro debe ver y aceptar al estudiante en su
dimensién humana, con necesidades materiales Yy
espirituales, distintas a la suya: debe crear un espacio
de convivencia que posibilite eficazmente el desarrollo

formativo del estudiante.

La disciplina debe surgir por consenso y necesidades de
trabajo y no por imposicion normativa, hay que romper
con el silencio impuesto a gritos, con la sumision
obligatoria, con el trabajo ordenado de un modo
compulsivo, con las filas rigurosas y las drdenes

insalvables.

El maestro debe tratar con los alumnos su cotidianidad,
servir de apoyo a la solucidn de problemas personales, y
colectivos, generan procesos de reflexion sobre "esas

otras cosas” que no tratan los programas, ni los saberes
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especificos que se trabajan en la escuela, pero que le

son de indispensable conocimiento para su vida diaria.

Son fundamentales los conocimientos pedagdgicos y las
experiencias que el maestro haya tenido y vaya teniendo
en las nuevas formas de enfocar la actividad escolar;
pero, no importa si en determinado momento no sabe dar
respuesta a un interrogante, resolver un problema, él
también estd formdndose, estd aprendiendo
permanentemente, estd creciendo y llenando sus vacios.
Un buen maestro no tiene problemas en reconocer sus

limitaciones frente a sus alumnos.

2.10. RELACION MAESTRO - MAESTRO
Ligado a la pérdida de la identidad profesional, el
maestro también ha perdido el respeto que debe existir

por su colega.
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El verdadero maestro debe ensefiar con el ejemplo, debe
ensefiar respeto entre los estudiantes manifestando
acciones de respeto y de tolerancia con su compafiero.
Si en las instituciones educativas no existiera el celo
profesional, los comentarios mal intencionados, de
maestros que se asocian para realizar criticas
destructivas, el egoismo, la poca o escasa ayuda que se
dan entre ellos, las indisposiciones, las discusiones
sobre temas que en nada contribuyen a mejorar la
calidad de la educacién; estamos seguros que seria mds

eficaz el aprendizaje de los estudiantes.

Es ideal que entre los docentes existe armonia,
compafierismo, buen trato, colaboracién, respeto y
“discusiones” que arrojen como resultado cambios

positivos en lo educativo.
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2.11. RELACION ESTUDIANTE - ESTUDIANTE

Si analizamos las relaciones que se dan entre los
estudiantes, observamos con tristeza que son un reflejo
del espejo donde se miran, es decir de los maestros. En
ellos existe también mucha pérdida de valores que se
reflejan en los conflictos que a diario se viven en la
institucion educativa, los continuos brotes de violencia
enmarcados  en: irrespeto, intolerancia, mala
comunicacién que manejan al dirigirse uno al otro, grupos
que mds que eso son pandillas que se citan para arreglar
sus asuntos a la salida, expresion muy frecuente en

ellos.

A diferencia de los maestros los estudiantes son mds

expresivos y espontdneos por lo tanto se observan en
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ellos reacciones agresivas, tanto verbales como fisicas

en la mayoria de ellos.

No podemos desconocer que son pocos los estudiantes
que presentan un comportamiento adecuado e ideal que
conlleva al respeto, a la tolerancia, al buen trato y a una
comunicacion que permite establecer en ellos un didlogo
reflexivo, dando muestras de cambios positivos en la

educaciin.

2.12. EL PEI DEL C.E.B # 190

Tiene como principios fundamentales proporcionar al
estudiante una formacion integral en igualdad de
oportunidades para todos los alumnos, con el fin de
motivarlos a la excelencia académica y a su desarrollo

personal y social; si bien este es el principio
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fundamental de la institucién nos damos cuenta que estd
muy alejado de la realidad, que aldn no ha egresado de la
escuela un grupo de estudiantes con una mentalidad
critica, reflexiva y transformadora de su realidad
social; el estudiante ve sus propios problemas con
indiferencia sin buscar una solucién que mejore su medio
de vida y el de sus semejantes. No existe una
metodologia adecuada, tal como escuela de padres que
fortalezca la unidad familiar a través del didlogo, la

tolerancia y la convivencia pacifica.

Los padres de familia estdn en casa alejados de la
realidad del plantel, donde se educan sus hijos,
escasamente se acercan a recibir un informe académico
que les indique los logros que han obtenido sus hijos;

o las dificultades que presente, factor este que no
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contribuye al desarrollo personal y social del estudiante.

Dentro de los politicos estdn la de “proporcionar al
estudiante oportunidades y alternativas para su
desarrollo integral, estimulando la permanencia del
estudiante en el plantel educativo”. Faltan en la escuela
estrategias adecuadas que estimulen la permanencia del
estudiante, muchos de ellos se ausentan sin justificacién
2 veces por semanas y cuando se presentan simplemente
no responden a los temas dados, porque no asistieron a
las clases, no se les nota un minimo de interés para
"ponerse al dia”. El propésito fundamental del C.E.B. #

190 es:

¢ Formar un individuo con capacidades humanas,
intelectuales, democrdtica, capaz de transformar su

entorno social”.
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Ante todo se pretende fortalecer el trabajo comunitario
a través de una metodologia que nos parece buena pero
que solo estd plasmada en el PEI en forma descrita mds
no en forma operativa; si estd realmente se lleva a cabo
iniciaremos el camino hacia la autoconciencia
comunitaria que le va a permitir a la comunidad ser
autogestora de cualquier proyecto que se proponga,
concluyendo con la autonomia base de la independencia y

libertad.

2.13. PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudios es solo una recopilacién de planes de
aula y estos a su vez son conglomerados de objetivos
generales y especificos, ademds de unidades y temas
enviados de Ministerio de Educacién Nacional sin existir

una relacién entre estos y los proyectos de aulas.
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La gran mayoria de los docentes de la jornada de las
mafiana del C.E.B. #190 se dedican a ensefar las
humanidades, lengua castellana y matemdticas con una
mayor intensidad horaria que a las demds dreas, le
siguen en importancia ciencias sociales y ciencias
naturales las demds se orientan cuando haya un “espacio
para ello” (ética), educacién fisica, educacién religiosa,
educacidn artistica) el drea que definitivamente no se

orienta en la institucién es tecnologia e informdtica.

Algunos docentes aducen que las dreas de matemdticas y
espafiol son mds importantes y que si un estudiante tiene
buen conocimiento de ellos sabrd desenvolverse en las
demds dreas. Otros (2) manifestaron que todas las éreas
son importantes porque a través de éstas se pueden

aprender muy bien el espafiol.



3. INTERVENCION DE LA REALIDAD CURRICULAR

3.1. ¢cOMO NACIO EL PROYECTO?

Una vez iniciada la carrera universitaria de licenciatura
en Educacion Bdsica fuimos conociendo aspectos
importantes en la vida de una institucion y esta nos
permitia realizar una evaluacion diaria de la escuela
donde elaboramos, comentdbamos acerca de estos
hechos y se nos facilitaba la comunicacién, dado que las
dos docentes investigadoras laboramos en la misma

institucion.

En ese entonces eran muchas las debilidades que se

presentaban en la escuela, pero se nos dificultaba
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comenzar un trabajo en la institucién desde los inicios,
porque en el C.E.B. #190 la preocupacién primordial era
la obtencién de un local propio que nos permitiera
desempeifiar nuestra labor sin la incertidumbre del
desalojo por el no pago del valor del arriendo por parte
del Distrito de Barranquilla a través de la Secretaria de

Educacidn.

Una vez obtenida la planta fisica se dificulté el
mejoramiento de la calidad de la educacidn, porque se
presentaron discrepancias politicas entre docentes, los
cuales trajeron como consecuencias el cambio del
director y distanciamientos entre los docentes; en ese
momento estos no querian saber nada sobre educacidn,
se pretendia utilizar a los padres de familia para que se

inclinaran hacia uno u otro director, sin darse cuenta




55

que de esa manera los padres se iban alejando. Una vez

llegada la calma a la institucién nos dimos cuenta que

existia una gran desercién estudiantil motivada:

1. Por los grandes enfrentamientos entre docentes.

2. Por la baja calidad de educacién que se le brindaba a

sus hijos fue entonces cuando en una jornada de
reflexion y autoevaluacién critica nos permitimos
manifestar todo  tipo de inquietudes e
inconformidades y empezar una "vida nueva” hablando
institucionalmente de inmediato las dos docentes
investigadoras; dentro de nuestras inconformidades
hablamos de la baja calidad educativa que habia en la
escuela y cuyos protagonistas principales culpables
de esta gran debilidad éramos los docentes del C.E.B.

#190. Acompatiado de esto se realizé la visita de la
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Jefe de Nuicleo y su grupo asesor con el fin de
verificar los avances del PEI que hasta el momento se
habian hecho detectdndose entonces que avanzamos
en muchos aspectos del PET exceptudndose el aspecto
curricular especificamente. Pensamos entonces que
si la escuela presénfoba debilidades en ese aspecto y
nosotras queriamos contribuir beneficiosamente con
nuestros conocimientos a la institucion con un aporte
que ayudard a toda la comunidad educativa, era el
momento adecuado para iniciar nuestro proyecto de
investigacion basdndose en el curriculo. Todo estaba
dado, la sensibilidad que presentaban los docentes en
ese momento; la disponibilidad y ayuda que nos
brindaba una directora que inicié con la escuela

desde su fundacién y que ella mds que nadie queria
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ver surgir la escuela y que ésta sobresaliera entre

todas las que hay alrededor.

Fue entonces cuando iniciamos un primer encuentro con
la directora para presentarle nuestro propésito, el cual
era contribuir con nuestros conocimientos a
reestructurar el curriculo de la institucién
permitiéndonos cumplir con las metas fijadas en el PEI.
Ella manifesté su complacencia por el proyecto y se puso
a nuestra disposicién iniciando con un encuentro entre
docentes para darle a conocer nuestro propééifo y
establecer con ellos un compromiso como parte de la

comunidad educativa.

Nos reunimos con los docentes, conversamos sobre el

trabajo a realizar les presentamos nuestros objetivos y
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ellos realizaron comentarios positivos al respecto y
contribuyeron con sus ideas, dado que la gran mayoria
estdn capacitdndose en pregrado en la Universidad del
Atlédntico y en la Corporacién Universitaria de la Costa
C.U.C. situacidn ésta que nos facilita el proyecto, porque
son personas abiertas al cambio, en la teoria y en la

prdctica.

Tal era el entusiasmo de los docentes que
inmediatamente se eligieron voluntariamente dos
representantes por cada jornada para conformar el

Consejo Académico encabezado por la Directora.

Los miembros de este consejo son:
Luz Mery Vega A., Directora.

Gigliola Quintero Montes, Docente.
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Alfredo Ballestero Reyes, Docente.
Miriam Herndndez, Docente.
Liliana Ramos R., Secretaria del Consejo Académico.

Miembro del proyecto de investigacion.

Después de conformar el Consejo Académico, nos dimos
a la tarea de organizar una serie de talleres educativos,
con la participacion de todos los docentes de la
institucion, siendo asi como se organizaron cinco
talleres que tenian que ver fundamentalmente con los
elementos bdsicos en la elaboracién de un curriculo,
como son: qué tipo de hombre queremos formar desde la
formacion de nifios comprometidos con su realidad: qué
tipo de sociedad queremos construir, que responda a la
vez a los acuerdos que se estaban tomando a nivel

nacional y mundial; Cudl es la realidad de nuestro Barrio
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y cémo desde esa realidad se puede inscribir en el nuevo
orden mundial; Qué significa haber cursado la Bdsica
primaria en los nifios de la escuela; cudl debe ser su
desarrollo y de que manera se puede potenciar este para
la consecucion de un joven comprometido con su
comunidad, desde la construccién de proyectos de vida

dignos y justificables a la luz de nuestras expectativas.

En la medida en que se trabajaron los talleres
educativos, se fue sistematizando el conocimiento que
ahi se construia, el cual se plasmaba de manera
inmediata en el P.E.I. de la institucion, después de ser
discutido con todos y cada uno de los docentes
encargados de las diferentes dreas del conocimiento que

justificaba su aparicidn en el Plan de Estudios.
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Se desarrollaron entrevistas con los docentes para
determinar la justificacién de orden epistemoldgico,
pedagdgico, psicolégico y filoséfico de cada drea a su
cargo. Estas entrevistas también se realizaron con
docentes de otras instituciones del distrito, tanto de la
Bdsica como de la educacién media y superior, buscando
mayor profundidad en la fundamentacién de cada drea
acordada para conformar el Plan de Estudios de la

escuela objeto de transformacidn.

En cuanto a la observacién, esta se realizé de manera
participante, ya que las dos miembros del equipo que
lideraba el proceso investigativo pertenecen a dicha
institucion. Cada observacién era anotada en un libro, el
cual se llamé anecdotario del curriculo; cada fin de

semana se reunia el equipo lider con su asesor para
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discutir alrededor de lo significativo de cada
observacién, ubicados fundamentalmente en |las
debilidades y fortalezas para el redisefio del curriculo

de la escuela.

Después de sistematizada la observacidon del proceso y
del crecimiento de los docentes del CEB 190 nos
encontramos con la fundamentacién de cada drea en los

siguientes términos:

3.2. FUNDAMENTACION DEL AREA MATEMATICAS

Los objetivos de la Educacion de las matemdticas en la
escuela primaria, debe de estar de acuerdo con los
objetivos generales del programa completo de educacidn

primaria. Estos con el tiempo se han ampliado y
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modificado, hoy se les considera como objetivos
matemdticos, sociales y culturales, independientes

apoyados los unos de los otros.

El fundamento matemdtico en la ensefianza de esta
disciplina, sostiene que deben alcanzarse los conceptos
bdsicos, elementales, reconocer sus caracteristicas
estructurales, conocerse sus propiedades, comprender
las relaciones y entenderse la exposicién razonada del

cdlculo.

El propdsito social de la ensefianza de las matemadticas
se relaciona con la aplicacion de ella y la intervencidn en
la resolucién de situaciones cuantitativa de la vida
diaria, terreno en el cual reconocemos la utilidad de

esta ciencia y la significacion de su aprendizaje.
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El estudio de las matemdticas forma parte de la
herencia cultural representada por los grandes campos
del conocimiento. Las matemdticas facilitan el desarrollo
de una cultura, asi como también responden a la
configuracién que esa cultura les impone, como podemos
comprobarlo en el desarrollo actual de unas matemdticas

mds modernas.

La escuela debe procurar que el estudiante desarrolle su
gusto y su inclinacién por la asignatura, ia circunstancia
de que el estudiante prosiga o no los estudios
matemdticos en la escuela superior depende en buena
parte de la comprensién, del interés, y la capacidad

adquirida en la escuela primaria de esta disciplina.

Todos los estudiantes necesitan una buena base de

conocimientos, comprension, habilidad y predisposicion
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matemdtica para continuar aprendiendo esta ciencia,
para decidir su vocacidn, para apreciar la funcién de las
matemdticas en nuestro desarrollo cultural y para ser

ciudadano positivo del futuro.

La ensefianza de las matemdticas debe responder al
espiritu 'y a las necesidades de nuestra época,

satisfaciendo tus condiciones:

1. Debe tratar de infundir el espiritu de las teorias
modernas, es decir tratar de poher las matemdticas
que se ensefia en el espiritu de la matemadtica que se
crea.

2. Debe situarse en el nivel del pensamiento
pedagdgico actual, con clara determinaciéon y

jerarquisicion de los fines y metas, y estudios de
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los medios metodoldgicos y diddcticos idéneos para

asegurar un aprendizaje adecuado.
3. Debe ser sensible a las grandes transformaciones

de nuestra época.

En conclusién o procuramos superar la resistencia de la
rutina y de los intereses creados, opuesta a toda
actualizacién de verdad, o bien dejamos como afirma
diciendo: "Que la situacién se deteriore hasta un punto

tal que impida todo progreso interior”.

3.3. FUNDAMENTACION DEL AREA DE ESPANOL

El espafiol es la lengua oficial de Espafia y de la mayoria
de las repiblicas de América del Centro y Sur,
conservando en estas Ultimas caracteristicas

autdctonas.
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El espafiol como lengua materna es ensefiado a los nifios
desde los primeros afios de vida “oficializdndose” su
enseflanza lecto-escritora a partir del primer grado de
Educacién Bdsica Primaria. Perfecciondndose luego a lo

largo de toda su vida.

El estudio del espafiol tiene como objetivo fundamental
que el nifio esté en capacidad de comunicarse
eficazmente. Busca ademds, iniciar al estudiante en
sistemas de informacién no lingiiistica y en la
comprensién de las estructuras del idioma, ademds de
desarrollar diferentes aspectos en el lenguaje: escucha,
lectura, habla, expresidn escrita, semiologia, morfologia

y sintaxis, ortografia y teoria literaria.

Es importante que el nifio utilice el idioma a la vez como

elemento e instrumento de cultura, a través de
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declamaciones, representaciones, exposiciones,

redaccidn de articulos para periédicos, entrevistas, etc.

3.4. FUNDAMENTACION DEL AREA DE INGLES

El inglés es un idioma natural de Inglaterra, ha venido
evolucionando hasta llegar al inglés moderno. Hay unas
250 millones de personas, con variantes formales de
relativa importancia segin el sitio de procedencia;

Estados Unidos, Australia o 6ran BretafRa.

El inglés presenta una ortografia ortodoza. y una
simplificacién de orden morfoldgico que lo configuran
como lengua escueta, analitica y muy individualizada con

respecto a la familia indoeuropea.

A nivel internacional, el inglés es la lengua mas difundida

en el mundo y la mds utilizada en las relaciones
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comerciales. En esta amplia difusién influye también
notablemente el fendmeno del alto nivel de desarrollo
cientifico y técnico de los paises anglosajones, lo que
determina un aporte fundamental del inglés en la
elaboracion de la terminologia de la ciencia y de la

técnica.

Por todo lo anterior, se hace indispensable ensefiar
desde muy temprano en las escuelas primarias del idioma
inglés y mds aidn cuando el avance de las ciencias y la

tecnologia va en un aumento desmesurado.
3.5. FUNDAMENTACION DE CIENCIAS NATURALES

Las llamadas ciencias naturales o de la naturaleza son

aquellas que se ocupan del estudio de seres, objetos y
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fendmenos naturales, es decir, abarcan un basto campo

de investigacion.

Si consideramos que en el universo conocido por el
hombre, existen fundamentalmente vida, materia y
energia, es posible establecer una clasificacién muy

simple de las ciencias naturales:

- Ciencias de la materia y energia: Quimica, geologia,
fisica.

- Ciencias de la vida: biologia.

Cada una de estas ciencias abarca campos definidos de
investigacién; asi, dentro de la biologia, figuren la
ecologia, que estudia las relaciones entre los organismos

y el ambiente; la genética, que estudia la herencia y la
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variaciédn en los seres vivos, la evolucién cuyo objetivo
es el andlisis del proceso de cambios que experimentan

los seres vivos con el devenir del tiempo.

El volumen de informacién en esta drea va en constante
aumento, y las técnicas de investigacién son cada vez
mdés complejas y especificas. Ahora bien, si la ciencia es
diversa en cuanto a objetivo de estudio, técnicas e
instrumental de trabajo, todas tienen un esqueleto
comun: su proceso de indagacion es el método

cientifico.

La ensefianza sistemdtica de las ciencias naturales
dentro de la educacion bdsica ha sido objeto de
multiples discusiones. En la actualidad, sus valores se

reconocen por todos, y psicélogos y pedagogos coinciden
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al hablar de su importancia. Estos valores son de 3

tipos:

Formativos: el maestro puede servirse de las
ciencias naturales, para desarrollar en los
estudiantes la capacidad sensorial y la atencién para
perfeccionar sus facultades mentales, para formar su
capacidad observadora, etc.

Instructivo: mediante el estudio de las ciencias
naturales se puede alcanzar conocimientos bdsicos
sobre fisica, biologia, quimica, etc.

Utilitarios: El conocimiento y el dominio de estas
materias, permiten al sujeto un mejor

desenvolvimiento en su ambiente social y profesional.

3.6. FUNDAMENTACION DE CIENCIAS SOCIALES

Podemos definir las ciencias sociales como el conjunto
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de materias o disciplinas que estudian al hombre como
miembro de la sociedad. Esta caracterizacién subcita
varios interrogantes, que entre otras pudieran ser las
siguientes: ¢Qué es el hombre como ser social? ¢Cudl
seria la estructura de la sociedad? ¢Cémo se lleva a

cabo la socializacién de los individuos?.

Al darle respuesta a estos interrogantes posibilitamos
una actividad educativa, cuyos objetivos concuerden con
el concepto que se formule de manera concreta sobre el

hombre y la sociedad.

El proceso de la socializacién comienza con el nacimiento
del nifio, la lactancia, el destete, el aprendizaje de la
lengua, etc., son los primeros hechos socializadores e

incluso el ingreso en la escuela. Estos primeros
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contactos y descubrimientos, son precisamente lo que
conducen al nifio a tomar conciencia del mundo que le
rodea. De acuerdo a las experiencias que tenga el nifio y
a la atmésfera que se le presente, derivardn
consecuencias que han de facilitar o dificultar las

posteriores adaptaciones.

Las constantes transformaciones de la sociedad,
presentan nuevas facetas que exigen un confi_nuo
esfuerzo de readaptacién. De aqui la necesidad de una
preparacidén plena de los sujetos: una previa ejercitacidn

de sus capacidades como miembro de la sociedad.

La familia el estado a través de la escuela son los
encargados de preparar a los nifios como participes de la

sociedad.




75
En la escuela el proceso de socializacién se efectia
intencionalmente, segin un programa elaborado de

objetivos, contenidos y procedimientos.

3.6.1. Historia. Seglin Fernand Braudel "La historia
se nos presenta, al igual que la vida misma, como un
espectdculo fugaz, mévil, formado por las trama de
problemas intrincadamente mezclados y que puede
revestir, sucesivamente, multitud de aspectos diversos y

contradictorios”.

De acuerdo a lo anterior, podemos decir entonces que la
historia es una informacién social, religiosa, moral,
econdémica, politica, etc. Al mismo tiempo es una fuente
informativa, ya que contribuye al enriquecimiento de la
personalidad del individuo. El objetivo bdsico es

adquirir una visién unitaria y critica del desarrollo
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histérico. La historia considera al hombre en una esfera
integral, constituida por elementos cientificos, técnicos,
artisticos y de toda indole, factores que componen un
repertorio de experiencias, capaces de enriquecer la

concepcion del sujeto y modificar sus actitudes.

La ejercitacion de la memoria de la imaginacién y el
cultivo de los sentimientos se dan de un modo constante
en el estudio de esta materia. De aqui la necesidad de
una ensefianza orgdnica que estimule todas las
capacidades del individuo. La biografia de un per.sonaje,
el desarrollo de una ciudad o de un pueblo, han de
considerarse como una unidad, una sintesis compuestas
de multiples factores, se adquiera asi, esa visién
prevista como objetivos, al mismo tiempo que actia como

medio.
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En definitiva, la historia viene a ser una especie de
representacion del hombre el acercamiento a la misma,
tendrd que contribuir a su educacién integral como

miembro de la sociedad.

3.7. FUNDAMENTACION DE ARTES

La observacién del arte producido por los nifios y la
incorporacion de la educacién estética a los estudios

primarios, son tareas mds bien recientes.

El movimiento surgié a fines del siglo XIX a favor de la
educacion estética, gracias al desenvolvimiento, tipico
de la pintura y a una innovacién profunda en la
ensefianza, resultado de la expresividad y dulzura, de la
pintura de unos nifios que pidieron a un pintor austriaco

pinceles para jugar.
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Los estudios psicoldgicos que se daban en ese entonces,
confirmaron de manera cientifica la importancia que
para el desarrollo de la personalidad infantil, tiene la
libertad de accion, asi como la normal evolucién de su

capacidad creadora.

Como consecuencia la mano pasé a ser considerada como
un "segundo cerebro”, del que se sirve el nifio para poder

expresar toda su rica y compleja vida exterior.

3.8. FUNDAMENTACION DE EDUCACION FISICA

La educacién fisica atiende sobre todo el aspecto
corporal del hombre. Pretende el desarrollo vy
perfeccionamiento de las cualidades naturales, sin

olvidar que en este proceso intervienen de forma activa
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el medio ambiente, factor que toda educacién ha de
considerar por su influjo en la formacién general del
individuo, y por lo que aqui respecta, en su formacidn
fisica. Asi pues, la educacién fisica tiene en cuenta la

naturaleza y el medio.

La educacion fisica no solamente va encaminada al
aspecto corporal y fisioldgico del hombre, es indudable
que cualquier mejora de lo fisico repercutird en lo
psiquico. La psicologia y la psicofisiologia, completan las

contribuciones de las ciencias a la educacidn fisica.

Seguin S. Giuliano, “la educacidn fisica es aquella parte
de la actividad que,. Desarrollando por medio de
movimientos voluntarios y precisos la esfera fisioldgica,

psiquica, moral y social, mejora el potencial
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temperamental, refuerza y educa el cardcter,
contribuyendo durante la edad evolutiva a la formacién

de una mejor personalidad del futuro hombre”.




CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Luego de los resultados obtenidos en el desarrollo de la
problematica planteada, se puede afirmar que aparecen
como conclusiones y de manera inmediata,

recomendaciones, las siguientes:

< Los docentes del CEB #190, no venian emprendiendo
acciones innovadoras e investigativas porque no se
atrevian o no tenian la seguridad de hacer las cosas
bien. En la medida en que se le brinde la
oportunidad al docente del distrito, este puede

emprender acciones de cambio.

% No se dieron condiciones administrativas en la
escuela que favorecieran el cambio de actitud de los

docentes frente a los retos actuales. La
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administracion tanto a nivel de escuela como de

nucleo deben potenciar el desarrollo de los docentes.

% No se tenia conocimiento, por parte de los docentes,
de la necesidad de fundamentar epistemoldgica y
pedagdgicamente cada area y/o asignatura. Se debe
exigir a cada docente que presente la
fundamentacion de su area, antes de iniciar un

proceso formativo con los estudiantes.

()
0.0

Los estudiantes van a la escuela sin entender que
deben construir sus proyectos de vida desde las
orientaciones que le brinda la escuela. Se deben
construir curriculos que nazcan de la realidad de los

infantes que seran objeto de transformacion.

% Los ninos no entienden que ellos son los actores
principales de los procesos que se agencian en la
escuela. Fortalecer el trabajo que se desarrolla

desde el Gobierno Escolar y los proyectos que tienen
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que ver con la construccion de wuna cultura

democratica participativa.

% Los padres de familia siguen viendo la escuela como
el sitio de reclusion que fue en sus inicios. Realizar
trabajos desde el Escuela de Padres que generen el
cambio de imagen que tienen los padres de familia

frente a la escuela.

% Los padres de familia no han comprendido su papel
protagonico en la planeaciéon de todas las acciones,

tanto administrativas como pedagogicas.

% Falta mas presencia de las autoridades del Nucleo en
los establecimientos educativos para realizar
asesorias permanentes, principalmente en el

componente pedagogico.
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