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RESUMEN 

La Institución Educativa Técnica Comercial del municipio de Palmar de Varela, 
desde hace varios años ha tomado la evaluación como proceso investigativo en el 
marco de la gestión administrativa y la ha empleado de diferentes formas, 
aplicándolas a las mas variadas acciones humanas, para constatar en términos de 
aprobación o desaprobación los progresos alcanzados por los estudiantes y las 
dificultades académicas que presentan para buscar las alternativas de solución 
adecuadas. Las evaluaciones llevadas a cabo al finalizar cada periodo escolar han 
permitido identificar y obtener información útil para la comprensión de los 
fenómenos implicados. Uno de estos fenómenos son las dificultades académicas 
que presentan algunos estudiantes en los niveles de educación de la básica 
primaría de las sedes. Por lo tanto el Objetivo de esta investigación es Detectar 
las dificultades de aprendizaje en los niños y niñas de segundo grado de 
Educación Básica Primaria de la Institución Educativa Técnica Comercial -IETEC
del Municipio de Palmar de Varela para la implementación de las estrategias 
pedagógicas que permitan el manejo de sus necesidades. Se realiza un estudio 
Cualitativo, ya que se recolectó la información a través de Instrumentos como 
entrevista, encuesta, observación no estructurada, estudio de caso, cuya función 
fue explicar las dificultades de aprendizaje que se están presentando en un grupo 
de estudiantes de la Institución Educativa. El carácter de la Investigación es 
Exploratorio, ya que el fin es analizar la situación anteriormente citada. El 
Muestreo es No Probabilístico, por Cuotas. En la población evaluada se lograron 
identificar dificultades para la lectura y la escritura básicamente, lo cual ha traído 
como consecuencia en algunos estudiantes la repetición en dos o tres ocasiones 
del grado Segundo de Básica Primaria y por lo tanto se visualiza un bajo 
rendimiento académico. En general la comunidad educativa hace referencia a la 
necesidad de manejarse e implementarse estrategias de evaluación e intervención 
pedagógica con el fin de mejorar las dificultades, por lo cual se considera 
necesario para alcanzar éstos objetivos la utilización de la Evaluación 
Neurocognitiva en la Institución Educativa Técnica Comercial -IETEC- del 
Municipio de Palmar de Varela. 
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INTRODUCCION 

En el Foro Mundial De Educación Para Todos, realizado en Dakar, la comunidad 
internacional se comprometió a asegurar que para el año 2015, todos los niños y 
niñas, especialmente aquellos en situaciones de dificultad y pertenecientes a 
grupos minoritarios completaran su educación primaria y que todos lograran 
resultados de aprendizajes óptimos y de gran calidad. Al mismo tiempo el sistema 
educativo colombiano, plantea como uno de sus objetivos, el desarrollo integral de 
los estudiantes a través de un sistema que asegure la igualdad de oportunidades y 
ésta no solo debe entenderse para el acceso al sistema, sino también para el 
mantenimiento y progreso del niño en él. Uno de los grandes problemas del 
sistema educativo colombiano aparte de la reprobación en casos especiales sin 
exceder el 5% es el del abandono temporal o definitivo que hace el alumno del 
sistema educativo, debido al bajo rendimiento académico que presenta. Aunque 
son múltiples los factores que inciden en el alumno con dificultades académicas, el 
más importante es la desmotivación causada al no cumplir con las expectativas 
requeridas por la escuela, los docentes y padres de familia, debido a su fracaso 
escolar, los niños dudan de sus capacidades intelectuales, creyendo que cualquier 
esfuerzo que hagan por tener éxito será en vano, esto trae como resultado que 
experimenten frustración, una autoconsideración negativa general y se rindan con 
facilidad ante las dificultades. 

La flexibilización del proceso curricular hoy día requiere de investigación con una 
alta participación de toda la comunidad educativa, para lo cual es indispensable 
que en los distintos niveles tanto nacional, regional y local, se creen las 
condiciones que faciliten la comprensión de los problemas de su propia realidad 
social en general, y educativa en particular, con el fin de resolverlos y de esa 
manera transformar la realidad. Por lo tanto el proceso educativo debe organizarse 
de acue·rdo a la realidad del país y de cada región, es decir, debe responder a las 
necesidades, intereses, aspiraciones y características de los alumnos y del medio, 
sólo así se puede obtener un mejoramiento cualitativo de la educación. 

Así como cada región de Colombia tiene una conformación geográfica y una 
caracterización cultural propia, también en las instituciones educativas de carácter 
oficial, los estudiantes presentan diferencias individuales propias, lo cual permite 
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que unos estudiantes estén mejor dotados neurocognitivamente que otros para 
ciertas actividades o aprendizajes, sin embargo como manejamos una educación 
en forma masificada con grupos numerosos de hasta cincuenta estudiantes, esta 
situación no permite dedicar mayor tiempo a las necesidades especiales que 
requieren ciertos alumnos. 

Tomando como referencia lo anterior, la Institución Educativa Técnica Comercia! 
del municipio de Palmar de Varela, desde hace varios años ha tomado la 
evaluación como proceso investigativo en el marco de la gestión administrativa y 
la ha empleado de diferentes formas, aplicándolas a las mas variadas acciones 
humanas, para constatar en términos de aprobación o desaprobación los 
progresos alcanzados por los estudiantes y las dificultades académicas que 
presentan para buscar las alternativas de solución adecuadas. Las evaluaciones 
llevadas a cabo al finalizar cada periodo escolar han permitido identificar y obtener 
información útil para la comprensión de los fenómenos implicados. Uno de estos 
fenómenos son las dificultades académicas que presentan algunos estudiantes en 
los diferentes niveles de educación de la básica primaria de las sedes y que 
alcanzan muchas veces hasta el 15%. 

Al realizar una indagación en los cursos 1 º a 5
º de la sede Cata lino Várela, 2 º a 4 º 

de las sedes Mar;a Auxiliadora y Augusto Quant y de 1 º a 3 º en el José María 
Córdoba, se pudo constatar que hay un total de 86 niños y 52 niñas que presentan 
algún tipo de dificultad académica entre las cuales las docentes identifican como 
problema de lecto-escritura, atención, desinterés, problemas de cálculo, 
memorización, aprendizaje lento, poca comprensión entre otros. Los estudiantes 
con estas dificultades tienen edades comprendidas entre los 7 y 12 años, 
presentando variados grados de dificultad en 2 o mas asignaturas. 

Con fundamento en los estudios realizados por especialistas en Neuropsicología, 
se estima que los estudiantes presentan algún tipo de limitación neurocognitiva, 
pero en nuestro contexto resulta difícil detallarla para poder brindarle la ayuda 
necesaria requerida para que pueda superar o mejorar su dificultad. Los estudios 
actuales sugieren que la presencia de signos neurológicos blandos o menores son 
señales de una disfunción neurológica que corresponde a estados fronterizos 
entre la función normal y la patológica y pueden ser indicios de disfunciones 
mínimas de la actividad cerebral o de retraso en la maduración de estructuras del 
sistema nervioso central y que muchas veces no son detectables por los métodos 
diagnósticos paraclínicos, resonancia magnética, T.A.C, E.E.G. entre otros. 

Como el termino "cognitivo" se relaciona con las funciones mentales superiores 
tales como: atención, memoria, aprendizaje, percepción, lenguaje, capacidad para 
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solucionar problemas, y al mismo tiempo las funciones ejecutivas se refieren a un 
conjunto de actividades cognoscitivas que ayudan al individuo a mantener un plan 
coherente, el cual le permite el logro de las metas especificas en las cuales están 
contempladas la planeación, el control de impulsos, la organización, la flexibilidad 
de pensamiento y el autocontrol del comportamiento; si tomamos como 
fundamento lo expresado por los docentes en relación con el bajo rendimiento 
académico de los estudiantes, se podría considerar que las dificultades 
académicas que tienen muchos de los 138 estudiantes de las sedes subyacen en 
la disminución de algunas de las funciones mentales superiores, asociadas con la 
alteración de algunas de las funciones ejecutivas. Partiendo de todo lo expuesto, 
el problema de investigación podemos plantearlo en los siguientes términos: 

¿Cómo detectar las dificultades de aprendizaje en los niños y niñas de segundo 
grado de Básica Primaria de la Institución Educativa Técnica Comercial -IETEC
del Municipio de Palmar de Varela? 

Como Objetivo General se estableció: Detectar las dificultades de aprendizaje en 
los niños y niñas de segundo grado de Educación Básica Primaria de la Institución 
Educativa Técnica Comercial -IETEC- del Municipio de Palmar de Varela. 
Seguidamente se tienen cinco Objetivos Específicos: 
Avanzar en la comprensión de la temática sobre dificultades de aprendizaje, 
mediante procesos de autoformación docente, conformación de grupos de 
reflexión y capacitaciones. 
Identificar las dificultades del aprendizaje en los niños y las niñas de Segundo 
Grado de Educación Básica Primaria de la Institución Educativa Técnica 
Comercial -IETEC- del Municipio de Palmar de Varela para la proyección de las 
acciones de recuperación. 
Concientizar a la comunidad educativa sobre las dificultades de aprendizaje para 
el logro de su recuperación educativa. 
Promover el uso de la Evaluación Neurocognitiva para la detección temprana de 
las dificultades de aprendizaje. 
Elaborar una Propuesta para promover la implementación de la Evaluación 
Neurocognitiva en los estudiantes de Segundo Grado de Educación Básica 
Primaria de la Institución Educativa Técnica Comercial -IETEC- del Municipio de 
Palmar de Varela. 

En nuestro país cada vez se le da más importancia una gestión eficaz a través del 
sistema educativo para que se produzca el éxito profesional y social, de este modo 
los problemas específicos de desarrollo que intervienen en el éxito escolar están 
recibiendo actualmente mayor atención, especialmente en colegios privados de 
clase alta y media, mas no en colegios oficiales donde se educan niños y niñas de 
clase baja. 

7 



La evaluación neurocognitiva es de suma importancia para aquellos estudiantes 
de educación básica primaria del Institución Educativa Técnica Comercial 
-IETEC- del Municipio de Palmar de Várela, que aún teniendo un funcionamiento

intelectual de nivel medio, presentan limitaciones especificas que no corresponden
a su capacidad intelectual general. Se supone entonces que hay algún factor que
no contribuye con los procesos normales de desarrollo del niño de forma que éste
se ve afectado relativamente en todos los aspectos de su vida.
La aplicación de esta evaluación se hace urgente en este grupo de estudiantes, ya
que las acciones llevadas a cabo hasta el momento como: actividades
extracurriculares, de recuperación, mayores oportunidades de mejorar mediante
cursos complementarios, monitorias académicas, apoyo en casa, no han resuelto
las dificultades de aprendizaje de un modo adecuado, por lo que docentes y
padres de familia muchas veces se sienten frustrados y desilusionados, agravando
la situación de los niños y las niñas.

Se considera entonces que no es justo que en el actual siglo XXI, se continúen 
aplicando estrategias poco eficaces y que solo a partir de unos resultados 
imprecisos o aproximados se pueda identificar la real situación que afecta al 
estudiante para brindarle la ayuda necesaria con el objetivo de que supere poco a 
poco sus debilidades y pueda alcanzar las metas propuestas, todo esto con la 
ayuda de un mediador y aprovechando el proceso evolutivo de sus estructuras 
mentales. Con esto también se estaría contribuyendo a que estos niños y niñas, 
los cuales pertenecen a los estratos bajos, puedan promoverse y así evitar que 
posteriormente cansados de su situación deserten de la escuela y si a esto 
agregamos las pocas oportunidades de ocupación que brinda el medio laboral, 
algunos de ellos puedan adquirir comportamientos disóciales convirtiéndose en un 
riesgo potencial para la sociedad. 

Durante el desarrollo de la investigación se han encontrado limitaciones de 
carácter sociocultural como el bajo nivel de escolaridad de los padres de familia, lo 
cual no permite una adecuada orientación a sus hijos en el ámbito académico y 
seguir las orientaciones pedagógicas sugeridas por los docentes. Otro limitante 
es de tipo socioeconómico, teniendo en cuenta que la mayoría de los estudiantes 
pertenecen a los estratos 1 y 2, esto trae como consecuencia que en general los 
niños y niñas no reciban una alimentación balanceada y saludable, lo cual es un 
factor determinante en el proceso de aprendizaje. 
Otro factor importante que influye negativamente en el desarrollo académico de 
éstos niños, es que por lo general los padres salen a trabajar, quedando los niños 
bajo la responsabilidad de abuelos o familiares cercanos, de los cuales no reciben 
la orientación indicada. 
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el bajo presupuesto que manejan las Instituciones Educativas, se convierte en una 
limitante, sin embargo como este es un proyecto imperativo se buscaran 
posteriormente los mecanismos para darle viabilidad. 
Cabe destacar que en el desarrollo de éste trabajo y especialmente con la 
aplicación de los Instrumentos de la investigación no se presentó ningún 
inconveniente, lográndose una colaboración de parte del Rector, de las 
Coordinadoras de las diferentes sedes de la Institución Educativa, docentes en 
general, padres de familia, estudiantes, es decir, de toda la comunidad educativa, 
ya que el proyecto desde sus inicios fue acogido positivamente, debido a que da 
respuesta a una de las principales necesidades de la Institución Educativa. 
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1. REFERENTES TEÓRICOS

1.1. ANTECEDENTES 

El uso de la Evaluación Neuropsicológica para detectar problemas de aprendizaje 
y la elaboración de programas de rehabilitación y seguimiento es reciente. Se 
tiene conocimiento de las siguientes investigaciones donde fue utilizada la 
Evaluación Neuropsicológica, obteniéndose interesantes resultados: 

Rutter, 1970 realiza en Inglaterra uno de los estudios más completos acerca de las 
dificultades de la lectura con toda la población de niños de una isla, cuyas edades 
abarcaban entre los 9 y 11 años. Según este estudio el 6.6% de la muestra fueron 
"lectores atrasados", en 28 meses o mas por debajo de la edad cronológica, ya 
sea en prec1s1on o comprensión. Se definió otro subgrupo como "lectores 
retrasados", los cuales tenían puntuaciones de precisión o e comprensión que 
estaban 28 meses por debajo de la puntuación predicha a partir del Coeficiente 
Intelectual (CI), estos lectores fueron el 3 % de la muestra. 
Luego este mismo investigador, en 1975 realizó un estudio con 2000 niños de 
edades entre 9 y 11 años, hallando que un 16% presentaban algún tipo de 
dificultad de aprendizaje que obstaculizaba su progreso educativo.1

En 1980 Chazan en otra investigación presenta que el 21 % de su muestra tenían 
necesidades especiales de naturaleza leve, moderada o grave. Las dificultades 
más frecuentes se detectaron en las áreas de desarrollo del habla y lenguaje así 
como la parte conductual. 2 

Tansley y PancRhurst en 1981 realizaron estudios acerca de dificultades en la 
lectura y encontraron diferentes resultados, agrupados en tres niveles: El mas alto 
que abarcó del 20% o más de la población e incluyó a niños con una dificultad 
lectora asociada a otras alteraciones; un nivel medio que agrupaba entre el 5% y 

1 
Negrete, Jhon H. Los Trastornos de Aprendizaje. Material Especialización Desarrollo de 

Procesos Cognoscitvos. 2007. 
2 

Ibis. 
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el 15% de niños que incluía tanto lectores atrasados como retrasados; y existía 
entre un 2% a un 5% de niños con dificultades específicas de lectura y dificultades 
graves asociadas. 3 

Luego en 1989 Reyner y Pollatsek establecieron la diferencia entre dos grupos de 
lectores con trastornos: los que denominaron "lectores deficientes", los cuales se 
caracterizaban por obtener un puntaje entre 1 y 2 desviaciones estándar ante las 
pruebas estandarizadas de lectura, lo cual es el 13% de la población escolar, y los 
"disléxicos" que son aquellos que tuvieron de 2 o mas desviaciones estándar por 
debajo de lo esperado para su edad .4 

Ya en 1992, Dockrell y McShane en estudios realizados encontraron dificultades 
metodológicas para clasificar y agrupar entre los niños que tienen dificultades 
generales de aprendizaje y los que tienen alguna dificultad específica para generar 
perfiles cognitivos; ya que las pruebas aplicadas no son homogéneas; en segundo 
lugar encuentran que las dificultades de lenguaje pueden conducir a dificultades 
de lenguaje pueden conducir a dificultades de lectura, porque la lectura se apoya 
sobre el sistema lingüístico, a su vez las dificultades de lectura pueden llevar a 
dificultades con la aritmética, porque éstas requieren de habilidades lectoras.5 

Vicente Felix Mateo, investigador del Hospital Clínico de Valencia, España, realizó 
la investigación: Perspectivas recientes en la Evaluación Neuropsicológica y 
Comportamental del Trastorno por Déficit de Atención con/sin Hiperactividad, 
encontrándose nuevas tendencias en la evaluación del trastorno por déficit de 
atención con hiperactividad (TDHA), partiendo de la valoración basada en 
estimaciones comportamentales realizadas en contexto naturales por padres y 
profesores, pasando por evaluación neuropsicológica de las funciones ejecutivas y 
planteando los retos de la Resonancia Magnética Funcional (RMF).6 

Luis Quintanar Rojas y J.R. Toribio López Naval, en 1998-1999 realizaron el 
estudio: Algunas características del desarrollo de la memoria verbal y visual en 
niños escolares, el cual tenia el objeto de obtener parámetros acerca del 
desarrollo de la memoria verbal y visual en niños escolares, que permitan 
comparar las ejecuciones de niños que presentan problemas en el aprendizaje 
escolar. Para ello se seleccionaron 180 niños normales de uno y de otro sexo de 
escuelas oficiales, los cuales fueron divididos en 6 grupos, cada uno integrado por 

3 
Negrete, Jhon H. Los Trastornos de Aprendizaje. Material Especialización Desarrollo de 

Procesos Cognoscitvos. 2007. 
4 Ibis. 
5 

Ibis. 
6 

Revista Electrónica de Educación Psicoeductiva,ISSN:1696-2095.No?,pp 215-232. 
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30 niños (15 mujeres y 15 varones) de cada grado escolar, del primero al sexto 
grados. Todos los niños fueron evaluados con el Esquema de Evaluación 
Neuropsicológica de los Procesos Mnésicos de Mikadze-Korsakova (1994), el cual 
valora memoria visual, auditiva y motora. Dicho esquema se caracteriza por ser 
una evaluación interventiva, proporcionando diferentes niveles de ayuda cuando 
se requiere. Los resultados muestran que la memoria, tanto verbal como visual, se 
desarrolla de manera lineal en estrecha dependencia con la edad y con el grado 
escolar, debido a que se observa un mejoramiento en la retención de la 
información conforme se avanza en el grado escolar. Un análisis de covarianza 
mostró que existe una interacción significativa entre el grado escolar y el sexo en 
todas las tareas. Al considerar las ejecuciones de los niños y las niñas, en 
memoria visual, encontramos que los primeros presentan mayor facilidad para la 
retención de este material en todos los grados evaluados. Para la memoria verbal, 
que incluye la retención de series verbales con interferencia homogénea, tanto a 
nivel fonológico como semántico, las niñas obtuvieron mejores ejecuciones con 
respecto a los niños, en todos los grados escolares. Al comparar las ejecuciones 
en la tarea de retención de series verbales con interferencia fonológico y 
semántica, se observó mejor ejecución ante interferencia fonológico en los dos 
primeros grados. Sin embargo, a partir del tercer grado escolar" esta situación se 
invierte, apreciándose que las ejecuciones mejoran en presencia de interferencia 
semántica. Se plantea la hipótesis de que este hecho se debe a la inestabilidad de 
las imágenes internas, que constituyen la base para el desarrollo de procesos más 
complejos, corno la categorización y el pensamiento abstracto. Los resultados se 
discuten en términos de la estructura psicológica de la memoria y del papel que 
desempeña durante el desarrollo. Los datos obtenidos constituyen nuestros 
primeros parámetros para el trabajo práctico, tanto en escuelas regulares como en 
la educación especial.7

En el 2004 en Madrid, en el Hospital Niño Jesús, Esperanza Bauselas Herrera 
realizó el estudio comparativo de la Evaluación Neuropsicológica en Trastornos 
por Déficit de Atención y Dificultades Específicas de Aprendizaje. El objeto es 
tratar de conocer los haberes y déficits Neurocognitivos en 2 síndromes que 
cursan con sintomatología similar, con la finalidad de elaborar un perfil 
neuropsicológico que permita diseñar una intervención que ajuste mejor a las 
características, necesidades y habilidades de los 4 niños (as) evaluadas, de 1 O 
años. Metodológicamente, el estudio fue expofacto, comparativo; los instrumentos 

7 
Quintanar L. y López R. (1997-1998) "Algunas características del desarrollo de la memoria verbal 

y visual en niños escolares". Revista Latina de Pensamiento y Lenguaje, Vol. 6, 1 :49-62. 
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utilizados fueron: entrevista, historia clínica y observación indirecta, Pruebas de 
WISC-R y Luria-DNI. Como resultado se obtiene el perfil del niño para diseñar el 
plan de intervención psicopedagógico ajustado alas necesidades de cada niño. 8 

Luis Quintanar Rojas y Yulia Solovieva, en el 2006 realizan el estudio Análisis 
Neuropsicológico de los Problemas en el Aprendizaje Escolar, presentándose los 
objetivos y los métodos del análisis neuropsicológico de los problemas en el 
aprendizaje escolar desde la aproximación histórico-cultural. Se identifica la 
unidad del análisis neuropsicológico, se ubica el nivel neuropsicológico dentro de 
la actividad del aprendizaje escolar y se presenta la clasificación contemporánea 
de los mecanismos neuropsicológicos. Se propone la realización del análisis de 
los problemas en el aprendizaje escolar con ayuda de las acciones escolares, para 
lo cual se establece el esquema de realización de la evaluación y el diagnóstico 
neuropsicológico.9 

Como se puede observar no hay, hasta el momento, referencias de 
investigaciones con la aplicación de la evaluación neuropsicológica para 
diagnosticar y realizar un plan de acción en niños colombianos pertenecientes a 
escuela pública y cursando grado segundo de básica primaria que presenten 
dificultades de aprendizaje. 

1.2. TEORIAS UTILIZADAS 

Dentro de las investigaciones que se han realizado donde se aplican Evaluaciones 
Neuropsicológicas se hace referencia a las siguientes: 

Evaluación de la Atención mediante el Test de Cancelación Simple y 
Cancelación Condicionada (Batería Neuropsicológica Sevilla BNS) en rnnos con 
Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad (TDAH), el cual tenia como 
objetivo determinar las diferencias obtenidas en tres grupos de niños de edades 
comprendidas entre los 6 y 11 años; niños con Trastorno de Déficit de Atención e 
Hiperactividad (TDH), niños con dificultades de aprendizaje y niños con buen 
rendimiento académico, observándose además la ejecución de éstos tres 

8 
Bausela Herrera, Esperanza. "Evaluación Neuropsicológica; Trastornos por Déficit de Atención y 

Dificultades Específicas de Aprendizaje". Educación y Futuro Digital. ISSN: 1695.4297. 
Universidad de León. Abril 25 de 2004. 
9 

Quintanar L. y Solovieva Yu. (2005) Análisis neuropsicológico de los problemas en el aprendizaje 
escolar. Revista Internacional del Magisterio (Colombia), 15: 26-30. 
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grupos de rnnos en las pruebas de cancelación simple y condicionadas 
incluidas la Batería Neuropsicológica de Sevilla. Los resultados mostraron una 
peor ejecución por parte de los niños con TDAH en comparación con los niños con 
buen rendimiento académico. 

Gabriel González de la Torre Benítez, Arantxa González De la Torre. 2003. 
Otra investigación denominada Estudio Neuropsicológico de niños de 8 a 15 años 
que presentan descargas paróxicas subclínicas lateralizadas y bajo rendimiento 
escolar, tiene por objetivo determinar si dicha asociación entre descargas 
subclínicas y trastornos de aprendizaje refleja déficit neuropsicológicos concretos, 
y si los posibles déficit se definen en función del hemisferio cerebral en el que se 
localiza la actividad paroxística. Como resultado se encontró que los niños que 
presentaban la actividad paroxística en el hemisferio izquierdo obtuvieron 
resultados semejantes a los niños que la presentaban en el derecho, salvo en las 
pruebas que evalúan habilidades visuoconstructivas, en las que sus puntuaciones 
fueron superiores, y en las pruebas sobre funciones ejecutivas, en las cuales 
mostraron déficit que no se observaron en los niños que presentaban la actividad 
paroxística en el hemisferio derecho. 

Martín Plasencia, M.C. Pérez Abalo y Colaboradores. 2003. 
En Colombia fue realizado el estudio, Perfiles Neuropsicológicos y Conductuales 
de niños con trastorno por déficit de atención/ hiperactividad de Cali, donde se 
pretendía describir y comparar el desempeño de un grupo de niños con 
diagnóstico de TDAH y un grupo control. Encontrándose diferencias significativas 
en control mental y ejecución continua auditiva. Los niños con TDAH presentan 
déficit en atención sostenida y selectiva, memoria visual y control inhibitorio, así 
como alteraciones en las dimensiones de la conducta. 

Sandra Bará Jiménez, David Pineda, P. Vicuña. 2003. 
El Estudio de Evaluación de las Funciones Cerebrales en niños de 1er Grado y 7 
grado, pertenecientes a dos grupos socioeconómicos diferentes, tuvo como 
objetivo evaluar y analizar la influencia del NSE en los resultados obtenidos 
mediante pruebas neuropsicológicas en niños normales de edad escolar. 
Hallándose diferencias significativas relacionadas con el NSE en las pruebas de 
primer y séptimo grado. Los resultados siempre fueron mas bajos en el NSE 
bajo, con la excepción de esquema corporal, praxias ideomotoras y código 
fonológico. Las diferencias más marcadas en el área del lenguaje, de los 
dispositivos básicos (atención y memoria). 
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M. Marchesi, M.C. Grosi y Colaboradores. 2005
En otra investigación denominada Componentes de las Pruebas de Atención y
Función Ejecutiva en niños con trastorno por déficit de atención/hiperactividad, se
tenía como objetivo determinar los componentes de las pruebas de atención y
función ejecutiva en un grupo control. Como resultado se encontró que las
estructuras factoriales halladas, las cuales estaban compuestas por tres factores
independientes: la categorización, la fluidez y atención sostenida verbal y
flexibilidad cognitiva, fueron similares en los grupos estudiados. Además, como
conclusión, la estructura factorial sugiere que los componentes de las pruebas de
función ejecutiva y atención son los mismos en los grupos TDAH y en los de
control.

L.A. Gómez-Betacur, Gloria López Campo y Colaboradores. 2005.
Más adelante se realiza otro estudio donde se tiene por objetivo Analizar las
características de la conciencia fonológica, en niños de 7 - 1 O años con trastornos
por déficit de atención de tipo combinado (TDAH) y de tipo inatente (TDA/H), sin
dificultad de aprendizaje, comparados con un grupo control, en la ciudad de
Medellín, Colombia. En los tres grupos se compararon entre sí en tareas de
conciencia fonológica tales como discriminación auditiva, segmentación de
palabras, entre otras. No encontrándose diferencias en la ejecución de ninguna de
las pruebas de conciencia fonológica entre los niños con TDAH y los controles.
Esta investigación fue denominada Consciencia Fonológica en niños con
trastornos de la Atención sin dificultades de Aprendizaje. Realizada por L. A.
Gómez. Poned y D. C. Aguirre, en el 2005.

En la investigación Normalización de una batería de Test para evaluar las 
habilidades de comprensión del lenguaje, fluidez verbal y denominación e niños 
brasileños de 7 a 1 O años: resultados preliminares. 
En la cual se tiene como objetivo obtener las normas para aplicar el tests de 
fluidez verbal semántica (Categorías; animales, partes del cuerpo y alimentos), el 
Token Test y test de denominación del Minas Gerais en niños brasileños. En el 
cual no se comprobaron diferencias entre la realización de los sujetos en los 3 
test. Leandro Fernández Malby- Dinis, R. C. Bentes y Colabordores. 2007 
Como podemos observar, los estudios o trabajos que se han realizado son afines, 
porque caen en el campo de la neuropsicología, pero también es cierto que la 
mayoría está asociada con el TDAH por lo tanto nuestro proyecto de evaluación 
neurocognitiva será de gran utilidad para resolver una de las necesidades 
urgentes que tenemos a nivel local, regional y nacional. 
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1.3. MARCO CONTEXTUAL 

El problema de las dificultades de aprendizaje configura un síndrome que ha 
desafiado numerosos intentos de erradicación, tanto en la Institución Educativa 
Técnica Comercial -1.E.T.E.C-, como en los del resto del país. Las estrategias 
técnicas en general no han logrado efecto masivo en detener el flujo de niños y 
niñas, que año tras año reprueba o abandona la escuela a edades tempranas. 

En el contexto del Municipio de Palmar de Varela, existen dos grandes 
instituciones escolares y una de ellas es la Institución Educativa Técnica 
Comercial -1.E.T.E.C.- con sus cuatro sedes de básica primaria: La Sede Catalina 
Varela ubicada en la Calle 10, Carrera 4A del Barrio "El Carmen", la Sede Augusto 
Quant situada en la Calle 7, Carrera 10 Barrio "El Pradito", la Sede María 
Auxiliadora localizada en la Calle 4, Carrera 5 del Barrio "Centro" y la Sede José 
María Córdoba ubicada en la Calle 11, Carrera 11 del Barrio "Alfonso López", en 
cuyas aulas se educan niños y niñas de escasos recursos económicos, 
pertenecientes a los estratos uno y dos y cuyos padres derivan sus ingresos 
salariales del comercio y empleo en la ciudad de Barranquilla y otro grupo se 
dedica a las labores de agricultura. 

En la problemática que se describe y teniendo en cuenta el contexto, es 
importante comprender también la relación del medio social o entorno con el 
desarrollo de habilidades, tiene esto que ver con el hecho de que existen dominios 
de conocimiento social que no dependen de estructuras cognitivas no sociales y 
que se construyen a través de las interacciones del individuo con el medio social. 
De lo anterior se puede deducir que las interacciones del niño con el medio son 
fundamentales para que el pensamiento se organice y construya, esta interacción 
se puede dar con objetos, acontecimientos y personas. 

Teniendo en cuenta la complejidad de la problemática, se hace necesario el 
compromiso que los Docentes de las Instituciones Educativas hagan, con el noble 
propósito de la cualificación de la educación de estos niños y niñas y así elevarles 
su nivel de vida. 
En el quehacer del Docente nunca van a dejar de presentarse inconvenientes, por 
lo tanto es importante sobreponerse a las dificultades o carencias y no desfallecer, 
teniendo siempre presente el profesionalismo y vocación de ayuda. 
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1.4. MARCO TEÓRICO 

El problema de las dificultades de aprendizaje que causan el bajo rendimiento 
académico, afecta a muchos niños y niñas durante su edad escolar, 
lamentablemente todavía persisten muchos estudiantes con este problema que no 
son adecuadamente diagnosticados, ni pertinentemente tratados. La negación de 
sus problemas por parte de ciertos educadores o padres de familia, así como la 
insuficiente formación de muchos profesionales que atienden a estos niños 
dificultan la resolución de sus problemas e incrementa el riesgo de fracaso 
escolar. 

Para comprender las bases donde se originan estas dificultades teóricamente se 
tuvieron en cuenta los aportes del psicólogo Lev Semionovich Vygotsky con su 
"teoría del desarrollo mental y las zonas de desarrollo próximo". Una de las ideas 
centrales de Vygotsky es la relacionada con el aprendizaje como potencializador 
del desarrollo cognitivo del sujeto, introduce el concepto de zona de desarrollo 
próximo como el espacio de la cognición que debe ser estimulado por la 
enseñanza para lograr un aprendizaje, este mecanismo se puede llevara a cabo 
bajo la guía de un adulto experto, o en colaboración con otro compañero más 
capaz. 

Vygotsky enfatiza que: "Lo que hoy se realiza con la asistencia o con el auxilio de 
una persona más experta, en un futuro se realizará con autonomía, sin necesidad 
de tal asistencia, esto hace que se conforme una relación dinámica entre 
aprendizaje y desarrollo" 1 º 

Desde el punto de la Neurología se retomarán los fundamentos teóricos del 
médico y neuropsicólogo Alexander Romanovich Luria, el cual estableció una 
correspondencia entre el desarrollo cognoscitivo y la maduración cerebral. Una de 
las teorías más reconocidas está basada en los conceptos de Luria (1966) sobre 
"El desarrollo de los sistemas funcionales", en el cual aborda la anatomía y 
fisiología del cerebro y el sistema nervioso desde una perspectiva funcionalista, 
aunque reconoce los componentes cerebrales, prefiere hacer su análisis y 
describirlo como una unidad o "sistema funcional". A partir de los estudios de 
Luria se puede tener un mayor conocimiento sobre el funcionamiento del cerebro y 

10 
Citado por Berenice Larios. Teorías del Aprendizaje. Pág. 102 
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comprender mejor las bases de las dificultades de aprendizaje que originan el bajo 
rendimiento académico en algunos estudiantes. 

Se retomaron igualmente desde la epistemología el pensamiento del psicólogo 
Reuven Feuerstein y su "teoría de la modificabilidad estructural cognitiva" o 
"pedagogía de la esperanza", ideal para las poblaciones vulnerables que sufren 
una carencia cultural, la cual se basa en el principio de que "el organismo humano 
es un sistema abierto que en su evolución adquirió la propensividad para 
modificarse así mismo, siempre y cuando exista un acto humano mediador"

11 

En el trabajo de Feuerstein (1989) se analiza, en primer lugar, la definición de 
inteligencia como un proceso y no como una entidad fija, inmutable y concreta, 
que lleva consigo algunas diferencias dramáticas en la manera en que los 
comportamientos son percibidos. Al tratar de comprender la dinámica de este 
proceso, para Feuerstein, es necesario tener en cuenta otros elementos 
responsables de la adaptabilidad en el comportamiento humano, como son los 
componentes cognitivos o emocionales que juegan un papel importante en la 
naturaleza y en el proceso de cambio que tratamos de precisar. 

De lo anterior se deduce la importancia que tiene la aplicabilidad de una 
evaluación neurocognitiva, para definir estrategias de modificación de las 
estructuras cognitivas de los niños y niñas, así como también del trabajo 
pedagógico que permita a estos estudiantes alcanzar las metas de su proyecto de 
vida, en cuanto a educación se refiere. 

1.5. MARCO LEGAL 

Este proyecto de investigación está sustentado legalmente en la Constitución 
Política de Colombia 1991, específicamente en el Artículo 16: "Todas las personas 
tienen derecho al libre desarrollo de su personalidad, sin más limitaciones que las 
que imponen los derechos de los demás". Igualmente en el Artículo 44: "La 
familia, la sociedad y el estado tienen la obligación de asistir y proteger al niño 
para garantizar su desarrollo armónico e integral y el ejercicio pleno de sus 
derechos". 12 

Ley General de Educación. Ley 115 de 1994. Educación Preescolar. 
Artículo 16: Objetivos específicos de la educación preescolar. 

11 
Citado por Germán Pilioneta. Revista Internacional Magisterio. (2005) 

12 
Constitución Política de Colombia. 1991. 
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Literal B: "El crecimiento armónico y equilibrado del niño, de tal manera que facilite 
la motricidad, el aprestamiento y la motivación para la lecto-escritura y para las 
soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones matemáticas". 
Literal c: "El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la 
edad, como también de su capacidad de aprendizaje" 
Literal d: La ubicación espacio-temporal y el ejercicio de la memoria. 
Literal e: "El desarrollo de la capacidad para adquirir formas de expresión, relación 
y comunicación ... " 
Artículo 20: Objetivos Generales de la Educación Básica. 
Literal b: "Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, 
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente" 
Literal c: "Ampliar y profundizar en el razonamiento lógico y analítico para la 
interpretación y solución de problemas de la ciencia y la vida cotidiana". 13

En el Artículo 21: Objetivos Específicos de la Educación Básica en el Ciclo de 
Primaria. 
Literal c: "El desarrollo de las habilidades comunicativas básicas para leer, 
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en Lengua 
Castellana ... " 
Literal e: "El desarrollo de los conocimientos matemáticos necesarios para 
manejar y utilizar operaciones simples de cálculo y procedimientos lógicas 
elementales ... ".14 

Manual de Convivencia de la Institución Educativa Técnica Comercial -1.E.T.E.C
del Municipio de Palmar de Varela, donde se estipulan los Derechos de los 
Estudiantes: Indicador 3: "Participar del proceso de aprendizaje, dentro de un 
ambiente moral, social y psicológico que garantice su formación integral". 15 

13 
Ministerio de Educación Nacional. Ley de Educación 115, 1994. 

14 
Ministerio de Educación Nacional. Ley de Educación 115, 1994. 

15 
Manual de Convivencia de la Institución Educativa Técnica Comercial -1.E.T.E.C- del Municipio 

de Palmar de Varela. 
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2. METODOLOGÍA

2.1. Tipo de Investigación. 

Se realizó una investigación de corte cualitativo, ya que se utilizó preferiblemente 
información cualitativa proveniente Instrumentos aplicados como entrevistas, 
encuestas, observación no estructurada, estudios de casas, documentos, videos, 
grabaciones, cuya función fue explicar o interpretar una situación dada en un 
grupo de estudiantes. Como la investigación es de corte cualitativo no se parte de 
hipótesis, porque no se pretende demostrar teorías existentes, más bien el 
propósito es generar teoría a partir de los resultados obtenidos. En esta 
investigación se partió del diagnóstico de un problema que se detecta en algunos 
estudiantes de la Institución Educativa Técnica Comercial -1.E.T.E.C del Municipio 
de Palmar de Varela, pero que es inherente a todas las escuelas oficiales, 
identificando causas y con base en ellas encontrar y aplicar las soluciones 
adecuadas. 

El carácter de esta investigación es exploratorio, ya que el fin es explorar una 
situación dada en un grupo de estudiantes de la Institución Educativa Técnica 
Comercial -1.E.T.E.C- del Municipio de Palmar de Varela, en el cual se involucran 
características y peculiaridades significativas, relacionadas con las dificultades de 
aprendizaje, lo cual ameritó ser estudiado y analizado y que a través de los 
resultados obtenidos conducen a plantear una propuesta de aplicabilidad para 
contribuir con el mejoramiento cualitativo de los procesos de aprendizaje de los 
estudiantes. 

2.2. Modelo de Investigación. 

El modelo de investigación utilizado fue el etnográfico, ya que aplicado 
íntegramente resulta una experiencia interesante en la evaluación del currículo y 
en el análisis de los problemas que se presentan en el proceso enseñanza
aprendizaje, al mismo tiempo se cumple con el propósito de descubrir lo 
significativo, lo que tiene sentido, lo que es importante y digno de ser observado y 
explorado. 
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2.3. Población de Estudio. 

2.3.1. Delimitación. La investigación se realizó con estudiantes de segundo 
grado de educación básica primaria, con edades comprendidas entre siete y 
nueve años, pertenecientes a las cuatro sedes de la Institución Educativa Técnica 
Comercial -1.E.T.E.C- del Municipio de Palmar de Varela, las cuales están situadas 
en sectores populares de dicho Municipio. 
Se seleccionó un grupo focal de niños y niñas que presentan bajo rendimiento 
académico y que según criterio de la docente responsable presentan dificultades 
de aprendizaje en dos o más asignaturas de manera persistente. Este grupo de 
estudiantes pertenecen en su mayoría a un mismo medio social y cultural, estrato 
uno y dos y están recibiendo las mismas estrategias educativas. 

2.3.2. Muestra. La naturaleza y complejidad del estudio indica la necesidad de 
trabajar con una muestra de 20 estudiantes, ya que la institución en la cual se 
realiza la investigación está conformada por cuatro sedes de básica primaria y se 
dificulta trabajar con un grupo numeroso de estudiantes. El Muestreo realizado es 
No Probabilístico ya que es propio de los estudios exploratorios y en general se 
seleccionan a los sujetos siguiendo determinados criterios procurando que la 
muestra sea representativa. El Tipo es Muestreo por Cuotas ya que consiste en 
un número de individuos que reúnen unas determinadas condiciones, y luego se 
eligen los primeros que se encuentren que cumplan con las características. 
En el caso de esta investigación se solicitó a las Docentes de las cuatro sedes de 
la Institución Educativa que realizara un listado con los estudiantes que según su 
criterio presentaban dificultades de aprendizaje y luego se les sugirió que 
seleccionaran los estudiantes con mayores dificultades académicas y de 
aprendizaje y así se definió la muestra. 
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2.4. TÉCNICAS DE INVESTIGACIÓN 

Con el fin de recolectar la información necesaria para analizar qué dificultades 
presentaban los estudiantes, qué concepto tenían de su comportamiento y 
rendimiento académico sus padres y docentes, fue necesario aplicar varias 
técnicas de investigación con las cuales se conoció cada caso de los niños 
cuestionados, su entorno familiar, social, educativo, académico y personal, 
obteniéndose una idea global de los factores externos e internos predisponentes 
para la presencia de dificultades de aprendizajes. Para informar a los docentes de 
la Institución Educativa y a los padres de familia interesados acerca de cada 
reunión programada para la aplicación de los instrumentos y recolección de 
información era enviada una circular donde se exponía el objetivo de la reunión y 
se les citaba en una de las Sedes de la Institución en donde se tenía el 
acercamiento con ellos y además se tuvo la oportunidad de conocer los casos de 
los niños evaluados y la opinión de sus padres, coincidiendo en que hace falta una 
mayor intervención por parte de los docentes y evaluación una efectiva para 
detectar las dificultades de aprendizaje presentada por los niños y niñas 
evaluados. Igualmente hubo instrumentos que fueron aplicados en las Sedes 
donde estudian estos niños y niñas, aplicando los instrumentos a las Docentes en 
la Institución correspondiente. Los instrumentos aplicados fueron los siguientes: 

2.4.1. Conversatorio. Se llevó a cabo con las docentes de segundo grado y con 
los estudiantes del grupo focal, lo mismo que con los padres de familia de estos 
estudiantes para explicarles de manera precisa cuál es el propósito del estudio y 
las formas de trabajo que él implica. Además las docentes tuvieron la oportunidad 
de explicar detalles del comportamiento académico de los estudiantes y las 
dificultades observadas en su quehacer pedagógico como orientadoras del 
proceso enseñanza - aprendizaje de los niños y niñas de las sedes de la 
Institución Educativa Técnica Comercial -1.E.T.E.C- del Municipio de Palmar de 
Vare la. 

2.4.2. Observación No Estructurada. Permitió registrar comportamientos no 
verbales y llegar a una mejor comprensión de las conductas de los miembros del 
grupo investigado. Aquí no se utilizaron categorías preestablecidas para el registro 
de los sucesos observados, sino que se fueron relacionando y posteriormente se 
interpretaron y analizaron los datos obtenidos. 

2.4.3. Entrevista. Se realizó con la finalidad principal de lograr descripciones 
detalladas de la situación o dificultad que presenta el niño o niña, tanto en la 
escuela como eri su contexto familiar, por lo cual se realizó a personas 
representativas de su entorno inmediato, padre, madre y docente responsable del 
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grupo, aplicando una entrevista con preguntas cerradas y abiertas para obtener 
mayor información por parte de la persona encargada del niño o niña. 

2.4.4. Encuesta. Es un instrumento de la entrevista y se utilizó para recolectar 
información importante, por tal motivo se elaboró un formato con preguntas 
abiertas acerca de la temática investigada para que los docentes de la Institución 
Educativa expresaran su opinión. Fueron aplicados 60 formatos de encuesta. Se 
consideró que una parte de información recolectada fuera referente a la escuela y 
el grado de aceptación que tiene la aplicabilidad de una evaluación neurocognitiva 
en los estudiantes con dificultades de aprendizaje, en la cual los resultados fueron 
muy positivos ya que en su mayoría los docentes encuestados, afirmaron que les 
parecía necesario e importante la aplicación de la evaluación neurocognitiva para 
así conocer de antemano las necesidades de cada estudiante. 

2.4.5. Estudio de Caso. Mediante esta técnica se obtuvo información útil de viva 
voz del niño(a) y sus padres sobre las dificultades presentadas durante los años 
escolares cursados por éste, las asignaturas en las que se presenta mayor 
dificultad y el tipo de ayuda que les agradaría tener. Su narración o relato fueron 
registrados en grabadora de voz y por escrito en un protocolo, teniendo en cuenta 
retomar su propio lenguaje para el objeto de su presentación como estudio. 
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3. RESULTADOS

3.1. LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE, EL RETO DE LA DOCENCIA. 

La labor de la Docencia a través de los años ha sido reconocida por la sociedad, 
siendo un elemento clave en el proceso de aprendizaje y socialización del 
individuo, teniendo el Educador la responsabilidad de guiar este proceso en cada 
uno de sus estudiantes, entendiéndose la Educación según Guillermo Ballenato 
como dirigir, encaminar, orientar. Mediante la educación se transmiten también 
preceptos, y se indica lo que es adecuado y lo que no lo es. El concepto de 
educar, más que la idea de introducir o poner dentro, alude a extraer de la persona 
aquello que de algún modo esta en ella, aquello que el individuo posee de una 
forma u otra, y que puede ser desarrollado y potenciado si de le ofrecen las 
condiciones adecuadas". 16 

Por tanto todos los estudiantes no son iguales y no se les debe tratar a todos por 
igual. Es frecuente escuchar por parte de padres y docentes frases como:"les 
damos lo mismo a todos", intentando hacer valer la intención de ser equitativos, y 
en ocasiones esta actitud de igualdad es valida para las estrategias educativas 
que se han intentado aplicar por igual para todos y sin embargo en cada caso han 
dado un resultado diferente. El estilo y las pautas educativas se han podido 
utilizar con todos los estudiantes de manera muy semejante, pero no se les educa 
a todos por igual. Cada estudiante es diferente, tiene su propia personalidad, y 
muestra cualidades y limitaciones que se distinguen claramente de sus 
compañeros. Unos requieren más apoyo en el ámbito del estudio, otros se 
muestran mas independientes, los hay que solicitan más apoyo emocional, 
algunos se muestran reservados, otros solicitan mas que se los anime y motive y 
hay quienes requieren de una mayor supervisión de su conducta. Igualmente, se 
no se puede desconocer que hay estudiantes que presentan otro tipo de 
necesidades como son las dificultades de aprendizaje, las cuales son 
denominadas como "la presencia de resultados curriculares inferiores a la media, 
siendo destacado su retraso y dificultad en alguno de los aprendizajes 
instrumentales como lectura, escritura o cálculo, sin haberse detectado una 
inteligencia inferior a la media, discapacidad, falta de motivación o déficit 
sensorial". 17 Según el Manual Diagnóstico y Estadísticos de los Trastornos 

16 Ballenato, Guillermo. Educar sin Gritar. Circulo de Lectores. Bogotá. 2007. Pág. 37-38. 
17 Wikipedia, La enciclopedia Libre. Dificultades de Aprendizaje. www.definition.org./credito. 2007. 
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Mentales DSM-IV, para diagnosticar a un niño dentro del ámbito de las dificultades 
del aprendizaje ha que existir una discrepancia entre su nivel de inteligencia y sus 
resultados académicos. Dentro de la escuela se encuentran varios tipos de 
dificultades de aprendizaje como la disgrafia que es un trastorno de la escritura 
que afecta la forma y el significado de lo que se escribe; dislexia es la dificultad 
para interpretar o generar el lenguaje especialmente, lenguaje escrito, es una 
confusión que el niño presenta al escribir y se dan en la posición de consonantes 
como ejemplo confundir la d por la b o confunden la p con q; discalculia es una 
dificultad de aprendizaje específica en matemáticas. Estas dificultades se vienen 
presentando frecuentemente en los estudiantes, lo cual esta causando problemas 
de lectoescritura y por lo tanto de bajo rendimiento académico. 18 

En la población evaluada se pueden identificar dificultades para la lectura y la 
escritura básicamente, lo cual ha traído como consecuencia en algunos 
estudiantes la repetición en dos o tres ocasiones del grado segundo de Básica 
Primaria, en el cual se deben manejar éstos logro académicos antes de ser 
promovido al siguiente grado. Además de lo anterior, se debe discriminar si las 
causas de estas dificultades son co�nitivas o de maduración cerebral, como lo
plantea Alexander Romanovich Luria, 9 quien establece la relación entre estos dos 
factores, basándose en la Teoría del Desarrollo de los Sistemas Funcionales 
(1996), en la cual se descubren las Unidades Funcionales, éstas son tres: la 
Primera se encarga de la activación del tono o vigilia, ubicada en el Tronco del 
encéfalo; la Segunda Unidad, se encuentra ubicada en los Lóbulos Temporal, 
Occipital y Parietal, cada uno subdividido a su vez en Áreas: Primaria (Registro de 
la Información Sensorial); Secundaria (Organización de la Información) y 
Terciaria (Almacenamiento de la Información). Esta Segunda Unidad se encarga 
de la obtención, pmcesamiento y almacenamiento de la información; es decir que 
esta Unidad se encuentra directamente relacionada con los procesos de 
aprendizaje y memoria. Igualmente, se debe tener en cuenta que para que exista 
un adecuado aprendizaje debe haber un buen Proceso de Atención en la 
información que se desea almacenar y dentro de este proceso se encuentran 
implícitos otros, tales como: interpretación, comprensión, análisis y síntesis, para 
que partiendo de éstos puedan darse los procesos de acomodación de la nueva 
información para luego ser almacenados en la Memoria. Por último, la Tercera 
Unidad se ubicada en el Lóbulo Frontal, y es la encargada de la Programación, 
regulación y verificación de la actividad mental, la planificación de conductas, 
sentimientos, autocontrol y concentración. Aquí se desarrollan las Funciones 
Ejecutivas. Dependiendo entonces, de la Unidad Funcional que es encuentre 

18 Wikipedia, La enciclopedia Libre. Dificultades de Aprendizaje. www.definition.org./credit�. 
19 Portellano, José Antonio. Introducción a la Neuropsicología. Madrid. Editorial Prensa Creativa. 
2000. 
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afectada así se darán los resultados en el desarrollo del aprendizaje y por lo tanto 
en el rendimiento académico. 

Por lo tanto, las habilidades individuales son factibles de desarrollar siempre y 
cuando los educandos se encuentren con las funciones neurológicas y cognitivas 
en un desarrollo normal según su edad, lo cual le proporcionaría un aprendizaje 
adecuado. Partiendo de este supuesto se convierte en un factor importante para el 
proceso de aprendizaje el grado de conocimiento que tenga el docente para 
detectar alguna anomalía o dificultad en sus estudiantes, identificar de qué tipo es, 
si es problema de aprendizaje o una dificultad cognitiva que este influyendo 
negativamente en alcanzar los logros académicos, y cómo se puede ayudar al 
niño a superar estas dificultades y además como debería ser su tratamiento en la 
casa y en la escuela. De aquí que es importante retomar la teoría planteada por 
el psicólogo Lev Semionovich Vogotsky,20 del desarrollo mental y las zonas de 
desarrollo próximo, siendo esta estimulada por la enseñanza como espacio de la 
cognición, actividad que por lo general se encuentra dirigida por los docentes o un 
adulto experto. 

Se convierte entonces imprescindible una preparación constante por parte del 
Docente, con el fin de adquirir las herramientas necesarias de tipo conceptual y de 
adecuado manejo de casos como estos para brindarle al estudiante una educación 
con calidad, teniendo en cuenta las limitaciones y necesidades que 
particularmente se puedan presentar, en el estudiante en su entorno social, 
familiar y escolar, razón por la cual se hace necesario que sea en los Docentes de 
grados de preescolar y básica primaria donde se muestre una mayor preparación 
para detectar las dificultades citadas anteriormente, ya que éstas tratadas 
oportunamente permiten evaluar, diagnosticar y comenzar un tratamiento 
adecuado para cada niño, logrando en éste mejorar su proceso de aprendizaje, y 
creando mas oportunidades para desarrollarse académica y socialmente. 

El Ministerio de Educación Nacional insta a los Docentes a participar en procesos 
de capacitación, con el fin de ampliar conocimientos y de ascender en el grado de 
escalafón docente, estudios que redundarían en una mejor preparación del 
estudiante, además se debe tener en cuenta que el docente se convierte en un 
modelo de los niños, lo cual se toma de base para ir estructurando la 
personalidad, comportamiento y forma de mirar la vida, introyectándose como 

20 
Osorio, Ricardo. Aprendizaje y Desarrollo en Vygotsky.www.google.com 
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una de las herramientas para alcanzar objetivos planteados en la vida, estudiar y 
prepararse académica y profesionalmente, tener una carrera o aprender un oficio 
determinado como medio de obtener una estabilidad económica, social y personal. 
Por lo tanto, como Docentes se tiene una amplia responsabilidad social, ya que se 
puede implícitamente influir en la formación integral de los estudiantes, pero 
dependiendo de la trasmisión de conocimientos y de un estilo de vida esa 
influencia podría ser positiva o negativa. 

Es así como luego de la familia, el segundo ente formador es la escuela, donde el 
principal protagonista es el docente, impartiendo frente a los estudiantes no solo 
autoridad, si no también valores, conocimientos, experiencias, creatividad y 
estrategias pedagógicas, de los cuales va a depender la calidad de la educación y 
del proceso de aprendizaje que desarrolle el estudiante. 
Igualmente, la Ley Colombiana ampara a los niños en la Educación, siendo esta 
un Derecho de ellos, tal y como se afirma en el Código de la Infancia y la 
Adolescencia en el Artículo 28 del Capítulo 11 de la Ley 1098 del 2006 del 
Ministerio de Protección Social: "Derecho a la Educación. Los niños, las niñas y 
los adolescentes tienen derecho a una educación de calidad". Igualmente no se 
desconoce la importancia de la primera infancia, encontrándose también 
sustentada en esta misma Ley en el Artículo 29: "Derecho al desarrollo integral en 
la primera infancia. En esta etapa se establecen las bases para el desarrollo 
cognitivo, social y emocional del ser humano. Comprende la franja entre los O y 
los 6 años, estando entonces comprometida en este lapso de tiempo la educación 
del grado preescolar.21

Teniendo en cuenca entonces todo lo expuesto anteriormente, es factible formular 
el siguiente interrogante: ¿Se encuentran los Docentes de los primeros grados 
académicos preparados para asumir este gran compromiso de la Educación, 
teniendo claro cómo detectar los problemas de aprendizaje, cuál es la diferencia 
entre ellos, y cuándo un niño tiene realmente una dificultad cognitiva?. 
Se reconoce entre otros factores, que la eficiencia en este momento en la calidad 
de la educación tiene en gran medida que ver con la calidad de los docentes, y si 
realmente su desempeño en los salones de clases es el adecuado para mejorar la 
calidad del aprendizaje de los estudiantes. 

Por esto es vital la capacitación de los docentes, un profesor que no sepa de 
pedagogía no podría enseñar, y si no conoce las necesidades particulares de 
cada uno de sus estudiantes y cómo tratarlos, no puede tampoco cumplir con los 
objetivos de la educación. Es factible iniciar entonces por identificar dificultades 

21 
Código de la Infancia y la Adolescencia. Ley 1098 de 2006. Ministerio de Protección Social. 

República de Colombia. 
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académicas tales. como normalidad, inteligencia, coeficiente intelectual, retardo 
mental, coeficiente intelectual limítrofe, trastornos de aprendizaje, dificultades 
cognitivas, entre otros, con el fin de que se comparta entre los docentes el mismo 
bagaje conceptual y tener las bases para detectar cualquier anomalía en sus 
estudiantes. 

Se considera entonces importante y necesario la capacitación de los docentes en 
temas del desarrollo del niño a nivel físico, mental, cognitivo, emocional para 
integrar los logros obtenidos por los niños en estas áreas junto con los logros 
académicos alcanzados por el mismo, teniéndose como resultado una educación 
integral y con calidad, basada en las necesidades individuales de cada estudiante. 
Se debe tener en cuenta que existen neurólogos, especialistas e investigadores 
comprometidos con la elaboración de estrategias pedagógicas que facilitan el 
proceso de aprendizaje de los estudiantes que presentan algún tipo o grado de 
dificultad, siguiendo la teoría de uno de los principales precursores en está 
temática como lo es de Alexandr Romanovich Luria quien realizó innumerables 
aportes a la fisiología y neuropsicología con el establecimiento por ejemplo de las 
de las Unidades Funcionales y en qué lugar del cerebro se encuentran ubicadas, 
logrando establecer de esta manera qué áreas se encuentran afectadas y cómo 
debe ser aplicadas las estrategias de aprendizaje para alcanzar logros 
académicos. Igualmente, la teoría de la Modificabilidad Cognitiva introducida por 
Reuven Feurestein22 ha permitido desarrollar estrategias de aprendizaje 
teniéndose ahora conocimiento de la capacidad de plasticidad que posee el 
cerebro, poseyendo la flexibilidad necesaria para asumir en ocasiones funciones 
propias de otra área cuando ésta se ha visto afectada. 

De esta manera se reitera el compromiso que existe en el área de la Docencia 
para entregar una educación con calidad basada en las necesidades individuales 
de los estudiantes, lo cual requiere de una capacitación y autoformación continua 
por parte de los Docentes para realizar una labor integral, con el apoyo familiar 
para que exista efectividad en el proceso de aprendizaje, para lo cual se necesita 
compromiso y actualización conceptual y de estrategias pedagógicas constante 
por parte del Docente asumiéndose conscientemente este desafío; y tal como lo 
afirma Hannah Arendt:" Quien pretende educar se convierte en cierto modo en 
responsable del mundo ante el niño, si le repugna esta responsabilidad más vale 
que se dedique a otra cosa y no estorbe".23

22 
Morales Navarro, Mario. El Cambio Cognitivo en el niño de aprendizaje lento. Una mirada 

desde la Modificabilidad Cognitiva. Grupo Cisne de Investigación. Cooperativa del Magisterio, 
Bogotá, 2007. 

23 
Savater, Fernando. El Valor de Educar. Editorial Ariel. Pág. 150. 
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Entonces ahora se tiene el reto de asumir esta responsabilidad y hacer de nuestra 
tarea de educar un estilo de vida. 
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RESULTADOS Y ANÁLISIS DE LAS TÉCNICAS APLICADAS EN LA 
INVESTIGACIÓN 

3.2 ALUMNOS, PADRES Y MAESTROS: LA REPRESENTCIÓN DE LA 
ESCUELA 

Los alumnos, lo maestros y lo padres son las figuras representativa de la escuela, 
por lo tanto para identificar las diferentes problemáticas existentes en los 
estudiantes en cuanto a dificultades de aprendizaje, se llevó a cabo un 
conversatorio en el cual participaron los padres de familia de los estudiantes del 
grupo focal, de ésta manera se cumplió la tarea de socialización del proyecto y se 
explicó el objetivo del mismo. 

Este proyecto en sus etapas previas se había dado a conocer al personal directivo 
orientadoras y docentes de la Institución Educativa Técnica Comercial de Palmar 
de Varela (IETEC), el cual contó con mucha aceptación debido al interés de la 
temática. Después de hacer una introducción referente a los principales conceptos 
teóricos que guían el estudio se procedió a ceder el espacio para la intervención 
de cada uno de los padres de familia que lo solicitaba y así pudieran explicar lo 
que sucede con sus hijos y confirmar la dificultad que está presentando según el 
reporte enviado con anterioridad por las docentes de las sedes. 

Uno de los padres de familia manifestó que su hijo hasta el año anterior no 
presentó dificultades de aprendizaje ya que estudiaba en un colegio privado, alude 
a que el cambio lo ha afectado notoriamente ya que la docente no puede tener la 
misma atención por el gran número de estudiantes que maneja, esto ha traído 
como consecuencia la desmotivación del niño y la inasistencia a clases, afirma que 
su hijo es inteligente, pero la situación actual lo afecta de manera negativa. 
Los padres de familia consideran como causas del bajo rendimiento académico de 
sus hijos al hecho de que cuando están en clases se distraen con facilidad, no 
copian, son lentos para realizar las actividades, tienen dificultad para coger los 
dictados, dificultad para leer, pierden frecuentemente los exámenes, no terminan 
las tareas, no toman bien los apuntes en clases, se "comen" mucho las palabras, 
no alcanzan a copiar lo que la profesora escribe en el tablero, confunden las letras, 
pero enfatizan que sus hijos con todas las dificultades que tienen reciben buen 
trato de sus profesores. Consideran que en la escuela les brindan la ayuda 
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necesaria, pero que sus ninos necesitan de una ayuda especial para superar o 
mejorar los problemas de aprendizaje. 

Los padres de familia también explican que en su entorno familiar a estos niños se 
les brinda afecto y a pesar de las dificultades económicas se les provee lo 
necesario para su subsistencia. En cuanto a problemas de comportamiento 
comentan que son niños normales, como es lógico por momentos hay que 
llamarles la atención pero del colegio no se les ha citado por conductas 
inadecuadas. 

Dos de los padres manifiestan que sus hijos tuvieron inconvenientes al momento 
del nacimiento, lo cual puede estar repercutiendo en su aprendizaje, por lo tanto 
sugieren que en lo posible, este proyecto no quede únicamente en la propuesta de 
aplicación, sino que se le de viabilidad para poder brindarle a sus hijos una mayor 
colaboración a nivel pedagógico. 

• ESTUDIO DE CASO

El estudio de caso es la técnica de "dirigir el foco de atención sobre un individuo 
que por alguna razón se desvía del termino medio y necesita ayuda"24

. En el 
estudio de caso realizado a cada uno de los estudiantes del grupo focal de la 
institución Educativa Técnica Comercial de Palmar de Varela (IETEC), se pudo 
evidenciar la serie de limitaciones que tienen éstos niños en cuanto a la ayuda 
pedagógica que pueden recibir en casa, ya que la mayoría de las madres 
presentan un nivel de escolaridad que muchas veces no alcanza la básica 
primaria, aunque varios padres tienen estudios de básica secundaria y media, la 
responsabilidad del refuerzo escolar en nuestro medio usualmente recae en la 
madre y en éste caso no tienen la preparación necesaria, el tiempo, ni las 
orientaciones precisas para ayudar a sus hijos. 

Otra situación preocupante es que éstos estudiantes pertenecen a los estratos 
socioeconómicos bajos, en su mayoría son de estrato uno y muy pocos se ubican 
en el estrato dos, en el estado civil de los padres prima la unión libre y 
encontramos tres estudiantes cuyo núcleo familiar es disfuncional, generándose 
varios conflictos que han llevado a la inestabilidad emocional, en cuanto al lugar 
donde habitan, las condiciones son inadecuadas porque algunas de las viviendas 
no cumplen con los requisitos mínimos para brindar comodidad a los niños. En 
términos generales éstos niños tienen necesidades básicas insatisfechas que de 
una u otra forma contribuyen con las dificultades escolares presentadas. 

24 
De Cabib, Sofía. Manual Teórico-Práctico de Psicología Educacional. Editorial Kapelusz. 
Buenos Aires - Argentina. 2000. Pág. 43 
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El estado de salud de la mayoría de los niños ha sido bueno, solo dos tienen 
tratamiento médico, cuando se les indaga por sus intereses actuales algunos 
responden en su propio lenguaje que les gusta ciertas actividades como: pintar, 
colorear, bailar y uno de ellos explica que hace manualidades con cartón, en este 
material realiza guitarras, acordeón, tambor, lo cual es sustentado por su madre, 
posteriormente al indagárseles acerca de sus dificultades y que expliquen con sus 
propias palabras lo que ocurre en el aula de clases proporcionan las siguientes 
explicaciones: 

" ... Lo que pasa es que entre veces la seño no escribe en el tablero y entre veces 
dicta, yo me quedo entre veces en algunas palabras que la seño dicta y no las 
comprendo ... ". 

" ... Entre veces siento como si la mano se me estuviera rembalando y la pongo a 
descansar y ya cuando la seño va dictando yo me voy quedando ... " 

" ... Siempre se me cansa la mano, siempre se me parte la punta del lápiz y 
después no me quieren emprestar los sacapuntas y los lápices, también me 
canso ... " 
Según referentes teóricos esta situación tiene su base en un 'Trastorno 
Psicomotor en el cual el niño encuentra dificultades para escribir como 
consecuencia de un motricidad deficiente"25

. 

" ... Es que a mí me molestan y no puedo escribir bien porque pasan pidiéndome el 
sacapuntas pa que le saquen la punta y no me dejan escribir, después cuando la 
seño va a borrar vienen y ellos se van pa sus puestos y a mí me borran ... " 

" ... En el salón me desconcentro, me salgo del salón cuando la seño está ocupada 
y yo le digo que voy para el baño ... " 

Esto sugiere problemas de atención que es una "alteración de las funciones 
intelectuales, hay falta de concentración, inquietud, dejan todo inconcluso, 
molestan, hablan"26

. 

Haciendo un análisis global del estudio de caso, podemos observar la correlación 
existente entre las dificultades de aprendizaje que notan las docentes en sus 
estudiantes en el aula de clases y las observadas por los padres de familia en casa 
y de lo conscientes que son los niños de sus dificultades escolares especialmente 
en la lectura, escritura y atención a pesar de su corta edad, explican cuales son 
sus limitaciones a nivel escolar. Aunque dicen tener un refuerzo consideramos 
que no es efectivo para dar solución a la problemática que nos ocupa. 

25 
Narvarte, Mariana. Trastornos Escolares Tomo l. Editorial Quilmes. Buenos Aires - Argentina. 

2001. Pág. 32, 33 
26 

Narbvarte, Mariana. Ob. Cit., Pág. 98, 99 
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Al mismo tiempo los niños expresan su deseo de recibir la ayuda necesaria para 
según ellos "tener buenas notas" y ser "buenos estudiantes". 

ENTREVISTA 

Con la finalidad de lograr descripciones detalladas de las dificultades que 
presentan los niños en cuanto a su aprendizaje, se realizó una entrevista a las 
docentes de segundo grado de las sedes Augusto Quant, José María Córdoba, 
Catalina Varela y María Auxiliadora, las cuales respondieron de manera muy 
profesional a las preguntas planteadas, resultados que presentamos a 
continuación: 

1. ¿Qué situaciones observadas en el aula de clases le dan indicios que un 
estudiante presenta dificultades de aprendizaje? 

- Falta de atención.
- Reiteran en la pregunta una vez hecha la explicación.
- Al explicar nuevamente insisten en preguntar qué se va a hacer.
- Problemas para retener los conceptos.
- Lo poco qve captan inmediatamente se les olvida.
- Se llevan más tiempo para realizar sus trabajos.
- La mayoría de veces dicen "Seña no entiendo".
- Responden en forma incoherente.
- Dificultad en la lecto-escritura.
- Muestran inseguridad.
- Participan 9oco en clases.
- Bajo rendimiento académico.

2. ¿En lo académico que actitud asume un niño con dificultades de aprendizaje?
- Se cohíbe, es poco participativo.
- Desinterés por las actividades en clases.
- Trabajan a ritmo muy lento.
- Actitud de desgano y apatía.
- Son muy tímidos.
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3. ¿A estos niños le es fácil resolver actividades como laberintos rompecabezas,
ordenación de dibujos? 

- Es difícil resolver este tipo de actividades
Hay que güiarlos demasiado.
Si no se está pendiente todo lo hacen mal.
Hay algunos que se le facilitan otros no.
Presentan cierto grado de dificultad especialmente en las secuencias.
Se les dificulta seguir la secuencia en historietas.
Es relativo pero la mayoría presenta dificultad.
Se les dificulta principalmente laberintos y rompecabezas.

4. ¿Los niños con problemas de aprendizaje también presentan problemas
comportamentales? 

- Hay algunos que tienen buen comportamiento y otros son inquietos.
- No tienen problemas de comportamiento, son inquietos pero acatan

órdenes.
- Algunos son desordenados y no prestan atención
- El comportamiento no es el adecuado, hay que estar pendientes de ellos.
- La apatía que sienten por el estudio los lleva a movilizarse de un lado a

otro.
- Tienen problemas de comportamiento, pero se pueden sobrellevar.

5. ¿ En cuáles asiQnaturas se presentan mayores dificultades?
- En la lecto-escritura.
- Área de humanidades, proceso de comprensión, realizar textos escritos.
- En la escritura, omiten letras, confunden fonemas, letra poco legible.
- En la lectura, leen demasiado lento.
- En matemáticas lo que concierne a sumas, restas y retención de

cantidades.

6. ¿Qué tipo de refuerzo extraescolar recibe el niño en la Institución Educativa?
- Ninguno porque:

•A veces se remiten a la UAI, pero ellos manejan otro tipo de casos.
• Entre la UAI y las docentes falta más contacto.
• La UAI atiende más bien problemas de retardo y no dificultades de

aprendfzaje
Extraescolar ninguno, el refuerzo lo damos en el aula de clases dentro de 
las actividades normales. 
La psicóloga del aula de apoyo nos colabora, pero necesita una ayuda 
adicional. 
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7. ¿ Tiene conocimiento si el niño(a) recibe apoyo pedagógico de parte de sus

8. 

9. 

padres o familiares cercanos? 
- Si, algunos niños reciben refuerzo extraescolar de sus padres y de algunos

profesores.
- De los tres niños que están en el listado, uno tiene refuerzo en casa.
- Usualmente los niños que tienen problemas de aprendizaje no se les presta

la ayuda necesaria en casa.
- Algunos familiares se han preocupado, pero no se nota la efectividad en la

ayuda, ya que sigue la incidencia de los niños que no traen tareas.
- Cuando se le pregunta al padre de familia dice que sí, pero en la realidad

no se nota la ayuda.
- Algunos niños no reciben apoyo pedagógico porque no tienen una persona

en casa que los oriente en sus actividades.

¿A qué personas o entidades se remiten los niños con dificultades de 
aprendizaje? 

- A la UAI y allí hacen gestiones para diligenciar la ida del niño al CARI.
- Son remitidos a la UAI, pero últimamente esa ayuda se ha alejado de la

escuela, anteriormente su apoyo era más permanente.
- A la UAI y ésta los remite a la psicóloga del Comercio.
- Lastimosamente a ninguna entidad, siempre se asesora al padre para que

busque ayuda independiente.
¿Cuáles han sido los resultados obtenidos con éste tipo de remisiones?

- Los resultados han sido lentos porque no asisten al especialista por falta de
dinero.

- No han sido los mejores porque el docente ignora el proceso que se está
llevando en la UAI con el niño y este debe ser integrado.

- No se ha llegado a un resultado alto porque falta comunicación entre la UAI y
el docente.

- Este proceso en la UAI es incompleto, a la mayoría de niños que se han
remitido no les envían ninguna pauta de trabajo.

- Particularmente no le veo mejoría a los estudiantes.
- Muy pocos se remiten al CARI se hace valoración psicológica, con

neuropediatras y se han visto pocos resultados.
- Anteriormente remitíamos a la UAI pero no obtuvimos resultados positivos.

1 O. ¿Para usted cuáles serían las ventajas de aplicar una evaluación 
neurocognitiva a los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje? 

- Se precisarían donde están las dificultades del niño.
- Sería muy valioso que a los alumnos se le diera esta oportunidad, porque

por medio de esta evaluación, el docente puede brindarle mayor ayuda
- Salimos de dudas sobre el problema del niño, porque muchas veces le

exiqimos demasiado.
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- Es muy importante porque conocemos las causas que alteran el
rendimiento académico del alumno y se les da un mejor tratamiento.

- Muchas ventajas, porque teniendo el diagnóstico se hacen las
recomendaciones necesarias para ayudar al niño que es lo más
importante.

- Con esta evaluación se precisa la dificultad y se dejan de lado las
conjeturas.

De la entrevista realizada a las docentes se puede concluir que los procedimientos 
llevados a cabo hasta el momento para brindar ayuda a los estudiantes con 
dificultades de aprendizaje no han sido las mejores. Ya que en ellos no se precisa 
el origen del problema para poder llevar a cabo las acciones de mejoramiento que 
redunden en el bienestar de los estudiantes, más aún cuando ellos consideran que 
a las entidades a las cuales remiten tales como la Unidad de Atención Integral y el 
Cari, no mantienen una permanente comunicación para estar enteradas del 
proceso que se desarrolla con los niños, por este motivo según su opinión los 
resultados obtenidos son pocos alentadores hasta el momento. 
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3.3 ROL DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA ANTE LOS PROBLEMAS DE 

APRENDIZAJE 

No hay duda que para el que hacer cotidiano de los docentes y para la propia 
investigación edur,ativa, constituye un importante problema abordar el reto que 
plantean un considerable número de alumnos que, sin déficit mental, ni sensorial, 
ni deprivación ambiental, no alcanzan rendimientos inicialmente esperables en sus 
aprendizajes. 

Por ello, Consciente de la preocupación de los docentes y de la trascendencia 
personal, familiar y social del problema, se intenta, ofrecer a los maestros en 
ejercicio y a las familias interesadas en la cuestión una aproximación conceptual 
que posibilite la delimitación del campo específico de las dificultades en el 
aprendizaje y unas pautas elementales que orienten la actuación educativa. Pero, 
¿qué son realmente las dificultades de aprendizaje? 

Las dificultades de aprendizaje que manifiestan los estudiantes a lo largo de su 
proceso educativo, han sido estudiados desde múltiples perspectivas y han 
generado marcos conceptuales y modelos explicativos diversos. 
El concepto de problemas o retrasos de aprendizaje es muy amplio. Su significado 
abarcaría cualquier dificultad notable que un alumno encontrará para seguir el 
ritmo de aprendizaje de sus compañeros de edad. Cualquiera que fuera el factor 
determinante de este retraso. Los alumnos deficientes mentales, los que 
presentan deficiencias sensoriales y aquellos que presentan atrasos en una área 
concreta, como la lectura, las matemáticas, entrarían en este grupo, aunque no lo 
agotarían. En la situación de aprendizaje intervienen un amplio número de 
factores de forma interactiva cuya específica confluencia determina el rendimiento 
del que aprende. Se señalan como elementos definitorios de mayor relevancia los 
siguientes: El niño con trastorno de aprendizaje tiene una pauta desigual en su 
desarrollo, puede no tener disfuncionamiento del sistema nervioso central, no 
debe sus problemas de aprendizaje a pobreza ambiental .Los problemas de 
aprendizaje no se deben a retraso mental o a trastornos emocionales. En 
definitiva, sólo resulta procedente hablar de dificultades de aprendizaje cuando 
hacemos referencia a sujetos que tienen un cociente intelectual normal, o muy 
próximo a la normalidad, o incluso superior; su ambiente sociofamiliar es normal, 
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no presentan déficit sensoriales ni afecciones neurológicas significativas y 
además su rendimiento escolar es manifiesta y reiteradamente insatisfactorio.27 

En el caso de los niños con dificultades de aprendizaje parece que sus problemas 
de atención y memoria se deben a una falta de toma de conciencia de las 
demandas de la tarea, de cuáles son las estrategias que se deben de poner en 
práctica para resolverla, y no tanto a un problema de ausencia de las estrategias 
concretas. Estos niños pueden haber adquirido estrategias de memoriazación 
como repetir u organizar el material, pero es en el uso de estas estrategias donde 
fracasan. La sintomatología más general en los alumnos con dificultades de 
aprendizaje incluye problemas del tipo de los que se indican en los siguientes 
campos de la conducta y el aprendizaje: Actividad motriz: hiperactividad o 
hipoactividad, torpeza motora, dificultad en la coordinación, Atención: bajo umbral 
de concentración, dispersión. Área matemática: problemas en seriaciones, 
inversión de cifras, reiterados errores en el cálculo. Área verbal: problemas en la 
codificación/ decodificación simbólica, irregularidades lectoescritoras, disgrafías. 
Emotividad, desajustes emocionales leves, escasa autoafirmación personal. 
Memoria: dificultades de fijación, olvidos según curva atípica. Percepción: 
inadecuada reproducción de formas geométricas, confusión figura-fondo, 
inversiones de letras, rotaciones. Sociabilidad: inhibición participativa, escasa 
habilidad social, dgresividad. Además diremos que el diagnóstico siempre 
deberá ser confirmado o no por el pedagogo o psicólogo especialista. En el 
tratamiento de los alumnos con dificultades de aprendizaje hay que señalar como 
principios pedagógicos de actuación general los siguientes: 

- Partir de un diagnóstico correctamente formulado por el profesional competente.

- Elaborar un programa de refuerzo comprensivo y adaptado al tipo de dificultades
realmente existentes.

- Seleccionar actividades significativamente productivas en función del nivel de 
maduración del sujeto y de su propio estilo de aprendizaje.

- Controlar de modo permanente la evolución de los aprendizajes.

- Impedir que el alumno cometa errores, tanto en las estrategias como en las
ejecuciones.

- Administrar con la máxima profusión refuerzos positivos.

- Combinar metodologías lúdico-activas variadas.

- Evitar tanto el rechazo como la sobreprotección.

27 
Monedero, C. Dificultades de aprendizaje escolar. Pirámide, Madrid. (1984). 
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- No prolongar el refuerzo pedagógico más de lo estrictamente necesario.

La modalidad de escolarización siempre debe ser ordinaria con los apoyos y 
refuerzos educativos, individualizados o en pequeño grupo, apropiados, ofrecidos 
preferentemente en el contexto normalizado de su grupo de edad y aplicados, 
preferentemente, por su propio profesor-tutor con la colaboración del profesor de 
apoyo. Los niños con dificultades de aprendizaje no necesitan solamente de un 
adulto que entienda una palabra que intenta explicar un término. Además 
requieren accioneq activas y eficientes, en un marco impregnado de compromiso 
por todas las personas intervienen en la vida de los niños. Todos en algún 
momento del desarrollo han presentado dificultades para aprender. Sin embargo la 
duda es ¿Cuándo? esta situación se califica en un rango más o menos acorde a lo 
esperado en relación al desarrollo y exigencias del medio a una edad 
determinada. Para aclarar este aspecto se han descrito características. 

Las dificultades de aprendizaje se clasifican en Problemas Generales de 
Aprendizaje y Trastornos Específicos de Aprendizaje. Problemas generales de 
aprendizaje se manifiesta un retardo general de todo el proceso de aprendizaje, 
observándose lentitud, desinterés, deficiencia en la atención y concentración, 
afectando el rendimiento global. Estas características se presentan en niños con 
un desarrollo normal y con inmadurez en el área cognitiva o verbal, lo que 
provocaría una lentitud para aprender. También es posible ver estas 
manifestaciones en niños con retardo mental, dificultades auditivas severas y 
alteración en la psicomotricidad. Los alumnos de Aprendizaje Lento Son alumnos 
que presentan dificultades para seguir un ritmo de aprendizaje normal, por 
presentar problemas a nivel de memoria, junto con una menor capacidad de 
atención a estímulos verbales y de expresión, y dificultades para evocar y 
recuperar la información aprendida. Estos alumnos no estarían en la categoría de 
retardo mental, ni tampoco presentarían trastornos de aprendizaje ni alteraciones 
en su desarrollo sensorial o afectivo. Este grupo está constituido por niños con un 
desarrollo más lento y con un ritmo crónico de aprendizaje más bajo que el resto 
de sus compañeros. 

Si se considera que la inteligencia es "la capacidad de autorregular el propio 
aprendizaje, es decir, de planificar qué estrategias hay que utilizar en cada 
situación de aprendizaje, aplicarlas, controlar el proceso de utilización, evaluarlo 
para detectar los errores que se hayan cometido y modificar, en consecuencia, la 
nueva situación" 23 se encuentra que los niños con problemas de aprendizaje y 

28 
Martín de Zamor, Las Condes. Santiago de Chile. Fanos, 1998. 
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con retraso menta! presentan una falta de capacidad para aprender por sí mismos 
aquella información que no se les ha dado y que es necesaria para resolver un 
problema, así como en la incapacidad de generalizar lo aprendido, lo que es 
consecuencia, a su vez, de las dificultades que estos sujetos presentan para 
planificar y regular sus procesos de conocimientos. 

Es preciso resaltar que los docentes deben abordar la enseñanza de los niños de 
aprendizaje lento, para ello se requiere de flexibilidad y adaptabilidad del sistema 
escolar, Adecuar las exigencias programáticas a sus capacidades e intereses y del 
número de alumnos por curso, Respetar su ritmo propio de aprendizaje, realizar 
una evaluación previa del nivel cognitivo y verbal de ingreso, que permita planificar 
un aprendizaje ar,orde con el nivel de desarrollo de cada niño. Se puede 
considerar que la mayoría de los alumnos puede lograr un nivel de aprendizaje 
adecuado si reciben una instrucción graduada a partir del nivel de funciones 
previamente diagnosticadas. Del mismo modo, si reciben una ayuda oportuna, a 
través del desarrollo de estrategias cognitivas, tiempo necesario para el 
aprendizaje. 

Haciendo referencia a los trastornos específicos de aprendizajes los estudiantes 
no logran un rendimiento escolar normal y presentan dificultades reiteradas en 
ciertas áreas del aprendizaje, funcionando bien en algunas y mal en otras. Estas 
dificultades dependen de alteraciones en el desarrollo, la maduración psíquica y 
neurológica. La presencia de las dificultades se da en diferentes niveles de 
aprendizaje: recepción, comprensión, retención y creatividad en relación a su edad 
mental y ausencia de alteraciones sensoriales graves. Aprenden en cantidad y 
calidad inferior a lo esperado en relación a su capacidad. Este desnivel entre el 

potencial y la capacidad de aprendizaje se produce por alteraciones 
psiconeurológicas. Con base en la bibliografía revisada se puede afirmar que las 
dificultades en el lenguaje pueden ser Problemas fundamentalmente comunicativo. 

En relación con los problemas de habla están: Dislalias: Errores en la articulación 
de los sonidos. Diglosias: Dificultad de la producción oral debida a alteraciones 
anatómicas y/o fisiológicas de los órganos articulatorios. 
Haciendo referencia al retraso del habla son notorias las Disfemias. Los 
Problemas globales de lenguaje son Afasia Trastorno que afecta al empleo del 
código lingüístico, Disfasias: Trastorno no orgánico que se produce en la 
adquisición del habla, retraso en el lenguaje. Para tratar las dificultades en el 
lenguaje hay que tener en cuenta lo siguiente: Adaptarse siempre al niño, 
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tratando de favorecer su desarrollo, se debe partir de los intereses, experiencias y 
competencias del niño, hacer comentarios acerca de la actividad que se va a 
realizar, evitar corregir o hacer repetir constantemente al niño sus producciones 
erróneas o incompletas, darle más tiempo para que pueda expresarse, reforzar los 
éxitos, favorecerá su autoestima y su seguridad personal, animar el uso del 
lenguaje para distintas funciones: describir experiencias; plantear preguntas; 
expresar sentimientos; ofrecer información, proveer oportunidades para ampliar el 
uso del lenguaje más allá de lo concreto, del aquí y del ahora, hacer preguntas 
abiertas que posibiliten respuestas diversas y ayudar con preguntas de dos o tres 
alternativas, utilizar todos los medios que faciliten la comprensión del mensaje y el 
buen establecimiento de una retroalimentación. 

Se debe tener eri cuenta que los rnnos con dificultades pueden encontrarse 
inseguros en situaciones en los que haya un gran componente de discusión oral y 
de lectura y escritura, utilizar todo tipo de representaciones visuales que apoyen el 
tema del que se habla: gráficos, dibujos, utilizar siempre que sea posible 
situaciones de juegos son contextos que proveen oportunidades informales para el 
uso del lenguaje, no olvidar la importancia de que los contenidos sean 
significativos, establecer colaboraciones con las familias. 

3.3.1 PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN LA IETEC. 

En los estudiantes de la Institución Educativa Técnica Comercial, -IETEC- del 
Municipio de Palmar de Varela, la dificultad de aprendizaje más frecuente es de 
Lectoescritura, la cual se entiende como la dificultad que se presente para leer y 
escribir. "El uso del lenguaje escrito implica la capacidad para aprender cosas 
nuevas mediante la lectura y la capacidad para exponer nuestros pensamientos 
por escrito. La lectura y la escritura exigen coordinar una amplia variedad de 
actividades complejas algunas implicadas en asignar un significado a los símbolos 
escritos y otras, en la interpretación del significado del texto" .29 

Según Rubiela Aguirre, En la lectura es un proceso en el cual el lector a medida 
que se enfrenta con un texto escrito, va construyendo el significado intentado por 
el escritor, utilizando para ello tanto los conocimientos que posee sobre el tema, 
las pistas que le brinda el texto, como una serie de estrategias y operaciones 
mentales que se ponen en marcha al leer. 

29 
Aguirre De Ramírez, Rubíela. Dificultades de Aprendizaje de la lectura y la escritura. Escuela de 

Educación de la Universidad de los Andes. Educere, Artículos, Año 4 No. 11. Octubre-Diciembre, 
2000. Pág. 147. 
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Así mismo la lectura se convierte en la base para la escritura, haciendo de este 
proceso algo complejo y complementario. Académicamente, los niños que tienen 
dificultades con la lectura pueden confundir letras, números de formas semejantes, 
o que tienen sonidos similares cuando se le dictan y a nivel de la lectura tiene
dificultad para identificar los números escritos previamente, lee uno por otro, altera
el lugar que ocupa la cifra dentro del número, confunden signos matemáticos,
dificultades en la comprensión del problema.30

La lectura es un proceso muy complejo que implica muchas funciones cognitivas y 

sensoriales las que incluyen: atención y concentración, conciencia fonológica, 

conciencia ortográfica, conciencia de la palabra, conciencia de la forma o 

semántica o sintáctica, decodificación rápida, comprensión verbal, conciencia 

pragmática e intel;gencia general. 31 La atención y concentración son necesarias 

para enfocarse en el material escrito en la memoria a corto plazo. La conciencia 

fonológica (conciencia de las características sonoras de una palabra) incluye las 

capacidades para dividir las palabras en sus silabas y fonemas integrantes, 

reconocer la rima, mezclar elementos fonéticos, eliminar y sustituir fonemas y 

apreciar los juegos de palabras. Es posible que la conciencia fonológica subyazca 

a la capacidad para dividir y analizar el discurso, la cual es de particular 

importancia para decodificar las palabras desconocidas. La conciencia ortográfica 

se refiere a estar consciente de la apariencia de la palabra. La conciencia de las 

palabras incluye las capacidades para dividir las oraciones o frases en palabras, 

las palabras separadas de sus referentes, apreciar los chistes que implican 

ambigüedad léxica, equiparar unas palabras con otras, reconocer sinónimos y 

antónimos, y sustituir palabras. La conciencia de la forma o semántica o sintáctica 

incluye las capacidades para detectar la ambigüedad estructural en las oraciones, 

corregir las violaciones en el orden de palabras y completar oraciones cuando 

falten palabras. La decodificaron rápida, que se refiere a la capacidad para 

reconocer de manera rápida y automática las palabras, permite que el lector 

procese la información con rapidez y, con ello, que se enfoque en conocer el 

contenido del material mas que en decodificar (o reconocer) las palabras. La 

comprensión verbal y la conciencia pragmática: son necesarias para comprender 

las palabras y su orden, habilidades cruciales para la lectura. La conciencia 

pragmática incluye la capacidad para detectar las inconsciencias entre oraciones, 

reconocer los aspectos inadecuados del mensaje, comprender y reparar las fallas 

30 
www.educasgabinete.com/esp/dificultades%20de%20aprendizaje.htm 

31 
Aguilera Jiménez, Antonio. "Introducción a las dificultades de aprendizaje". 1 ª Ed. Edit. McGraw

Hill. Madrid, 2004. 
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de comunicación y estar consciente del mensaje total. La inteligencia general se 

asocia con la capacidad general para lectura. 

Entonces, para el desarrollo adecuado de competencias académicas en 
lectoescritura, por ser un proceso complejo, es necesario tener una madurez 
cognitiva de acuerdo con la edad del niño o niña. 

3.3.2. ROL DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA FRENTE A LAS DIFICULTADES 

DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES. 

La relación escuela-familia como complementarios educacionales , que sustentan 
la misma como parte imprescindible del ambiente escolar fundamentalmente en su 
aspecto pedagógico y social, estudiado y redimensionado por la necesidad de 
mejorarlo y perfeccionarlo en función de un óptimo proceso pedagógico que 
garantice hombres más aptos cognitiva y conductualmente. Por ellos el papel del 
docente debe cambiar, haciéndose más integral y diferenciado con cada 
estudiante en particular, cambiándose además el carácter de la relación con la 
familia y de esta con la escuela, se hace más protagónica y activa y además el 
maestro debe enfocar más su atención a la perspectiva de la equidad educativa, 
que implica un trabajo diferenciado y que atiende a las necesidades educativas del 
alumno y de su familia. 

Las correctas relaciones familia-escuela prop1c1an una comunicación favorable 
entre padres -maestros, maestros-alumnos, alumnos-padres que redundará en un 
ambiente escolar adecuado. garante de la defensa del medio ambiente en que 
habita, surgiendo el interés de conocer el papel que desarrolla la familia como 
institución y agente educadora, con relación a otra institución formadora del 
hombre como es la escuela, determinar vinculaciones, circuitos de comunicación, 
mecanismos de participación, factores endógenos y exógenos que intervienen en 
la relación y que facilitan estructurar en el niño una coherencia entre pautas 
culturales, normas, valores costumbres transmitidas por ambas vertientes. Se 
fundamenta la elección del tema desde el punto de vista pedagógico y social 
considerando la necesidad de interacción y retroalimentación de los agentes 
educadores (familia- escuela), para la formación de sujetos con ejercicio de su 
ciudadanía. 

Hoy en día se privilegia la atención sobre la relación dialógica de los educadores y 
educandos, recobra mayor importancia la relación interactiva, la comunicación, el 
diálogo, la ínter-subjetividad, el encuentro educador-educando. Se 
Debe llamar la atención sobre lo poco que se los tiene en cuenta al planificar y 
evaluar el proceso educativo y más cuando los estudiantes tienen dificultades 
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donde no se planean, ni se llevan a cabo actividades de superación que 'propenda 
por una verdadera solución a la problemática sentida por toda la comunidad 
educativa. 

El intercambio en la relación debe ser vigorizante llevar al crecimiento, y la auto
realización del estudiante en el proceso. La relación educador- educando es una 
relación que debe dar respuesta a las necesidades básicas del ser humano: 
seguridad, afecto, reconocimiento, posibilidad de crecimiento y realización pero 
sobre todo debe dar orientación y sentido de la vida que son las razones 
específicas del encuentro educativo. Este encuentro requiere de la aceptación 
mutua (educador- educando- familia) solo así se puede lograr la posibilidad de 
cooperación y dirección que conjuguen los esfuerzos de unos y otros en busca de 
altas finalidades educativas y permita superar las frecuentes situaciones de dos 
bandos en pugna, ya que en todo encuentro humano siempre existe el conflicto, 
está en los actores dar de sí lo mejor para superar las instancias conflictivas que 
se presentaren y buscar entre sí alternativas de solución que redunde en beneficio 
de todos. 

Tiende a afirmarse que los niños que fracasan pertenecen a familias con bajas 
expectativas, que actúan pasivamente frente al desempeño escolar de los hijos y 
no mantienen vínculos con la escuela. Los estudios de esta problemática deben 
tener en cuenta los riesgos que existen de aplicar cierta metodología, que no 
asumen las diferencias existentes entre expectativas manifiestas y 
comportamientos reales. Es necesario el estudio de las 
familias en sus diversas estructuras afectivas, econom1cas, ética, etc. 
El medio ambiente debe reunir ciertas características para que resulte favorable el 
desarrollo intelectual y debe resistir todo tipo de perturbaciones, esto es la 
asimilación del sujeto y ofrecer condiciones necesarias para re- equilibrar. 

Es de vital importancia resaltar que en ocasiones, los padres pueden observar 
durante los 7 a 9 años de vida en sus hijos, dificultades en el desarrollo 
provocándole ciertas dudas, convirtiéndose en franca amenaza para tantos 
padres que reciben el siguiente diagnóstico: sí, su hijo presenta dificultades de 
aprendizaje. En ese momento sobrevienen las dudas, interrogantes y fuerte 
ansiedad frente al tema. Es recomendable que lo comenten con el docente y 
solicitar una evaluación psicopedagógica, la que permitiría realizar un diagnóstico 
precoz dentro del marco de intervención temprana. Esta evaluación posibilitaría 
despejar dudas y orientar el proceso escolar desde el inicio, ubicando al niño en 
un ambiente adecuado que responda a sus requerimientos. Según los resultados 
de la evaluación, en algunos casos es posible indicar el ingreso a tratamiento 
psicopedagógico, características apropiadas a las necesidades del niño y planes 
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de integración. Evaluar el proceso de aprendizaje en diferentes etapas con 
sugerencias tanto al hogar como al ámbito escolar. Cuando las dificultades son 
observadas una vez iniciado el proceso escolar, dentro del los primeros años, se 
recomienda del mismo modo una evaluación y tratamiento psicopedagógico. La 
intervención estaría orientada a estimular funciones y habilidades en el proceso de 
lecto-escritura inicial, cálculo y desarrollo de estrategias de pensamiento. En 
ocasiones, la familia no tolera bien la existencia de dificultades de aprendizaje en 
su hijo. Se crea un sentimiento de preocupación que se transforma en respuestas 
de ansiedad; también son frecuentes los sentimientos culpa (¿qué hemos hecho 
mal?). 

El docente que se encuentre bien preparado en el tema, podría orienta a la familia, 
desculpabilizándola y explicándoles de forma clara la naturaleza y pronóstico de 
las dificultades, así como el mejor tratamiento para su caso concreto una familia 
cuyo hijo tenga dificultades de aprendizajes debe ante todo, fomentar una actitud 
positiva y relajada, intentando evitar transmitir la preocupación al niño, felicitarle 
por cada pequeño avance, no esperar cambios importantes para darle la 
enhorabuena. Su esfuerzo también merece ser valorado. Mejorará su autoestima, 
mantener actitud cordial y afectuosa con el niño, evitando que sea el tema 
continuo de conversación familiar. Un hijo no se valora exclusivamente por sus 
notas escolares, se deben crear hábitos positivos que favorezcan en el medio 
familiar el gusto por el conocimiento y los hábitos de estudio. 

3.3.3. EL PAPEL DEL IETEC FRENTE A LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

Al hablar de problemas o trastornos de aprendizaje, se habla de un trastorno 
generalizado, partiendo de un diagnostico de trastornos de aprendizaje cuando la 
influencia académica se sitúa significativamente por debajo de los niveles 
esperados del estudiante. En aras de propender por mejorar la calidad de la 
educación y proceder a brindar un nivel de educación que de respuestas a las 
necesidades de la comunidad , la Institución Educativa Técnica Comercial, -
IETEC- del Municipio de Palmar de Varela, se preocupa por brindarle a sus 
estudiantes espacios, recursos y medios que le ayuden a resolver estas 
necesidades; se cuenta con una unidad de Atención Integral (U.A.1.) la cual evalúa 
a los estudiantes y en muchas ocasiones son remitidos al CARI, donde un grupo 
de especialistas los valora pero lastimosamente son interrumpidos y no llegan a un 
feliz término, volviendo general la inquietud de las docentes al no ver respuestas 
positivas a los problemas de aprendizaje que presentan sus estudiantes. 
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Se hace necesario replantear las funciones y el trabajo realizado por las docentes 
que pertenecen al UAI (psicóloga, fonoaudióloga, trabajadora social, educadora 
especial) ya que solo les brindan asesoría pedagógica a los niños que presentan 
necesidades educativas especiales dejando a un lado a los estudiantes con 
problemas de aprendizaje ya sean cognitivas, conductuales y de adaptación al 
medio. 

A pesar de toda una cantidad de información que se encuentra, un poco dispersa 
pero no se dispone de un modelo explicativo que de cuanta de todas estas 
características y problemas presentados. 

Estos estudiantes requieren tratamientos en las diferentes disciplinas y la atención 
necesaria con el objeto de brindarles el apoyo requerido y oportuno para que se 
produzca el éxito deseado. 
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3.4. LA EVALUACIÓN NEUROCOGNITIVA: UNA OPORTUNIDAD EN LA 
ESCUELA 

El objetivo principal de este capítulo es el de promover el uso de la evaluación 
Neurocognitiva como una oportunidad para la detección temprana de dificultades 
de aprendizaje, ya que la finalidad educativa en este momento se basa en el 
interés que tiene tanto el padre de familia como el docente en conocer el perfil 
neurocognitivo del escolar, con el fin de brindar ayuda pedagógica, adecuar los 
planes y estrategias de intervención a las características propias de cada alumno y 
específicamente del estudiante con dificultades de aprendizaje. 

Hay que tener en cuenta que cada niño muestra una capacidad cognitiva o 
intelectual que aunque la consideremos globalmente, la hace diferente de otros 
niños, ya que si se consideran las capacidades específicas tanto cualitativas como 

cuantitativamente, el perfil encontrado va a ser un hallazgo único para cada niño. 

Las evaluaciones Neurocognitivas son de gran importancia en las escuelas y 
además ofrecen muchas ventajas en comparación con las evaluaciones 
psicológicas típicas que se llevan a cabo a nivel educacional, una de ellas es que 
es mas exhaustiva, ya que se evalúan más áreas variadas de cognición y 
funcionamiento lingüístico, perceptivo, motor que lo que usualmente se hace en las 
escuelas, también porque el personal asignado muchas veces no tiene el 
conocimiento, el entrenamiento, ni el tiempo requerido para dedicarse a ello. Hoy 
día por la misma necesidad del servicio debe hacerse, pero solo para aquellos 
casos en los cuales el profesional estime que es estrictamente necesario. 

Los métodos de evaluación Neurocognitiva varían, pero lo importante es que se 
evalúa con profundidad el problema actual desde sus inicios, esta evaluación 
cubre una amplia gama de rasgos y características, no limitándose únicamente al 
funcionamiento cognitivo, sino que se entra a considerar los factores ambientales e 
históricos importantes, teniendo en cuenta las variables genéticas y las variables 
biológicas, ya que las dificultades de un niño son el resultado de la interacción de 

factores tanto genéticos como biológicos y ambientales. El crecimiento en el ser 
humano implica un aumento de cantidad o tamaño de ampliación de capacidad y 
de modificación de las proporciones del organismo entero y de cada una de sus 
partes, supone cambios estructurales como estatura, peso, pero siempre implica 
modificaciones cuantitativas. 
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El desarrollo supone el despliegue gradual y ordenado de las características 
funcionales del organismo en los estadios sucesivos del crecimiento. Implica 
cambios de simplicidad a la complejidad, o sea modificaciones cualitativas. El 
término madurac¡ón tomado de la genética, se emplea para designar el 
desenvolvimiento de rasgos heredados no provocados por el ejercicio ni por la 
experiencia del individuo, a pesar de que ambos factores pueden estimularlo. 
Allport define a la maduración como: "El proceso por el cual tendencias innatas de 
conductas alcanzan su forma acabada y activa sin intervención de la educación y 
la experiencia"32

. 

Ciertas capacidades intelectuales, capacidades y coordinaciones motoras están 
sujetas a maduración, la maduración constituye por tanto, un factor esencial en la 
determinación de la capacidad del sujeto para aprender, de esta manera, el 
aprendizaje es un proceso unidireccional del desarrollo que produce un cambio de 
conducta sobre la base de la maduración propia del sujeto. Aunque el ritmo de 
crecimiento y el grado de desarrollo pueden acelerarse o retardarse, la tendencia 
normal del niño e5 crecer física, mental y social en forma gradual y regular. Al 
llegar a la madurez el crecimiento se detiene, pero el desarrollo continúa. 

Esta evaluación como se ha proyectado consiste en ver de forma integral el 
funcionamiento intelectual, emocional, conductual y la manera en que el niño 
interactúa en la escuela y los entornos comunitarios. El proceso de evaluación lo 
conforma la exploración, el diagnóstico y el plan de acción, de esta forma la 
exploración nos conducirá al diagnóstico y éste a su vez guiará el plan de acción, 
los hallazgos obtenidos tienen una significación diagnóstica propia de la edad del 
niño. 

Las técnicas utilizadas en el proceso de evaluación Neurocognitiva son: la historia 
clínica o anamnesis, la observación, la evaluación de signos neurológicos blandos 
y la aplicación de pruebas que se estimen convenientes. 

La historia clínica o anamnesis personal está considerada como un valioso 
instrumento cualitativo para la evaluación Neurocognitiva, ya que los datos que se 
obtienen pueden complementar los hallazgos de las pruebas aplicadas y con 
frecuencia permiten determinar el origen de las dificultades de aprendizaje en los 
niños. 

Los signos neurológicos blandos tienen que ver con las funciones expresivas o 
motoras, éstas incluyen el estudio de motricidad fina y praxias, motricidad gruesa, 

32 
Allport, G., Psicología de la Personalidad. Editorial Paidós. Buenos Aires Argentina. 1998. 

Pág. 163 
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tono muscular, equilibrio y coordinación, también se tienen en cuenta la presencia 
de movimientos irregulares, dispraxias, Sincinesias, temblores y otros. La 
valoración de los aspectos psico-afectivos también resulta de gran importancia, ya 
que las alteraciones en el sistema nervioso no solo pueden alterar la cognición y 
los aspectos perceptivos, sino también las respuestas emocionales. 

La aplicación de pruebas, las cuales serán seleccionadas son flexibles pero 
completas y miden una amplia gama de facultades del niño en varias áreas de 
funcionamiento, teniendo en cuenta de que en esta evaluación se integra 
funcionamiento neurológico y cognitivo con otros aspectos de su vida. El objetivo 
que se desea alcanzar con estas pruebas es conocer el potencial del niño 
determinando su cociente intelectual (CI), así como el de las áreas mejor y peor 
preservadas, se incluye la evaluación de las aptitudes diferenciales, razonamiento 
lógico, numérico, verbal y espacial, se evalúa áreas cognitivas como memoria, 
atención, razonamiento y funciones ejecutivas, considerando que su 
funcionamiento refleja el grado de activación y madurez del sistema nervioso y 
especialmente de ;a corteza cerebral asociativa. 
Todo lo expuesto se trabaja correlacionado con las teorías que lo soportan entre 
éstas los planteamientos del médico neurólogo Alexander Luria, el cual aborda la 
anatomía y la fisiología del cerebro y el sistema nervioso desde una perspectiva 
funcionalista, aunque reconoce los componentes cerebrales prefiere hacer un 
análisis y describirlo como una unidad o sistema funcional. 

Luria nos explica de una forma detallada el desarrollo y maduración de las 
estructuras cerebrales, en el cual el sistema nervioso central se desarrolla de una 
manera secuencial y jerárquica siguiendo aproximadamente los siguientes pasos: 
el desarrollo del tallo cerebral considerada la primera unidad funcional, en donde la 
maduración del sistema reticular activante es esencial para el ritmo vigilia-sueño. 
Desarrollo de las áreas primarias motoras y sensitivas, permiten movimientos 
reflejos y espontáneos de las extremidades, pero no movimientos coordinados. 
Desarrollo de las áreas secundarias motoras y sensoriales la cual marca el inicio 
del proceso de lateralización de funciones, durante los primeros cinco años de vida 
las estructuras cerebrales encargadas del aprendizaje son fundamentalmente las 
áreas corticales secundarias. Desarrollo de las áreas terciarias de la segunda 
unidad funcional de Luria, incluye áreas posteriores de la corteza cerebral, la 
maduración de este nivel es clave para los aprendizajes escolares. 

La zona más representativa de estas áreas es la circunvolución angular en los 
lóbulos parietales, cuya maduración en el hemisferio izquierdo es indispensable 
para acceder al aprendizaje de la lectoescritura. El desarrollo de las áreas 
terciarias de la tercera unidad funcional se refiere a la corteza prefrontal, estas 
estructuras son las últimas en desarrollarse, son funcionales de los 4 a 7 años y 
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siguen desarrollándose aún en la edad adulta. Estas realizan una función 
integradora y reguladora más universal que las áreas parietales, por este motivo 
los lóbulos prefrontales son considerados el cerebro del cerebro. 

Este modelo de desarrollo de las estructuras cerebrales resulta de gran 
importancia porque nos permite comprender el origen de muchas de las 
dificultades de aprendizaje, ya que las llamadas funciones mentales superiores van 
apareciendo y se van desarrollando a la par con la maduración del sistema 
nervioso central y con la mielinización de las prolongaciones axonales de las 
neuronas procedentes de las áreas de asociación de la corteza cerebral, en donde 
este proceso sigue un orden temporal bien definido desde las estructuras más 
antiguas hasta las más recientes en la escala evolutiva. 

Las dificultades de aprendizaje hacen parte de las disfunciones del 
sistema nervioso central ya que son alteraciones que causan un menor nivel de 
alteración en las funciones cognitivas y en la conducta infantil. 

A la par de Luria se trabaja conjuntamente con Vigotsky, ya que ellos se identifican 
con una misma concepción sobre la mente y la formación de los procesos 
superiores de la inteligencia humana y evidencian el impacto del aprendizaje 
estimulado, planteamiento que en muchos de sus apartes se correlacionan con la 
teoría de la Modificabilidad Estructural Cognitiva propuesta por Feuerstein; estos 
teóricos con sus planteamientos nos motivan a hacer grandes esfuerzos por 
ayudar a los niños con dificultades de aprendizaje. Basados en los resultados que 
arrojen una evaluación neurocognitiva, si todos ponemos el empeño necesario se 
pueden alcanzar logros importantes, ya que el pronóstico para ellos es muy 
optimista siempre y cuando se trabaje en equipo, lo anterior teniendo en cuenta 
que durante la infancia el cerebro se encuentra en fase de desarrollo, la evolución 
del cerebro infantil es más rápida, el pronóstico de daño cerebral en la infancia es 
mejor y ofrece mayor variabilidad, dado el mayor grado de plasticidad. 

Todo lo anterior da lugar a la utilización de un nuevo paradigma denominado socio
cognitivo, en donde las funciones del docente y del padre de familia quedan 
reorientadas hacia una nueva dimensión que es la de mediadores del aprendizaje, 
solo de esta forma se pueden alcanzar los objetivos propuestos en este proyecto 
de investigación. 

Ser mediadores del aprendizaje resulta significativo ya que el incremento de las 
dificultades del aprendizaje escolar ha demandado mayor y mejor evaluaciones 
Neuropsicológicas de los niños, dado que la mayoría de ellos no presentan 
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alteraciones a nivel del examen neurológico, de esta manera se trata de aplicar la 
evaluación neurocognitiva con el fin de precisar la problemática y de esta forma 
brindar mayor ayuda para que superen las dificultades detectadas, esto permite 
encauzar la enseñanza y preparar estrategias de intervención con base a los 
resultados obtenidos. 

La evaluación neurocognitiva proporciona al mismo estudiante información sobre 
sus puntos débiles y fuertes, con una aproximación de su progreso e integridad 
neurológica y una descripción más completa de cómo parece que funciona 
intelectualmente, ya que el niño, es consciente de sus dificultades, esto hace que 
cambie su autoconcepto en un sentido positivo y ayude a padres y maestros a 
proporcionar un fundamento mucho más firme para estrategias apropiadas, 
objetivos educativos claros y pertinentes. Esta evaluación no necesariamente 
resulta en firmes recomendaciones de intervenciones específicas, sino que se 
sugiere la elección de un programa concreto, recomendaciones para determinados 
cambios en el cr0nograma de actividades escolares si es necesario. Cuando la 
evaluación neurocognitiva y el funcionamiento en la vida real se unen, podemos 
decir realmente que comenzamos a ayudar a hacer cambios positivos en la vida 
de un niño. 

Somos conscientes de que v1v1mos en una permanente inequidad que es la 
consecuencia directa de erróneas políticas y enfoques de desarrollo en los cuales 
todos los niños no tienen las mismas oportunidades, por este motivo todos los 
actos y las intervenciones en la vida de los estudiantes con dificultades deben ser 
tan significativos que verdaderamente cambien su vida, sobre todo ayudándolos en 
el camino de la construcción de su autonomía como factor vital para su 
superación. 

Por todo lo expuesto y demostrado en esta investigación consideramos que la 
mejor manera de detectar desde un punto de vista científico las dificultades de 
aprendizaje en los niños y niñas de 7 a 9 años de segundo grado de educación 
básica primaria de la Institución Educativa Técnica Comercial, -IETEC- del 
Municipio de Palmar de Varela, es por medio de una evaluación Neurocognitiva 
por lo tanto planteamos la siguiente propuesta de aplicación. 
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ENCUESTA 

RESPUESTAS 

Si No No 
PREGUNTAS Responde 

1. ¿En la IETEC Palmar de Varela se aplica un
11 49 procedimiento especializado para detectar dificultades 

de aprendizaje en algunos estudiantes? 

2. ¿Dentro del procedimiento aplicado o el seguimiento
realizado se identifican que tipo de funciones mentales 3 46 11 

superiores están alteradas? 

3. ¿Considera usted importante aplicar una evaluación
neurocognitiva a los estudiantes que presentan 60 

dificultades de aprendizaje? 

4. ¿Considera usted que con los resultados obtenidos
de la E.N.C. se facilitaría el manejo pedagógico del 59 1 

estudiante por parte del docente? 

5. ¿Cree usted que detectadas las dificultades de
aprendizaje del estudiante los padres de familia le 59 * 

brindarían mayor colaboración para superarlas? 

6. ¿Considera usted que darle aplicabilidad a la
evaluación neurocognitiva en los colegios oficiales a) b) c )

resulta: 

a) Muy importante
b) Importante 56 4 

c) No tiene importancia

* No lo puedo asegurar

Mediante la aplicación de la encuesta que aparece registrada en la página anterior 
se indagó si en la IETEC de Palmar de Varela se aplicaba un procedimiento 
especializado para detectar dificultades de aprendizaje en algunos estudiantes a lo 
cual un 82% de los docentes respondieron que NO, al mismo tiempo se les 
preguntó si en ese procedimiento o seguimiento se identificaban qué tipo de 
funciones mentales superiores estaban alteradas, respondiendo NO un 77%, el 
100% respondió que considera importante aplicar una Evaluación Neurocognitiva 
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(E.N.C.) a los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje, un 98% 
considera que los resultados obtenidos facilitaría el manejo pedagógico por parte 
del docente, un 98% considera que al ser detectadas estas dificultades los padres 
de familia brindarían una mayor colaboración a sus hijos para superarlas, un 93% 
consideran que la aplicación de la E.N.C. en los colegios oficiales resultaría muy 
importante. 

De ésta manera y recopilando la información y datos obtenidos en el transcurso de 
ésta investigación queda demostrado el vacío que existe en cuanto al manejo de 
los niños con dificultades de aprendizaje en el IETEC de Palmar de Varela, ante lo 
cual se evidencia la importancia que tiene la evaluación neurocognitiva para 
detectar dificultades de aprendizaje, solo resta los mecanismos apropiados para 
darle viabilidad a la propuesta que será planteada posteriormente. 
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3.4.1. PROPUESTA: IMPLEMENTACION DE LA EVALUACION 

NEUROCOGNITIVA PARA DETECTAR CIENTIFICAMENTE LAS 

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE PRESENTADAS POR LOS ESTUDIANTES 

DE SEGUNDO GRADO DE LA IETEC DEL PALMAR DE VARELA. 

3.4.1.1. OBJETIVO GENERAL 

Aplicar la Evaluación Neurocognitiva a los estudiantes de Segundo Grado de la 
IETEC de Palmar de Varela que presentan dificultades de aprendizaje, con el fin 
de establecer acciones de mejoramiento en su entorno académico y familiar, 
logrando avanzar e su rendimiento académico. 

3.4.1. 2. JUSTIFICACION 

La Propuesta de aplicabilidad de la Evaluación Neurocognitiva a los estudiantes 
de Segundo Grado de la IETEC de Palmar de Varela tiene su fundamento en las 
evidencias recopiladas en las técnicas metodológicas como: Conversatorio, 
Encuesta, Entrevista, Estudio de Caso, en la cual se deja entrever una serie de 
dificultades en los niños (as) entre los que se encuentran: problemas de lectura, 
escritura que se traducen en omisión de letras, confusión de fonemas, letra poco 
legible, lo cual genera preocupación en docentes y padres de familia que son 
conscientes que las ayudas pedagógicas proporcionadas hasta el momento no 
han tenido resultados positivos ya que no se precisa el origen de esas dificultades, 
porque no se cuenta con una evaluación o herramienta idónea para detectar las 
posibles dificultades de aprendizaje en los estudiantes de Segundo Grado de la 
IETEC de Palmar de Varela, razón por la cual se hace indispensable definir los 
test e implementar la Evaluación Neurocognitiva para definir el origen de sus 
dificultades y establecer un plan de mejoramiento y seguimiento académicos en 
éstos estudiantes, garantizándoles mejores resultados en el proceso de 
enseñanza-aprendiza je. 

3.4.1.3. POBLACION BENEFICIADA 

Los potenciales beneficiarios serán a corto plazo los estudiantes de Segundo 
Grado de la I.E.T.E.C. del Municipio de Palmar de Varela y a largo plazo todos los 
estudiantes que de una u otra forma requerirán de este tipo de ayuda. 
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3.4.1.4. METODOLOGIA 

La propuesta es de Tipo Investigación-Acción, ya que es una forma de 

investigación que puede relacionar el enfoque experimental de la ciencia social 

con programas de acción social que respondan a problemas sociales detectados. 

La investigación - acción tiene un conjunto de rasgos propios. Entre ellos 

podemos distinguir: Analizar acciones humanas y situaciones sociales, 

problemáticas pero susceptibles de cambio, y que requieren respuestas. Su 

propósito es descriptivo - exploratorio, busca profundizar en la comprensión del 

problema sin posturas ni definiciones previas. Es además un proceso de 

autorreflexión sobre sí mismos, los demás y la situación, de aquí se infiere que 

habría que facilitar un diálogo. La Investigación-acción tiene como objetivo 

resolver un problema en un determinado contexto aplicando el método científico 

lo cual es el objetivo de esta propuesta. Además de acuerdo con los 

Instrumentos de Evaluación aplicados son congruentes con la Investigación

acción ya que imp'.ica el uso de múltiples métodos en el recojo de la informaciónón 

y en el análisis de los resultados. Surge como método para resolver problemas 

pertinentes a la enseñanza, utilizando el método científico. Por lo tanto, este Tipo 

de Metodología se ajusta a los Objetivos de la presente Propuesta. 

Las Técnicas a aplicar a los estudiantes que presentan Dificultades de Aprendizaje 

son: 

HISTORIA CLINICA 

EVALUACION DE SIGNOS NEUROLOGICOS BLANDOS 

WISC-R 

EVALUACION NEUROCOGNITIVA ENI 

TEST GESTALTICO VISOMOTOR DE LAURETTA BENDER 

Con éstos Test es posible medir el Coeficiente Intelectual del niño, conociendo en 

qué nivel de Inteligencia se encuentra, la Percepción Visomotora y 

Visuoconstrucción, Motricidad Fina, Motricidad Gruesa, Capacidad de Memoria, 

Lenguaje Escrito y Verbal, entre otros aspectos que determinan el Nivel de 

Maduración Cognitivo del niño o niña evaluados. 
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3.4.1.5. IMPACTO 

A nivel general y ¡:.,articular, esta propuesta va a ser el un factor determinante para 
que empiece a suscitarse una preocupación generalizada o marcada por la calidad 
de la formación de los niños y niñas que presentan dificultades de aprendizaje. Al 
mismo tiempo el niño va a encontrar sentido o valor a lo que hace, dejando de 
elaborar una serie de emociones negativas sobre sí mismo y esto lo alcanzará en 
la medida en que padres y docentes estén en posición de fortalecerle la confianza, 
contribuyendo a generar en ellos una autoestima positiva. 

Todo esto permitirá intervenir con mejores bases conceptuales, científicas y 
pedagógicas la cotidianidad que rodea a estos niños y niñas, ya que existen 
muchos estudios que aportan pruebas de que el grupo de iguales, los docentes y 
los padres tienen actitudes negativas, al menos hacia un gran número de estos 
niños que presentan dificultades de aprendizaje, cambiando así esta percepción y 
dándoles una mejor calidad de vida a estos infantes. 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Con esta propuesta se pretendió dar respuesta a las preocupaciones de los 
padres de familia sobre el bajo rendimiento académico de sus hijos, y sobre los 
diferentes problemas de aprendizaje que se están presentando en los alumnos de 
segundo grado la de 7 a 9 años de la Institución Educativa Técnica Comercial 
-1.E.T.E.C- del Municipio de Palmar de Varela, teniendo como objetivo la 
implementación dP. la evaluación neurocognitiva en éstos estudiantes.

Se recomienda la capacitación constante de los docentes, principalmente de la 
Básica Primaria, mediante talleres, charlas, seminarios acerca de los diferentes 
problemas de aprendizaje, buscando estrategias pedagógicas que conlleven a 
solucionar los problemas de aprendizaje en el aula escolar. Todo esto permite 
que el docente se prepare integralmente para afrontar los diferentes problemas de 
aprendizaje que puedan presentar los estudiantes. 

La Evaluación Neurocognitiva es de vital importancia para la detección temprana 
de problemas de aprendizaje, convirtiéndose en una herramienta indispensable 
para el desarrollo académico de los estudiantes. Por lo tanto es importante que se 
generalice la implementación de esta propuesta para mejorar la calidad de vida de 
los estudiantes. 

Se sugiere seguir profundizando en la investigación de esta temática y la 
implementación de la Evaluación Neurocognitiva, para que desde el compromiso 
adquirido como docentes se logre dar soluciones a las dificultades de aprendizaje 
y académicas que puedan presentar los estudiantes. 

En general, se puede concluir que los objetivos planteados en la investigación se 
han cumplido satisfactoriamente, proporcionando a la comunidad educativa un 
instrumento de evaluación eficaz. 
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ESPECIALIZACIÓN DESARROLLO DE PROCESOS COGNOSCITIVOS 
PROYECTO DE GRADO 

RELACIÓN DE ESTUDIANTES CON BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO 
(DOS O MÁS ASIGNATURAS INSUFICIENTES) 

SEDE: CURSO: TOTAL ESTUDIANTES t:N EL CURSO: __ _ 

NOMBRES Y APELLIDOS DEL ESTUDIANTES N.A.P SEXO 

1 

i 

DOCENTE RESPONSABLE 

EDAD 

. 

DIFICULTAD ACADEMICA PRESENTADA 
- -

JORNADA ________ � 



PROYECTO DE GRADO 

"Importancia de la evaluación neuro�cognitiva para detectar dificultades de 

aprendizaje en estudiantes de 7 a 9 años del IETEC de Palmar de Varela 

FORMATO DE ENTREVISTA A DOCENTES DE SEGUNDO GRADO 

Fecha: 22 de Mayo de 2008 Gueves) 

Hora: Jornada Tarde 

Lugar: Sedes 

1. ¿Qué situaciones observadas en el aula de clases le dan indicios que un estudiante

presenta dificultades de apréridizaje?

2. ¿En lo académico que actividad asume un niño con dificultades de aprendizaje?.

3. ¿A estos niños le es fácil resolver actividades como laberintos rompeGabezas,

ordenación de dibujos?.

4. ¿Los niños con problemas de aprendizaje también presentan problemas

comportamentales?.

5. ¿En cuáles asignaturas se presentan mayores dificultades?.

6. ¿Qué tipo de refuerzo extraescolar recibe el niño en la Institución Educativa?.

7. ¿Tiene conocimiento si el niño(a) recibe apoyo pedagógico de parte de sus padres o

familiares cercanos?.

8. ¿A qué personas o entidades se remiten los niños con dificultades de aprendizaje?.

9. ¿Cuáles han sido los resultados obtenidos con éste tipo de remisiones?.

1 O. ¿Para usted cuáles serían las ventajas de aplicar una evaluación neurocognitiva a los 

estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje?. 



ESPECIALIZACIÓN EN DESARROLLO DE PROCESOS COGNOSCITIVOS 

PROYECTO DE GRADO: "IMPORTANCIA DE LA EVALUACIÓN 

NEUROCOGNITIVA PARA DETECTAR DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN 

ESTUDIANTES DE 7 A 9 AÑOS DEL IETEC DE PALMAR DE VARELA" 

ESTUDIO DE CASOS 

PROTOCOLO 

1. Datos personales:

1.1. Nombres y apellidos: 

1.2. Fecha y lugar de nacimiento: 

1.3. Domicilio: 

1.4. Institución Escolar (Sede): 

2. Panorama Familiar:

2.1. Nombres y apellidos del Padre: 

2.2. Nivel escolar del padre: 

2.3. Nombres y Apellidos de la madre: 

2.4. Nivel escolar de la madre: 

2.5. Estado civil de los padres: 

Barrio: 

Sexo: 

Municipio: 

Curso: 

Ocupadó�: 

Ocupación: 

2.6. Número de hermanos: Lugar que ocupa entre ellos: 

2.7. Carnet de salud: Estrato: 

2.8. Características socio-económicas de la vivienda (tip.viv, serv.pub.): 

2.9. Con quien vive el niño (a): 

3. Información Sanitaria:

3.1. Crecimiento y desarrollo: 

3.2. Estado de salud actual: 

3.3. Tratamiento actual: 

3.4. Enfermedades padecidas: 



3.5. Peso: 

4. Adaptación Social y emocional:

4.1. Relaciones interpersonales:

4.2. Problemas emocionales:

4.3. Aptitudes e intereses:

Talla: 

5. Información sobre rendimiento escolar:

5.1. Concepto emitido por la Docente: ________________ _ 

5.2. Concepto emitido por la madre, padre o acudiente: _________ _ 

5.3. Entrevista con el niño: ____________________ _ 



"IMPORTANCIA DE LA EVALUACIÓN NEUROCOGNITIVAPARA 
DETECTAR DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES 

DE 7 A 9 AÑOS DEL I.E.T.E.C. DE PALMAR DE V ARELA. 

PROYECTO DE GRADO 

GRUPO "SIGNOS" UNIVERSIDAD SIMÓN BOLÍVAR 
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES. 

j.t.,
l. En el I.E.T.E.C. Palmar de Vareta se aplica un procedimiento especializado para

detectar dificultades de aprendizaje en algunos estudiantes?

Si No ---

2. Dentro del procedimiento aplicado o el seguimiento realizado se identifican que
tipo de funciones mentales superiores están alteradas?

Si No ---- ----

3. Considera usted importante aplicar una evaluación neurocognitiva a los
estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje?.

Si No 
---- ----

Por qué? 
--------------------·-------�

4. Considera usted que con los resultados obtenidos de la evaluación
neurocognitiva se facilitaría el manejo pedagógico del estudiante por parte del
docente?

Si No 
---- ---

5. Cree usted que detectadas las dificultades de aprendizaje del estudiante los
padres de familia le brindarían mayor colaboración para superarlas?

Si No 
---- ---

6. Considera usted que darle aplicabilidad a la evaluación neurocognitiva en los
colegio oficiales resulta:

a) Muy importante
b) Importante
c) No tiene Importancia




