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INTRODUCCION

“ Las naciones marchan hacia el término de su grandeza, con el mismo paso conque
camina la educacién. Ellas vuelan, si ésta vuela, se precipitan y hunden en
oscuridad si la educacién se corrompe o absolutaments se abandona”.

Frecuertemente se considera que la lectura es el fundamento de toda vida cultural,
toda actividad de la cultura para en algiin momento por el texto escrito. Pero se
trata de una actividad de nivel elevado que exige la adquisicion no sélo de
automatismos, sino también de posibilidades, de medios de decodificacién del
significado. No basta con saber leer, hay que comprendar lo que se lee.

Diferentes investigaciones en el mundo aportan con toda claridad el hecho de que
la importancia de la lectura no es desconocida pero realmate no se ejerce, se
presenta un vacio reflexivo sobre la verdadera significacion de la lectura y del
papel de la cscuela en la prictica de procesar lectores.

La realidad mundial nos presenta la gran preocupaciéon y los debates sobre el libro
y la lectura en cangresos, reuniones, foros; la creaciéon de organizaciones
profesionales relacionadas con este tema, la publicacién de mumerosos y diversos
textos sobre la lectura.

El nifio contemporineo se encuentra sometido a estimulos de un mundo de
imsigenex, de infonnaciones, de datog, que se le prexertan en fonma cadtica, sin
discriminacién ni orden. La preocupacion prioritaria de la educacion es ofrecer



hermamientas de anilisis que le permitan al individuo organizar y construir un
conocimiento que controle, analice y critique.

El problema de la lectra es un problema de la sociedad en su conjunto, si se
quiere formar verdaderos lectores es preciso sefialar las respareabilidades de todos
los sectores de la sociedad implicados de una u otra manera en el proyecto de
formar una poblacién lectors.

Es necesario repenzar el acto de la lectura desde su espacio de obligacién escolar
para reflexionar sobre su verdadero significado cultural, funcional y
commnicacional. A nivel universal hay comsenso sobre el papel del maestro como
exparto en las artes de la lecturs, el pensamiento, la esvritma; y su funcién
principel seria el desarrollo de estas habilidades en los alumnos. El perzamiento y
la lectura se desarrollan con la educacién y la prictica contiua.

A nivel nacional la problemidtica de la lectura no es ajena a los aspectos
anteriommeate mencionados y logicamate estd relacionada con los comtextos

pedagdégicos y educativo.

A este respecto el movimiento pedagdégico inicia una serie de experiencias,
reflexiones y actividades en tomo a la biisqueda de altamativas para la educacién y
la escuela. Se reconoce la urgente necesidad de cambiar la escuela ante las
pricticas tradicionales, a pensar de nuevo, a inventar, a construir caminos de
cambio a pastir de la innovacién y experimentacion del maestro en su préctica
diaria. Asi mizmo se pmnifiesta la tendancia significativa a estrechar los vinculos
“entre escuela y comunidad reconociendo la relacién entre el conocimiento escolar y
el contexto social en el que se encuentra la institucién. Estos aspectos l6gicamerte



tendrian que revertirse en los procesos de la lectura alrededor del docente, el
ahummo y la coumidad, a fim de mejorar la calidad educativa.

Asi migmo se presenta la escuela como proyecto cultural donde se reconoce la
capacidad de autogestion de la canmnidad, se valora el sentir colectivo por una
educacion accesible a la mayoria y articulada al entomo social a fin de superar
fenamenas problemiticos como la desercién escolar, la repitencia, el emaifabetismo
y otros que contribaryen a ahondar la crisis educativa nacional.

Demanda el despertar del maestro a la realidad social con conciencia, con calidad
participativa del proceso social, con responsabilidad en su quehacer pedagdgico,
capaz de asumir su lidaazgo cultural, educativo, y cientifico para lograr en e!
pueblo colombiano la verdadera articulacion entre escuela y vida. Ademsds es
fundmmenta pars la commidad el acceso al conocimiento y su socializacién en
funcién de las necesidades de la poblacién. La escuela como proyecto cultural
busca respuesta y dirige su accionar pedagdgico a la construcciéon de un hombre
sensible, reflexivo e independiente en el conocimiento mis profimdo de su cultura.

La lectura es vehiculo fundamental para que la escuela aprenda el universo del
entomo social y cultural, para proyectar la imaginacién y creatividad, a intarpretar
las huellas culturales portadoras de sentido, de significados que es preciso
descifiar, recuperar y recrear.

Otro aspecto para sefialar es lo planteado en la constitucién politica de Colombia
(1991) en su articulo 67 donde dice : “ la educacién es un derecho de la persama
'y un servicio piblico que tiene una funcién social, con ello se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demids bienes y valores de la
cultural”.



La lectura ante este planteamiento se perfila como proceso imprescindible para
generar en el individuo el desammollo de sus facultades intelectuales y
cognoscitivas, para la consecuente apropiacion de saberes partiendo de que el
educando debe formarse como sujeto que asume activameate la ciencia, que
autmamamente la confronta, que sabe su origen; que entiende que el conocimiento
al cual llega a través del acto lector, es un proceso colectivo renovable que debe
apropiarse conscientcmente para aplicario a la solucién de problemas coocretos de
indole persoma y colectiva.

En la medida que el individuo se apropie de su proceso lector y lo relacione con
los saberes de la ciencia tendrd mayor dominio tedrico, conceptual y técnico de su
maturaleza lo cual ird progresivamente mejorando su calidad de vida.

Por otra parte la reforrna educativa sustertada en la ley general de educacion / ley
115/1994) plantea el papel fundamecria) del maestro en el desarollo de
potencialidades en sus estudiantes y la escuela como elemento generador de
innovaciones pedagdgicas, metodoldgicas y orienlaciones pedagégicas, que al
temor de la comstituciéon nacional, debe llevar a la apropiacion de hibitos
adecuadog para el desamrollo del saber y el desavollo de la capacidad critica,
reflexiva y analitica del estudiarte. Ante la problemitica de la educacién la
reforma educativa establece la necesidad de desamrollar las habilidades
camnitarias fundamentales para el proceso y el fomento de hibitos lectores en
todos los niveles del sisterna educativo colombiano.

'En esta misma direccién el plan decenal de educacion presenta entre sus propdsitos
gencrales a la educacion como eje del desarrollo humano, social y cultural de la
nacién; el desarrollo del conocimiento, la técnica y tecnologia, para el



mejoramiento de la calidad educativa. Lo que los estudiantes aprenden en las
escuelas estd intimamente relacionado con las vivencias y experiencias sociales en
la institucién. Es indispensable que el docerte tenga preserte la cotidianidad y
realidad como aspectos bisicos en la formacién del escolar. Su creatividad, su
compromiso la forma de desamrollar procesos de lectura y escritura estin
completamente articulados a la gestion de 1a escuela y a los procesos de ensefianza
en el aula. El maestro y la institucién deben producir periédicos escolares,
revistas, tener horas de lectura, fomentar los procesos y hibitos del acto lector,
como mmnaras de aproxumar a las nuevas generaciones a la mmportancia y
tamscendencia de los aprendizaje a los cuales tienen acceso en la escuela. Esto
conlleva a fortalecer aquellas acciones a realizar para mejorar la cobertura, la
oquidad y calidad educativa; en ultimas, el plan decemal de educacién busca
promover que la educacién sea un asurto de todos.

A partir del Proyecto Educativo Institucional propio de cada institucién escolar,
especificamente del Liceo Celedén, se deben generar imovacioneg, cambios,
nuevas metodologias y procesos en tomo a la lectura para propiciar una formacion
integral del escolar liceista. En toda la comumidad educativa debe producirse
concientemente transformaciones en tomo a sus concepciones y actitudes hacia los
procesosg lectores, cada actor educativo desde su espacio debe romper con lo
tradicional, con lo estitico en busca de dinamizar y construir sus propias
estructuras conceptuales en relaciéon con los procesos lectores.

El mundo en el cual vivimos, nos obliga diariamente a un cambio. dicho cambio se
da en todas las acciones que se realizan, y mis si en los seres hwmanos hay
- disposicion para crear, desarmrollar e inventar en todos los campos de la vida y
16gicamente sobre el saber y el conocimiento; campos que siempre estardn en
constarte cambio y evolucién.



De este modo In escueln serd el principal medio para desarrollar procesos
educativos que posibiliten a hombres de cualquier edad y condicién social, a
participar en el aprendizaje progresista del mundo actual.

Asi mizmo este aprendizaje podra brindar mejores oportunidades e igualdad en la
capacitaciéon para poder hacerle frente con mejores resultados al mundo altamente
competitivo en que vivimos. Resulta obvio que para lograr uns participaciéon con
oquilibrio en las condiciones, debe ser prioridad mimero uno el desasrollar
mecanismas de producciéon, de conocimiento, valiéndose de la utilizzcion de
ciertos mstrumentos infaltables e insustituibles como son : la lectura y la
esuritura, con la ayuda de otros que complementen el proceso del conocimiento.

Los docentes a través de estudios y abservaciones empiricas llegan a la conclusion
que los estudiartes, tienden cada vez menos a la lectura como elemerto bésico de
su formacién académica y personal, especialmente en los planteles oficiales debido
a un camulo de situaciones sociales, culturales y economicas que de una u otra
forma los limitan para el desarrollo de estos procesos lectores.

Entonces es conveniente implenatar y aplicar ciertos mecanismag o prosentar
propuestas que ayuden a subsanar en parte esta problemdtica en nuestras escuelas.

Aunque no es ficil tratar de cambiar esta realidad, es importante comenzar dando
un giro en la conveplualizacién, metodologfas y actitndes propias de un buen
mmmero de docentes en funcion de lag posibilidades, los recursos y el significado
“que el medio tiene para estimular y formar un mayor manero de nuevos lectores y
por ende escritores. Es indispensable crear nuevas estrategias de aprendizaje mis
acordes con la capacidad de los estudiantes, sus propios intereses, expectativas,



codigos y necesidades, para abrir campo a nuevas formas de formacién lectora
dentro y fuera del aula.

Asi mismo es indispensable el trabajo con el padre de familia para complementar
la formacién lectora a partir de actividades cotidianas que vayan propiciando
‘estimulos y complemento a lo realizado en la escuela, es necesario resaltar el
papel del padre de familia dentro de la comumidad educativa.

El presente proyecto esté encaminado 8 propaner cambios en la visién tradicional
acerca de la lectura y sus procesos derivados, a buscar una altemativa en la
formacién de lectores y a integrar en forma real el padre de familia al proceso
educativo del escolar a fin de contribuir a mejorar la calidad educativa de mestro

Departamorto del Magdalena.

En su primer capitulo se presentan referencias acerca del proceso de la lectura en
relacion con el comtexto mundial, nacional y local a partir de diversas
investigaciones en tomo a la problemitica lectora.

En segnda instancia se plantean los aspectos problémicos de la realidad lectora
con el fin de ubicar los elementos que intervienen en los procesos lectores demtro
de la comunidad escolar del Liceo Celeddn.

Asi mismo se plantean los objetivos generales y especificos que orientan el trabajo
investigativo en todas sus etapas y fases de ejecucion.

‘Posteriormente se indica la base tedérica conceptual que recoge la informacion
fundamertal para sustergtar la labor investigativa permitiendo establecer los
fundamertos y concopciones del investigador en relacion a la lecturs.



1. COMO HA SIDO EL PROCESO LECTOR EN EL ALUMNO

“ lubo una época, hace cien afios, donde, para estar seguros de que los alumnos no
inventaran nada, se les ensefiaba a leer con textos en latin”.
Jean Foucambert

El estudio y la investigaciéon del proceso lecto-escritor ha sido un aspecto
fundametal en la inquietud de educadores y pedagogos, pues ge han implementado
métodos y propuestas para mejorar dicho proceso tanto en las aulas de clase como
fuera de ellas; sin embargo, las experiencias logradas indican que aiin existen serios
problamas para que los estudiantes adquieran por lo menos un aceptable nivel en la
préctica de la lectura y mucho menos desamrollen unos hébitos que alimonten su
formacién lectors.

A partir de la divulgacion de la imprenta, la lectura fue el gran vehiculo de la
aformacién, la cultura y al entretencién, y la literatura se convirtié en la
manifestacion artistica mds generalizada. “ La reproducciéon mecdnica de la
irmagen : fija el inicio, y mévil con sonido, después, le quite a la lectura el
privilegio de ser el medio cultura prepanderarte y casi exclusivo de la informacién
y de la difusion cultural”’. Este cambio de situacién tiene efectos curiosos : en
los paiges menos desamrollados, esta entre en crisis.

Entonces en los paises desarrollados, las industrias editoriales tienen cada vez
mayor dormnda, cada vez es mis elevado el mimero de parsomas que dedican una

! ALLIENDE, Felipe. La lectura : teoris, evaluecién y Desarrollo. Andres Bello. p. 3
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o mas horas al dia a la lectura; los impresos abama una mayor cantidad y variedad

de temas.

Por otra parte en paises de menor desamollo, especialmente en paises
latinaamenicanos, la mueva situacion de la lectura fremte a los medios de
commicacién se traduce en una crisis tanto dentro de la escuela como fuera de
ella. En el interior de la escuela, la prictica de la lectura se vuelve mas dificil,
aumenta el mimero de nifios que al cabo de dos o mis afios de ensefianza aiin no
saben leer. Fuera de la escuela, el hibito de la lectura de libros literarios y
ciertificos, decrece en forma notable.

A nivel mundial la educacién ha sido motivo de estudio desde puntos bien
definidog y desde diforontes tendencias cientificas, sin embargo, siempre se
- plantean mayares interrogante ante el proceso de la lectura desde sus diversas
manifestaciones : teorizaciones, métodos de lecto-escnhma, la forrnacién de
bébitos lectores, problemas en el aprendizaje de la lectura y escritura, etc.

De tal manera, alrededor del mundo se han elaborado trabajos investigativos sobre
la compleja temdtica de la lectura en Europa y América ( especialmente en Estados
Unidos, México, Argatina, Canadd, Venezuela) tendientes a mejorar log procesos
del leer y escribir, fundamertales pars conocer, cvmprender, analizar, crear y
criticar nuestro mundo. Ademss log procesos cognoscitivos del nifio maduran y
crecen mediante este proceso lecto-esaitar.

No obstante siempre seguird hablando de nuestraz estrategias metodologicas pars
¢l mejoramiento del proceso aprendizaje y prictica de la lectura escritura.
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Hablar del estudio e investigacién de la lectura y escritura resulta muy amplio e
inagotable debido al gran mimero de textos escritos sobre el tema y por ende sus
autores, se harin referencias especificamente a lo relacionado con los procesos
lectores.

En 1908, E. Huey; un pionero de la psicologia en la educacién Norteamericana
reconocié la complejidad de la lectura en térmios psicolégicos. El considera : la
lectura como siendo esencialmente una bisqueda de significado y como siendo
constructiva™

Esta tecnologia de la lectura se ubicé en el propésito de combinar un curriculum
que utilizara eficiertemnente el tiempo con una metodologia cientificamonte basada.
En los afios 20 se creia que la ciencia proveeria soluciones para todos los
problemas educativos, incluyendo la alfabetizacién universal. Este cientificismo
coincidié con el surgimiento del conductismo en psicologia y del empirismo légico
en filosofia.

En el campo de la lectura, William S. (‘nay (1925) desempefi6, un papel decisivo
en el desarrollo de la lectura inicial, a través de los signientes aspectos :

* Produccién de materiales graduados desde el 0. al 80. grado

* Focalizacién en el vocabulario controlado.

* Produccién de libros de trabajo para practicar habilidades y proveer ejercicios
con palabras

* Dvsamollo de jerarquiags de habilidades, comenzando con las habilidades

fonicas.

2 HUEY, E. Psicologia y Pedagagia de 1a lecturn. 1910
IGRAY,S. Report of the national camrmitiee on reeding 1925
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* El programma de lectura se dividié en lecturas segin el desamrollo progresivo y
lecturas remediales.
* Aplicacion de test de desempetio en lectura

En este mamernto educativo fue creciendo una tecnologia sistemdtica para ensefiar a
leer, basada en un vocabulario controlado y en el desarrollo de una jerarquia de
habilidades. La ensefianza de la lectura se comvirtié en un tema central de
cumriculum desde los grados elementales hasta la escuela secundana.

Kemeth Goodman ( 1967)' dice que durante varios afios uno de los objetivos
fundaroertales de su trabajo fue el desarrollo de una teoria de los procesos de
lectura caracteriza a la lectura como un juego de adivinwizas psicilingdisticos.
Pen=6 la lectura como un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estin
involucrados en continuas transacciones cuando el lector trata de obtener sentido a

partir del texto impreso.

Mis adelante Gough ( 1972) sugiere un modelo donde la canprension de un texto
se obtiene de la progresion realizada por el lector a través de una jerarquia de
procesos que van de la identificacion de ciertos rasgos al reconocimiento de letras
y palabras y finahmerte, al procesamiento de oraciones y'wdo. Este modelo
interactivo ve al lector como participando en procesamientos paralelos a muchos
niveles y al mismo tiempo.

El modelo interactivo de Kintsch (1979) supone que los procesos de identificacion
de palabrag, acceso al significado de palabras y anilisis sinMdctico son procesas
ascatendes actuando al mismo tiempo que los procesos descendatex, los cuales

‘ GOODMAN, K. Reading a psycholinguistic game .1967
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estin basados en factores como el objetivo del lector al leer, su conocimiento del
memdo y los esquemnas que estructuran el texto.

Investigaciones realizadag por Weaver y Dickinson ( 1979) ge enfocan en la
relacién existente entre los problema de aprendizaje y las dificultades en la
comprension de lectura Asi mismo, otros trabajos investigativos se centran en el
papel de las estrategias de procesamiento de textos el cual ha sido estimulado por
la apreciacion crciente de la complejidad y la naturaleza interactiva del proceso de
lectura.

Los trabajos de Spiro (1979); Spiro y Tirre ( 1980) han incluido la clasificacién de
los malos lectores en téminos de las estrategias utilizadas por ellos para la
comprension de la lectura.

“Aparetemeree los malog lectores no tienen la flexibilidad o posibilidad para
ajustar estrategia generalizadas de lectura, pero pueden utilizar una estrategia
particular, sea o no adecuada a la tarea que realizan™’

El modelo descrito por Kemeth Goodman (1982) plantea que “cl aprender a leer
comienza con el desarmrollo del sentido de las funciones del lenguaje escrito. Leer
es buscar significado y el lector debe tener un propésito pra buscar significado en
el texto, implica el desarrollo de esquemas acerca de la informacién que es
represertada en los textos™. Esto puede ocurrir =i los lectores responden a textos
significativos que son intercsantes y tienen sentido para ellos.

3SPIRO Y TIERRE. Individual difeerences in schemna utilization during discourse processing. 1980 p.
72,204-208
€ GOODMAN, K. The reading teacher. 1982
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En algunos colegios de los Estados Unidos se ha expenmemtado con gran éxito el
llamado “Programa de lectura silenciosa sostenida™ (1983). Consiste en que un
determimado momerto se miusponde toda actividad y desde el recto hasta sus
auxiliares, todos leen, en silencio, sin ninguna exigencia postenior, sin pruebas, sin
necesidad de explicaciones. simplemente se lee por el gusto de leer.

Asi mismo se implementz a nivel de padres dedicando espacios de la vida familiar
a la lectura, se trata de propiciar momentos en que todos lean y se comuiniquen a
través del silencio que eso produce.

En 1984 se trabaja la lectura como algo mis que descifrar el significado de las
palabras. hlecunaesumexpenencnasocml que mpllcaal lector y al autor.
Aparece la obra : Cémo desarrollar la lectura critica

Otro. investigador Jerome Hasite destaca que la definicion de lectura debe ser
funcional, sostienen que es un efror concebir que la lectura tiene lugar solamente
cuando los ojos estin fijados en la pigina; la lectura comienza con el esquema
anticipatorio que se aporta al texto, es decir, antes de que los ojos se fijen sobre el
texto y contimia rucho después de que los ojos hayan dejado de estar fijados en la
pégina, con el nuevo marco anticipatorio establecido por el proceso de la
reconstruccion que tiene lugar al final.

Joln Downing subrayé que “ no se puede dar definiciones de lectura que ignoren
como es utilizado el témmino dentro de una cultura dada, no se usa solamerde para
la actividad de mirar el texto” 7 . También se utiliza el témmino lectura para hablar
acerca de una adivina que predice el futuro a través de las lineas de la mano, de un
cazador que interpreta las huellas de los animales, de un campesino que interpreta

T DOWNING, J. Comperative reading Nueve York. 1973 p. 75
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las nubes en el cielo, etc. se refiere en sintesis a la interpretacion de varias
sefiales. Defendi6 asi mismo que “ la lectura pertenece al tipo de comportamientos
que a nivel de psicologia experimental se determino como habilidades”*

W. Mc Ginitie planteé que en los Estados Unidos la lectura habia sido considerada
como una mateeria que es ensefilada en la escuela, contrario a esto enfatiza que el
nifio que lee necesita tener un comexto y un propdsito;, que empiece a pensar
acerca de lo que estd haciendo incluso antes de que sus ojos vena el texto y que
contimie pazando acerca de ello mucho después.

Oftro tipo de investigaciones desarrolladas en la década del 70 al 80 documentaron
la incidencia de la leccién tradicional en la problemética de la lectura, una leccién
de loctura donde el maestro controla la convereacion acerca de un tema particular
con una clase entera, donde los ahmmos estdin sentados en sus escritorios en fila.
Los maestros hablan aproximadamente dos tercios del tiempo para dejar solamente
un teercio de tiempo disponible para ser compartido entre 30 o més nifios.

Si los nifios no participan suficientemente, sus oporumidades para practicar
habilidades lextoras, comunicativas y otras impartartes, quedan reducidas. Esta
problemdtica llevé a la elaboracién del programm KEEP ( programm de educacion
temprana Kamehameha)’ para nifios de origen polinesio, desarrollado en Hawaii,
donde antes de leer un texto, el maestro KEEP comienza con su grupo de lectura
una discusion preparatoria denomimads “ experiencis®.

La discugién enfoca directammegte las expeniencias del lector pertinentes para lo que
el maestro sabe acerca del coatenido de la historia. El maestro explicita el

8y
Idid. p. 90
® AU, KH. Puticipation structires in a reading lesson with hawaiian children. 1980. p. 11, 91-115.
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conocimiento de los nifios, clasifica cancepciones y refuerza conceptos que sabe
son impurtartes en el texto que vendra.

Esta experiencia permitira a los nifios evocar y colocar en primer plano de la
conciencia aquellos conceptos que senin utiles para comprender el texto; para el
maestro, le permite ver los conceptos de los nifios de tal manera que los conceptos
erroneos pueden ser discutidos y las ideas que faltan pueden ser introducidas. el
didlogo depende fuertemcnte de las expeniencias persomales del lector.

Investigaciones antropolégicas y psicolégicas han demostrado que la lectura y
escritura desempefian diferentes papeles en la organizacion social de las culturas
cortempurdmreas.  Aunque la lecto-escritura implica la interaccion de las personas
con la palabra escrita, existe mis de un tipo de lecto-esuritura, existe una variacién
en la forma en que el lenguaje escrito entra en la vida social de una comunidad y
asf, en la vida mental de sus miembros.

Scribner y Cole'® proporcionan un informe detallado de las pricticas lectoras y de
escritura en el grupo Vai de Liberia ( Africa Occidental ) los cuales inventaron y
utilizaron un sistema propio de escritura silébica desde hace 150 afios
aproximadamente. Descubrieron que entre los Vai hay 3 sistemas distintivos de
lecto-escritura :

- En Vai, para la conduccién de negocios familiares y de la coramidad

- En Inglés, para tratar con el gobiemo, las escuelas y las instituciones
econdmicas.

- En Arsbe, con fines religiosos.

19 SCRIBNER y COLE, Micheel. Literacy without schoding 1981 . P. 448-461.
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Esto representa para los investigadores el hecho de comprendar la lecto-escritura
s6lo cuando se toma en cuenta el contexto cultural dentro del cual el lenguaje
escrito es utilizado y tonmmdo en cuenta. La lechma y la escritura son tareas que
implican el uso de una tecnologia particular y la aplicacién de sistemas particulares
de conocimiento en situaciones detarmimadas para la obtencién de metas
especificas. Solamente cuando se considera el contexto total de la lecto-escritura,
se puede establecer, de un modo significativo, que una persona leyendo una carta
es difererte de la misma persoma leyendo un texto religioso. Las motivaciones y
los objetivos son parte intrinseca de los procesos de lectura y escritura.

Los psicélogos soviéticos, especialmerte A.N. Leortiev, desarrollan la teoria de la
actividad dentro de los procesos de lectura y escritura.  Leontiev plantea 3 niveles
de actividad : el nivel de las operaciones, el de las acciones y el de las actividades
mismas. “ Las acciones estin asociados a metas particulares, las operaciones
estin asociadas con las condiciones bsjo las cuales se desarrolla la accién y las
operaciones que implican la lecto-esaritura incluyen la comprension de palabras y
frases particulases, los motivos, metas y condiciones son facetas integradas a la
lectura y escritura”!!.

Vygotsky propone que “ las lecturas y la escritura son el reflejo directo de los
procesos sociales en los cuales el individuo participa en mamertos anteriores de su
desarrollo”'?

Los nifios internalizan la estructura de las actividades que incluyen la lecto-
escritura y que se llevan a cabo en el rundo que los rodea. Esta internalizacién de
estructuras o ciencias de ellas se desarrolla como resultado de la participacion del

1 | EONTIEV, A N. The problem of activity in psychalogy. 1981 p. 250
12 yYGOTSKY, L.S. Mind in society. 1978. p.86
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individuo en las actividades, asi, los niffos de 2, 3, y 4 afios participan en
actividades de lectura y escritura aamque no puedan “ leer”” y “ escribir” en el
sertido “usual” del témmno. Ellos lo logran inicialmerte con la ayuda de una
pasona alfabetizada para luego transferirlo gradualmente de los social a lo
individual a medida que el nifio logra ser capaz de dirigir su atencién a las
caracteristicas del medio ambiente necesarias para el desamrollo de su actividad.
En un nivel dado mtemaliza los aspevtos socioculturales de las actividades de
lectura y escritura y llega al punto donde logra llevar a cabo estas actividades, por

si migmo.

En 1989 se desarrollan en Venezuela varias investigaciones especialmente en las
escuelas donde se aplican experiencias pedagégucas en tomo a la lectura como
Meval en Caracas y en algumas escuelas del interior ( ejemplo Mérida y otros
lugares). “ En estag situaciones se preserta al docente como elemento conductor
del proceso lector y modelo de disfrute de la lectura, como modelo de ususrio de
la lengua escrita”'® Ya se presenta un mayor acercamiento a la promocion lectora.

En esta propuesta se afirma que tanto los nifios como los adultos aprenden a través
de su propia cxperiencia, pensando sobre la ealidad, anticipando posibles
soluciones a los problemas, intercambiando con otros. “ Cualquier accién
pedagdgica en relacion con el aprendizaje de la lecto-escritura no puede alejarse de
la nahuraleza activa y constructiva del proceso del aprendizaje ni ampoco de la
naturaleza commicativa y constructiva de los actos de lectura y de escritura” ',

Las situaciones amunciadas spuntan a :

::I?ALACIOB,A ,MUNOZ, My LERNFR D. Experencias pedagégicas. Caracas : 1989 p. 62
Ibid p. 45
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e Lectura espontinea donde se propone a los nifios que lean algin matenal que les
interese, el maestro lee para todos. A partir de este se propicia la conversacién
en el grupo. Luego los nifios podrian inventar cuentos por escrito en forma
grupoa o individual.

e Elaboracién del periédio escolar.

e Elaboracién de carteleras commonorativas de fechas paftrias y eventos de la
escuela.

e Intercambio de comrespondencia entre grupos o escuelas distintas.

e Lalectura y la puesta en prictica de cada instruccién lleva a los nifios a discutir
sobre el significado, a reelaborar las instrucciones y hacer modificaciones.

e Elaboracién de slbumes con las observaciones del caso.

e Produccién de escrituras a partir de realizar paseos, visites, etc.

e Correccién colectiva de ortografia.

Este trabajo permitié apreciar el cambio del campartamiento cuando se trabaja
desde una perspectiva constructivista. El grupo de estudiantes ensu gran mayoria,
rechazaba las situaciones de lectura y escritura al comenzar la experiencia, al final
de la misma todos estén interesados en participar en la reflexién sobre el lenguaje y
se sienten orgullosos de pertenecer a grupos de trabajo.

Felipe Alliende'’, investigador del centro de estudios lumanisticos de la facultad

de ciencias fisicas y matemdticas de la Universidad de Chile, presenta un programa
dirigido a padres de familia en lo relaciomado a la formacién de hébitos de lectura
de sus hijos. Plantea varias etapas dentro de este proceso :

13 ALLIENDE, Fermando. Jorradus de creacion de hibitos de lectura. Santiago de Chile; Zig-Zaf. 1983
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En primera instancia las historias tradicionales que se le cuenten al nifio

contienen elementos vitales para la mentalidad del mismo.

¢ En una segunda ctapa, los padres deben introducir a los nifios a la textualidad a
través de la lectura de cuentos.

o En la etapa del aprendizaje de la lectura, los padres tienen la responsabilidad de
seleccionar aquellos textos que respeten la gran capacidad del nifio de conocer
historias por via oral.

e Cuando los nifios ya leen en forma relativamente independiente, la
resporsabilidad de los padres se localiza en la seleccidon de textos apropiados
para la edad y los intereses. Ademis de representar modelos y comportarmientos
lectores adecuados.

e Fimnabmerte cuando padres e hijos son lectores independientes surge la -

conveniencia de dedicar un tiempo para la lectura.

Asi mismo, la historia de la educaciéon colombiana ha estado atravesada por
diversas tendencias pedagigicas que le han dado cierta atencion al tema de la
lectura aunque no de una manera investigativa y orientada a mejorar los procesos
de formacion en tomo a la lecto -escritura.

La pedagogia catdlica tiene como aspectos marcados el uso del castigo, los
intermados, la disciplina, el verbalismo, la memorizacion.

La palabra, la escritura y el lenguaje fueron entendidos como marca o sefial de voz
de mando. Emeto Hotschick destacado miembro de la misién aleman (1872)
escribe un libro de lectura y da lecciones sobre distintas materias. Se castiga a los
nifios estudiantes que encuentra la peyeccion en la lecturs, la esuritura, no gabe la
palabra divina, etc. la educacion es dinigir , encauzada por un maestro que hable
siempre por la escuela y sus reglanntos, por la ley y la disciplina.
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El algunos parimetrog de la pedagogia activa se vislumbra un ejercicio de la
lectura involucra dentro de sus métodos activos y especiales a partir de la prensa,
la imprenta, la biblioteca y el intercambio escolar.

En la renovacidn cirrucular se hace referencia a la lecamra dentro del marco
conceptual del irea de espaiiol y literatura al plantear : “ Los nuevos progranms
establecen una clara comprension de la relacién existerde emtre la realidad,
pen=amiento y lengua o sea la significacion, es la base de la camprension al
escuchar y al leer, de la propiedad y comreccién al hablar y al escribir. Los
progamas buscan el desamrollo de las 4 habilidades comumicativas
fundamrntales:hablar, escuchar, leer y escribir”'®

El plan de desurrollo del sector educscion 1982-1986 plantea dentro de sus
programas el de emadicar el aralfabetismo del tetritorio nacional y anexa su
proyecto especial de alfabetizacién participativa donde la plantea como un
conjunto de acciones educativas que conducen a la comprensiéon de los elements
esenciales de la escriturs, la lecams y el célculo y de los conocimientos bisicos
para la participacién en la vida social de los adultos colombianos aralfabetas” "’

Parece ser que la tendencia entonces es a presentar propuestas donde se reduce a la
lectura a un aspecto mas ideolégico que verdaderamente prictico estruchmado en
proyectos a nivel nacional, regional o local. Sélo se circummscaibe a la lectura
metodoldgica para la ensefianza dejando de lado una proyeccién hacia procesos
faromtivos de lecturs escritura por parte de todos los estamentos escolares.

16 MEN renovacién cisrucular 1983, p.21
17 ME Plarrde Dexarollo del Sector Educacién. 1982 - 1986. p.41
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Posterionmente empieza a generarse una vision mas especifica y preocupada ante la
lectura como aspecto del entomo, como proceso de formacién y como estructura

vital de las vivencias escolar.

El Ministerio de Educacién Nacional interezsado en mejorar la calidad de la
educacion realiza diferentes planes a través de las distintas divisiones y centros
‘especializados. Conscientes de que el mejoramiento de las condiciones de lectura
de la poblacion es elemento Gundamental de calidad educativa, la division de
documentacion inicié el proyecto de bibliotecas escolares en el afio de 1976. Se
planteo como objetivo conocer las necesidades de forracién de los maestro para
cornvertirse en promotores de la lectura en la escuela.

El proyecto fise financiado por el Centro Interamericano de Investigaciones pra el
Desarrollo ( C.ILLD.) y participaron el Ministerio de Educacién Nacional,
Procultura S.A. y el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina
y el Caribe ( CERLALC). Su administracién estuvo coordinada por Procultura. El
laboratorio tuvo una duracién de dos afiog, desde julio de 1985 a junio de 1987.'%

El proyecto se puso en funcionamiento con un selecto grupo de profesores,
bibliotecélogos, fonoaudiélogos, psicélogos y pedagoguas.

El plan general tuvo como parémetros :
o Capacitacién de los maestros participantes en la experiencia

e Disefio de distintas estrategias de promocion lectora
o Evaluacién de las cstrategias y de las actividades de los docentes

1 CHORRIS, Elvis y GONZALEZ, Ana. Hacis na rueva Pedagogis de ls Lecasu. Proculara Bogotd
1987. p. 8-10
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e Recoleccién y clasificacion de materiales bibliofrificos sobre el tema de la
lectura para conformar un centro de documentacion.

El desarrollo de una visién participativa y dinflamica en lo escolar se convierte en
propésito de muchos docentes y de gran parte del sistema educativo. Dentro de
estas concepciones la lectura se constituye en eje mismo del aprendizaje, por lo
tanto es necesario darle su valor y ubicarla en su verdadera posiciéon dertro del

cummiculo escolar.

La bilsqueda de una pedagogia de la lectura surge de la preocupaciéon de las
persanas cercanas a la educacién por las contimiags deficiencias de lectura en

cuanto a su ensefianza, sus dificultades, el hdbito lector, etc. Se trata extonces de
realizar un andlisis que permita cuestionar la orientacién pedagdgica de la lectura y
plantear una transformacion que se inicia en las mismas concepciones de lectura y

de] proceso del aprender.

En varios departamet®os y capitales de muestro pais se han venido realizando
proyectos y plancs encaminados a impulsar 1a actividad lectorsa.

En Santafé de Bogotd la Fundacién Funda-lectura en acuerdo con la cémara
colombiana del libro realizo en el mes de diciembre de 1994 un programa sobre el
libro como estimulacion para que los nifios de la capital colombiana lean. Del
mismo modo se obsequiaron textos de cuentos para estimular la lectura.

Asi mismo la embajada de Francia en Colombia auspicia a la fundacién Funda -
Lectura en el plan “ El furor de la lectura, viva la lectura”
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La asociaciéon colombiana para el libro infantil y juvenil (A.CLILJ) ha
desarrollado difererntes labores a nivel nacional e intemnacional con el propésito del
desarrollo, fomento y produccién del libro infantil y la lectura.

En 1988 la asociacién puso en marcha el programa Club de Lectura  especialenmte
para los nifios. Su objetivo es promover la lectura y peermitirles a los nifios
desarrollar criterios propios para la eleccién auténoma de sus libros.

La asociacién colombiana tiene comoobjetivos :

e Promover el acercamiento de parsonas y entiddes vinculadas a la creacién y
mejoramiento de los libros para nifios y jovenes, a través de la realizacién de
exposiciones, ferias, encuentros y publicaciones.

e Investigar los problemas vinculados a la produccién de libros para nifios.

e Asvsorar a las instihiciones culturales y piblicas vinculado al trabajo con el
texto infantil y juvenil.

En 1989 la asociacién realizd un programa de actividades relacionados con la
promocién del libro y la lectura dirigido a docentes, bibliotecarios, padres de
familia y editores en el territorio nacional **

e Se realizaron en 22 ciudades del pais, 56 tallres para conformmar en cada regién
un grupo de pramotores que asurmma la tarea de generar un cambio en la
formacion de lectores a través de actividades escolares y estraescolares
relaciomados con la lectura.

e Evalucién y seleccién de libros infartiles y juveniles como actividad de asesoria
a colegios, bibliotecas y particulares.

19 Asociacidn Colombiuna pere el Libro Infantil y Juvenil
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e Miniferias del libro infantil a través de recurso del bibliobus-libreria que
facilitan el trabajo en colegios, plazas y parques de la sabana de Bogotd Se
complementa con charlas, proyecciones y actividades de promocion lectura.

e Conjuntamente con la embajada del Canadé se hizo posible la organizacion de la
biblioteca infantil, que contien muestras reprezmtativas de la produccion del
pais. Como Colombia, Venezuela, Costa Rica, Francia y Alemania. La
biblioteca estd al servicio de logs nifios a través de actividades libres y
programadas y para consulta de profesores, editores, autores y bibliotecarios.

La ex-primera Dama de la Nacion, Ana Milena Mufioz de Gaviria e conjunto con
las entidades relacionadas con el famento del libro y la lectura adelanté el Plan
Naciona de Lectura : “ Es rico leer”.

Su propdsito era impulsar el proceso permmwnente de acceso y dammuaatizacion del
libro para transfomar sustancialmente log comportamientos de lectura de los
colombianos y brindar mayores posibilidades de informacion y conocimiento.

En el Departamento del Atlintico se impulsS bajo el mandato del ex-gobeernador
Gustavo Bell Lemus, el plan nacional de lectura como instrumomto para el fomento
de la lectura de textos y cuentos.

Universidades como ¢l Extamado de Colombia, también se ha preocupado sobre el
tema de la lectura, es asi como ha orietado la investigacion en lecto-escritura,
hacia un aproyeccion sistenmatizade sobre la reflexion tedrica y la experiencia
metodoldgica en programas de post-grado.
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La Fundacién Alberto Merani para el Desamollo de la Inteligencia han realizado
investigaciones en tomo a la lectura como centro del problema educativo y ademés
plantea a la escuela como centro del problema de la lectura.

Sus enfoques se acercan a la necesidad de aprender a leer, la comprensién lectora
la necesidad de ensefiar a leer, las condiciones fundamentales para ensefiar a leer y
lo que se debe saber para enseiiar a leer. Para esto y como producto de lo
investigado Miguel de Zubirfa® estructura una propuesta denomianda “teorfa de
las seis lecturas “ que nace del interés por generar una teoria de nivel pedagégico
que de cuenta de los procesos psicolinguisticos involucrados en la lectura
conceptual, construir instrumertos psicopedagigicos que permitan diagnosticar
posibles dificultades especificas de las estrategias lectoras de los estudiantes.

Se parte del leer como el funcionamiento de las operaciones propias de la
inteligencia como analizar, sintetizar, comparar, inferir, etc. donde el acto de leer y
escribir genera que el que escribe convierta sus ideas en palabras escritas,
mientras el lector convierte en ideas las palabras escritas. Estas consideraciones
plantean que entre los signos escritos y la comprension de ideas que se expresan
mediana distintos niveles, cada uno de ellos confonmadopor una red de unidades de
procesamientos cuya actividad esta asociada a representaciones significativas
tales como letras, palabras, fanemas o vinculos sinticticos.

La teoria de las seis lecturas plartea que estas lecturas conforman el
principal por donde se ingresa conocimicnto al cerebro : Datos, informacidnes,

conocimientos, canceptos, nociones, etc. ingrezan gracias a la actividad lectora.

Resumiendo las funciones de los seis niveles de lectura, tenemos

2 ZUBIRIA SMPER, Miguel. Teorfa de las seis lectrws. Fundacién Alberto Merani. 1995
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e Lectura Fonética : Se refiere a leer palabras mediatne el anilisis y sintesis de
los fonemas.

e Decodificaciéon primaria : Donde se deterrmna el sigmificado de las palabras.

e Decodificaciéon secundana : Consiste en encontrar las proposiciones subyacentes
en las frases.

e Decodificacién terciaria : Se encuentra la estructura basica de ideas del texto.

e Lectura Categorial : Se refiere a encantrar la estructura argumental y derivativa
del escrito.

e Lectura Meszasemintica : Consiste en contrastar la obra con el autor, la
sociedad y los productos de la cultura.

En muestro departamcrto del Magdalena se destaca el trabajo de investigacion
presentado sobre la ensefianza de la lecto-escritura realizado por los magisters
Rodolfo Posada A. y Carmelina Paba B. denominado “Promociéon Automsdtica y
Emsofianza de la lecto escritura™, llevado a cabo en las escuelas de Santa Marta y
Aracataca ( 1992).

Esta investigacion arroj6 las siguients conclusiones, en cuanto a la lecto-escritura®

o Las estrategias metodolégicas empleadas dentro de comtextos significativos,
como el expresar las propias ideas, emociones y sentimientos al leer y escribir,
son escasas y s6lo se presutan esporddicamente. Contimia primando es la
ensefianza tradicional : lechira mecénica Vs. lechira comprensiva.

¢ El maestro sigue siendo el centro de la relacion pedagégjca, él es quien dice que
y como debe leerse y ecribirse, tanto en el aula como fuera de ella.

# POSADA, Rodolfo y PABA, Carmneling, Promocién Autamitica y ensefianza de la lecto-escritura
Magisterio : Suntafé de Bogotd. 1992 p.71
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o Se percibe en el maestro una marcada tendencia evolutiva-valorativa del acto de
leer y escribr aduptada a medias de clematos tedricos provenientes de la
tecnologia educativa, la psicologia conductista y la sociologia educativa.

Los inteveses de la lectura que apuntan a realizar un tipo de lectura recreativa han
sido objeto de investigacion ante el afin por mejorar la problemdtica del
estudiante ante sus procesos y actos lectores. Los educadores buscan expandir el
rango de los intercses de sus alumnos para orientar acciones pedagégicas en tomo a
sus experiencias, necesidades, vivencias y concepciones.

Taylor y Shneider ( 1975) encanfrarun que existen marcadas diferencias entre los
libros que a los nifios les gusta leer y los libros que recomiendan los maestros y los
biblitecarios, éstos tltimos son igharados por los estudiantes.

Segiin Mott( 1970) no se han presantado cambios fundameangales en los intereses de
lectura entre los adolescentes; pero el interés por la lectura de textos ha declinado
progresivamerte a partir de la década de los 30 hasta la del 70.

Small y Kemey ( 1975 ) sugieren que las bibliotecas escolares cambien su
tradicionalidad y organicen sus secciones para estimular la lectura entre los
estudiantes de ensefianza mediam en las teméticas :

- Animales - Vida adolescente - Aventura - Biografias - Automodviles - Humor -
Misterio - Historia - Rormance - Deportes

2 CONDEMARIN, Mabel y ALLIENDE, Felipe. La lecturs : Evaluacién y Desarollo. Santiego : Andrés
Bello. 1982
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Gentile y Mc Millan ( 1977) estiman que los siguientes factaros contribuyen a que
los adolescentes rechacen la lectura :

e Asociacian la lectura con fracaso y no tienen experiencias d agrado frente a ella.
Las ideas planteadas en los tectos no producen excitacion, alegria o motivacion.
Los adolescentes estén demnasiado preocupados por ellos mismos y la lectura los
descentra.

La presién para que lena, proveniente de la escuela o del hogar, provoca
resistencia.

La television ocupa la mayor parte del tiempo libre en los adolescentes y no deja

espacio a la lectura.

Mangieri y Riedel ( 1981) sostienen que las actividades lectoras mas realizadas por
el maestro son Ia lectura de cuentos, la lectura silencionsa dirigida y la lectura de
textos escolares en cada asigmatura.

Esta informacion nos lleva a mirar detenidamerte la relacion interés-habito-
proceso-acto lector para tratar de iniciar en la prictica educativa una verdadera

formacion lectors.

No obstante, es insufiente la labor del educador para lograr que los ahurmnos lean y
8¢ convieran en lectores imeresados y selectivos, se requiere la colaboracion
sistermiitica de la familia y de la camunidad escolar.

Hay evidencias de la necesidad de integrar al micleo familiar en la tarea de
promover la lectura entre los nifios y adolescertes. En este sentido algunos

investigadores pertinertes seiialan :

B pid p.265
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e Mc Kimey (1976) enseflé a un grupo de padres a prestar ayuda tutorial a sus
hijos en lectura y maiemiticas. La evaluacién posterior revelé que log nifios
cuyos padres habian sido tutores lograban un rendimiento muhco mis alto y
habian mejorado significativamente ss actitudes hacia las actividades escolares.

e Un estudio de Nicholsol (1980) en Nueva Zelanda sugiere que log padres se
interesan por la lectura y siente que pueden ayudar a estimularia. Los padres
necesitan conocer los métodos de lectura aplicados a sus hijos y participar en lo
que hacen los maestros para la enseflanza y fomento de la lectura.

e Raim ( 1980) concluyé que los padres cuando ayudan a sus hijos obtienen un
significativo mejoramiento de su propia lectura.

e El estudio de Durkin (1981) sobre nifios que habian aprendido a leer
precozmerte, revela ciertas constantes en relacién a sus familas : todos los
miembros leian sin excepcién y por lo menos uno de los padres era lector
asiduo. Los padres salian con sus hijos con mucha frecuencia, camentaban
experiencias, cwtestaban prgudas y las estimulaban, en los hogares habia
materiales de lectura y sus padres no ahcfan intertos deliberados y apresivos

para ensefiarios a leer.

En sintesis, se observa la necesidad de orientar la participacién de los padres de
familia en los procesos lectores de sus hijos, para que proporcionen modelos de
lectura, estimueln experiencias, ayuden al manejo del lenguaje y proporcionan
materiales adecuados pars el acto lector.

“ En América Latina distintas institiciones vienen trabajando en pro del libro y el
fometo de la lectura, a favor del retomo a ese viejo placer que es la recreacion,
por cada lector, de la propuesta de un autor**

# ANDRICAIN, Sergio, MARIN, Flors y RODRIGUEZ, Orlando. Puertas a la lectura. 1995. p.12
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Actualmente log procesos lectores se proyectan a emtender el leer como
significado, como el dar sentido; leer como el dar hipdtesis sobre las patabres,
hechos y situaciones descomocidas. La lectura desde lo aterpretativo, motivarte y
creativo. Para leer hay que inventar, hay que imaginar, compronder los
significados donde el individuo lector reinterprete, construya sus propios saberes y
concepciones frente asi mismo y a su realidad social.

“ Que la lectura no se transfome en una costumbre en viag de extincién, que siga
canzervando un sitio especial en la vida de los serez humanoz, que contimie
procurando felicidad a hombres y mujeres del parvenir”®

Bhid p.12
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2. UBICACION FRENTE A LA REALIDAD ACTUAL

“ Es la filosofia y las actitudes del persomal
y no los objetos matenales lo que determima
la vida que se desarrolla dentro del medio
matenal de la escuela. Los edificios son
imparitantes solamente cuando  estin
dotados de significado lumano y cuando
adquieren sentido y dignidad como
medios para vivir constructivamente”

Bruno Bettelhim

2.1. PREGUNTA PROBLEMICA

¢, Los nifios no leen ? ; Estamos formando lectores ? ; Qué podemos hacer para
" mejorar la situacion de lectura en nuestra region ?

Son preguntas que escuchamos a diario, a veces formuladas como quejas, que no
podemos responder en forma apresurada. El proyecto de formar lectores en la
poblacién infantil no debe ser una utopia inalcanzable, pero para ello se debe
trabajar en forma integrada y sistemnitica sin pensar que la escuela es la tnica
responsable de este proceso lector, aunque es preciso, cuestionar y reflexionar
sobre las pricticas amaigadas en ella en tomo a la lectura y el hibito de la misma.

Si se quiere formar verdaderos lectores es preciso seiialar las responsabilidades de
todos los sectores sociales implicados de una manera y otra en el proyecto de
formar una poblacion lectora, entre estos se encuentran : el sistena de produccion
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de materiales escritos, el hogar que no concede el valor a la lectura, la poca
capacitaciéon docerte en tomo a la lectura, el manejo de paradigmas tradicionales
relacionados con los procesos lectores, las actitudes negativas del estudiantes ante
su acto lector, etc.

El escolar por lo general posee una experiencia social, cultural y lingflistica muy
amplia que enfrentamos a un sistemna de aprendizaje que ignora por completo estas
experiencias, lo cual incide en la pérdida del interés, significacion y motivacion
hacia la lectura; esta prictica que se realiza en toda la primaria y continia en
secundaria da como resultado la transformacién en situaciones enojosas y abumidas
lo que deberia ser la mis enriquecedora y apasionante de todas las actividades
la lectura.

Olvidamos que el lector sin importar su condiciéon o edad, crea un ambiente, un
ambito propio, en tomo a si mismo y al libro, condicién fundamental para
desarrollar hébitos lectores.

{ Podemos apreciar el verdadero lugar que ocupa la lectura en la formacién del
nifio y del adolescente ? § El hecho, hoy tangible, de no desear leer puede
provocar ciertas carencias lamentables en el desarrollo cultural del individuo ?. Es
evidente que la lectura no puede cumplir la misma funcién en las diferentes etapas
de la formacion de la persona, pero es necesario analizar sobre las modalidades y
condiciones de la misma adquisicion de la lectura. El nifio, para quien el
sprendizaje de la lectura habrd sido largo, penoso, dificultoso, no gustaré de ella lo
suficiente como para volver libremente y por su propia iniciativa al proceso lector;
su encuentro con la lectura habré sido desnaturalizado. El gusto por la lectura
habrd sido desratunalizado. El gusto por la lectura no se adquiere leyendo bajo el
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efecto de la necesidad o de la obligacién; la lectura sdlo puede ser fuente de
alegria cuando ha sido fuente de descubrimientos espontineos.

El docente debe preocuparse precisamente en hacer que el placer por la lectura
perzista mucha mis tiempo del que exija el aprendizaje, sélo si el nifio siente y
construye su proceso franqueard poco a poco las barreras que separan al libro de
su lector.

Otro factor que incide en la problemitica de la lectura es la formacién que se
imparte durante los primeros afios. Nuestro sistema educativo presenta
dificultades desde la ensefianza de la lectura y en todo lo relativo a los procesos
lectores. De la misma manera que el aprendizaje gira alrededor de elementos y
conceptos distanciados de nuestra realidad. Por lo tanto la lectura carece de los
vinculos e interacciones necesarios con esa realidad o cotidianidad inmediata y
pavrmnende en que los escolares se encuentran immersns.

El alummo en todo su deambular académico no sabe diferenciar, y de proto el
docente tampoco, los ejes transformmdores de una experiencia lectors, sus
necesidades; el placer de sofiar, imagimar y crear a partir del acto lector, las
cxpectativas propias, creadas al temor de un contacto significativo con el texto al
participar de las vivencias de la lectura en el hogar y en la escolaridad.

Esta situacion es crénica y el educador debe prestarle mucha atencion desde la
primaria disefiando estrategias para facilitar el verdadero sertido del proceso
lector, infartumadamerte muestro estudiante no comprende lo que se imparte en el
aula de clase, ni existe una verdadera mteraccién con el texto, tan sdlo se realiza
una lectura de tipo mecénica y sin sentido o significado alguno.
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tal situacion obedece a factores como la falta de concietizacion del padre de
familia como elemento modelo e integrador de procesos lectores, de su papel para
estimular y motivar hibitos de lectura acorde con el medio hogarefio; el facilismo
del docente de su labro formativa donde la lechrra se iterpreta como hecho
mecénico y aislado de los procesos cognitivos del alumno, asi mismo, la falta de
estrategias metodoldgicas que permitan un manejo creativo y libertador de las
temiticas relacionadas con los procesos lectores, el poco trabajo en bibliotecas y
lugares que permitan un mayor accrcamiento texto-lector en forma significativa y
no impuesta.

Es necesario iniciar un proceso renovador frente a la lectura en toda la comunidad
educativa liceista. El maestro desde 6° grado debe ir llevando a su alummado por
caminos placenteros hacia la lectura, debe reflexionar criticamernte sobre sus
pricticas pedagégicas lectoras, asi mismo, sobre su propio proceso lector; para
transformar en forma dindmica sus concepciones hacia una formacion lectora
propia del siglo XXI.

_ El padre de familia liceista, elemento y producto de la realidad econémica y social,
dificilmente tiene condiciones reales para dedicarse a la lectura, por otro lado el
dinaro de un parco salario es dirigido a la compra de bienes de subsistencia
ignarando la adquigicidn de libros y existencia de bibliotecas familiares, ademis,
no hay una conciencia real frente a la lectura como eje vital en sus hijos para una
mejor calidad de vida.

El estudiante del Liceo Celedén para quien las expectativas hacia la lectura ya han
~ perdido gran fuerza se encuentra con una lecturs impuesta por programas escolares,
uma lectira monétam, rigida y mecémica cuyo unico pretexto es el “aprender”
tradicional y no en un aprendizaje para la libertad y para la sutonomia; para la



35

transformacién persanal y colectiva de una realidad vivenciada en su aula, en su
colegio Liceo Celedén, en su hogar y en su contexto social. 4

Tal situacion obedece a factores como la falta de concientizacién del padre de
familia como elemento modelo e integrador de procesos lectores, de su papel pra
estimular y motivar hibitos de lectura acorde con el medio hogarefio; el facilismo
del docente de su labor formativa donde la lectura se interpreta como hecho
mecénico y aislado de los procesos cognitivos del alumno, asi mismo, la fita de
strategiags metodologicas que permitan un manejo creativo y liberador de las
tematicas relacionadas con los procesos lectores, el poco trabajo en bibliotecas y
lugares que permitan un mayor acercamiento texto-lector en forma significativa y
no impuesta.

La mayoria de trabajos e investigaciones sobre lectura se enfocan principahmente a
la metodologia en la ensefianza de la lecto-escnitura dejando de lado la formacion
de procesos, hébitos y actitudes lectoras. Es necesario apuntar la preocupacion de
algunos autores por trabajar mas de cerca las formas y procesos de lectura a partir
de estrategias activas, pardicipativas, que aquejan construccién de significados
reales para el estudiante.

La misma Jey general de la educacion ( ley 115/94) plantea en algunos de sus fines
la bisqueda de altermativas para la formacion de habilidades, capacidades,
actitudes, mary ligadas a los procesos lectores.

Establece el sentido de adquirir y generar canocimientos cieatificos y técnicos a
partir de una apropiacion de hébitos intelectuales que estin estrictamente
relacionados a procesos lectores que permiten dicha bisqueda y reflexién frente al
conocimiento. Si fomomtamos la lectura en el estudiante se proyecta la
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mvestigacion como base fundamemntal en el desamrollo nacional y en funcién de

transformaciones sociales.

El progreso social y econémico no puede realizarse como un proceso ajeno al
desarrollo critico, reflexivo y creativo del escolar, el cual se va iniciando a partir
de la interpretacion de su realidad y del acceso al conocimiento a través de

experiencias lectoras.

En la medida que la cormnidad educativa desarrolle sus procesos lectores orienta
sus esfuerzos hacia el mejoramiento econémico, social y cultural que conlleva muy
puntuaimerte a la calidad de vida de la poblacién colombiana.

Se hace referencia también a la utilizacion adecuada del tiempo libre donde el
escolar puede en cierta medida autogestionar sus hdbitos lectores a partir de sus
necesidades, condiciones e intereses cotidianos.

Los procesos lectores necesariamente se integran y ramifican en relacion con lo
curricular y el proyecto educativo institucional a través de las dreas del
conocimiento, la formacion lectora del escolar, y la participacion directa de la
cormunidad educativa en un proceso de formacion integral pammanente. Desconuca
o minimizar este planeamiento pricticamente conlleva a un verdadero atraso en
todos los sectores que intervienen en el progreso y desarrollo de un pais, en lo
econémmico, social, politico y umano. La educacién es un bien social, un elemento
esencial del bienestar de la poblacion y no un simple medio para lograr ese
bienestar y la lechwa con sus procesos inherertes es un eje generador pama la
relacion desarrollo- educacion.
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El presente proyecto se plantea con el convencimiento de la urgente necesidad de
desarrollar estrategias de animacién lectors, de lectura recreativa y significativa,
propiciando encuentros gratificantes que vayan creando en el nifio hdbitos de
lectura, fomeattando su expresion cspontinea ¢ imaginativa, estimulando su
creatividad y recabrando el benéfico placer para la lectura, donde todo el colectivo
escolar tenga opcién a esta enriquecedora propuesta.

2.2. OBJETIVOS

2.2.1. Objetivo General

* Disefiar estrategias de animacién lectora con la participacién del docente,
estudiante y padres de familia a fin de desarrollar hibitos lectores en el nifio, a
través del cotacto con su medio escolar y familiar.

2.2.2. Objetivos Especificos
. * Ddemurar los factores que inciden en la poca formacién de procesos y
actitudes lectoras a fin de organizar propuestas altemativas de solucién como meta

general de la calidad educativa.

* Fomentar en el docente acciones de animacion lectora a fin de estimuilar su
aplicacién en el aula, biblioteca u otro espacio pedagégico.

* Concientizar al padre de familia para que participe activa y directamente en la
formmacion lectura de sus hijos en relacién con su medio familiar.
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*  Generar en el nifio una actitud positiva hacia el libro y demaAs materiales de
lectura sustentada a través del contacto libre y espontineo con el texto.
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3. BASE TEORICO CONCEPTUAL

“Los individuos deben descubrir la
magia de la lectura y lo que ésta le
puede ofrecer como medio para
conocer el mundo, relacionarse con los
demas, conocerse asj mismo y sentir
placer”

Ezequiel Theodoro da Silva

Los tiempos actuales exigen nmuevos objetivos sociales, muevos valores y
postulados, muevas actitudes que permitan una real proyeccion hacia el
mejoramiento cualitativo de la educacién. Dicho cambio debe partir de los mismos
educadores, de las escuelas, de la comunidad educative, nuestra educacién en
cierta forma, es anacrénica y damands una transformacion fundamental acorde a
nuestra realidad.

La solucidn no es facil, ni Gnica; debe buscarse a través de iniciativas, propuestas,
acciones, estrategias y proyectos con la participacién activa de docentes, lideres,
funcionarios, padres, educandos y la sociedad interesada en el futuro educativo.

Segin la Constitucién Politica Colombiana la educacion es un derecho de la
persom y un servicio puiblico que tiene una funcién social; con ello se busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los denmis bienes y valores de
la cultura %,

% CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA. Art 67. 1991



40

Tomando este aspecto se puede afianzar el cambio de actitud hacia el progreso
educativo pues la educacion es el camino que nos puede conducir hacia un
verdadero desarrollo en los diferentes campos del progreso humremo.

Si anexamos a lo anterior, los objetivos de la Ley General de la Educacion se
logrard un mejoramiento en la calidad educativa de nuestro pais, la actual
coyurtura nacional requiere de una reflexion seria y decidida que involucre todas
las fuerzas del pais en la creacion de procesos educativos que orienten hacia una
mejor calidad de vida.

En la escuela tradicional lo mis unportante es la ensefianza : El maestro como
ceniro del proceso imparte comocimientos mierntras el alummo los recibe, los
contenidog y métodos ocupan un papel prepunderante. El papel del estudiante se
limita a recibir pasivamente y a reproducir en respuestas previsibles, lo que ha
escuchado.

Solamente al observar resultados desconucams los procesos que los estudiantes
han vivido no se desarmrollan capacidades como la imaginacién, la autorrealizacion
y la comumcacién.

Si se parte del principio de que la lengna es en esencia un sistema de
comumicacién, entonces s¢ ha de considerar los objetivos de una metodologia
encaminadh a perfeccionar la formmacién de habitos de lectura y escritura a partir de
este fundamernto tedrico.

La expregién oral es el primer medio de comunicaciéon que tiene el hombre a través
de la amnciacién de los conceptos y experiencias ganadas en los afios de vida. El
deseo de dar a conocerios lo lleva al acto de hablar, por eso el estudiante no debe
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gdlo estar en capacidad de expresar sus propias ideas y pensamientog, sino las
experiencias de los demas y los conocimientos, sino las experiencias de los demds
y los conocimientos adquiridos en el proceso educativo. La lectura es significativa
como proceso que se realiza a lo largo de la existencia humana y en los diferentes
niveles de educacion por lo tanto, debe aprovecharse para lograr un aprendizaje
efectivo de las diferentes ciencias que les comresponde examninar por parte de los
ahmmmos en la vida estudiantil y profesional. “ La lectura esta dingida a ensefiar a

leer para apronder” .

Del mismo modo una de las mayores dificultades que tiene el alummo es la de
orientarse a la realizacién de la lectura necesaria y recreativa, que se ajuste a los
problemas reales en cada una de las asignaturas del conocimiento.

Por esta razén es deber de los docertes enfocar la lectura desde el principio
fundamental de la formmacion personal y cultural de los estudiantes.

Hay un problema que logra desestabilizar cualquier propdsito que el docente
pretenda como herrwmienta Gtil en la escuela para el cambio de actitud en el
proceso lector, el mismo alurmno.

Se observa un conflicto de culturas basado en la lucha de la escuela contra la
pseudocultura del ecutretensmiento, donde la pasividad conformista y la
proliferacion de imdgenes y la muisica-ruido roban el tiempo libre de los
educandos, manipulan su ingemiidad e idealismo, inoculan superficialmente y
conformismo haciéndoles reacios a cualquier tarea seria, desvalorizando el libro y
la lectura™

77 L ANEA, Julio, MARTINEZ, Elbe. Didictica de la Lenga y Litersturs especial.
% RARRERO, Jestis. Aprender a Leer en tiempos audiovisuales : Desafios de la Escuela FN: Magazin
Dominical: El Espectadar. No.474.
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Sin duda alguna resulta de lo anterior un reto cultural que estos medios le plantean
al sistorma educativo, el abismo que la desarticulacién de la vida escolar abre ante
la cultura desde la que enseiian los maestros y aquella otra desde la que perciben,
piensan y hablan los alumnos.

Sin embargo, la responsabilidad puede recaer en una escuela incapaz de hacer
gustar la lectura, de impulsar la creatividad y el placer de descubrir y recrear desde
los primeros afios. Antes de caer con el reiterativo y rutinano ejercicio de tareas y
deberes, debenian todos los elementos educativos encausar ¢ insertar al proceso
lector nuevos y activos medios de relacion con el mundo de la imagen “ la
envergadura cultural que ha cobrado la lectura y la escritura hace que su sentido y
su alcance rebase el dmbito de la escuela .

Por lo tanto la escuela estd estrechamene ligada a su entorno, a la influencia de
padres, vecinos, comunidad, instituciones, medios de communicacion, inmigenes, lo
que hace que cualquier ostrategia, propuesta o proyecto debe acogerse
necesanamente al entomo y dirigida a objetivos donde el alumno pueda utilizar
cualquier recurso del medio como parte de su enriquecimiento cultural.

Debe ser aspecto prioritario y significativo el hecho de adantrarse todo lo posible
en los elementos de la lecto-escritura que motiven la actividad, creatividad e
maginacién en vias de lograr la comprension y el conocimiento estructurado de la
realidad, como reflexion del mundo, de la sociedad y del mismo hombre.

2 nid
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3.1. IMPORTANCIA DE LEER

“ Leer no consiste solamente en decodificar la palabra o el lenguaje escrito; antes
bien es un acto parecido por el conocimiento de la realidad. El lenguaje y la
realidad estin interconectados dindmicamente. La comprension que se alcanza a
través de la lectura critica de un texto implica percibir, la relacion que existe entre
el texto y el contexto””.

Segin Freire la realidad extema es el espejo que utilizamos para conocer todo lo
que existe a nuestro alrededor y si el entomo nos brinda la capacidad de ver la
realidad existente entre el hombre y su mundo la lectura nos permite conocer,
identificar y comprender con una visién més aguda y critica la relacién hombre-
mundo, mundo-hombre.

Es decir, a medida que el hombre se relaciona mas con su realidad, la comprende
mejor, al leerla se identifica méds con ella. Leer la realidad le permite al educando
crecer y entender mas el mundo en que vive, y del mismo modo llega a una lectura
de la realidad, leer la palabra significa leer la palabra realidad. Asi mismo, la
lectura de la realidad es totalmente rica en experiencia del mundo imediata del
educando : Cada vez que un nifio mira un érbol, oye el cantar de un ave, degusta
una fruta, huele el aroma de la tiema, toca el agua del mar, estd leyendo su
realidad. Y si completamos toda esta lectura real de los sentidos con la lectura
codificada de signos, letras, sfmbolos, logramos otra visiéon del mundo mis
elaborada.

La lectura de la realidad siempre precede a la lectura de la palabra, asi como la
lectura de la palabra implica una cotinua lectura de la realidad. “ Este

% FREIRE, Paulo. La kmpartancia del Acto de leer. 1992.p. 84
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movimierto de la palabra a la realidad esta siempre presente, incluso la palabra
hablada fluye de la lectura. Sin embargo, se puede ir mas alld para escribir o
reescribirla, transformaria a través de un trabajo consciente y prictico, las palabras
deberian cargarse con el sentido de la experiencia existencia de los educandos, y
no la del educador.*'.

“ Desde el principio de la edad escolar los nifios estdn en condiciones de explorar
textos, buscando semejanzas y diferencias, de usar los datos suministrados por el
portador del texto ( el soporte matenal ) para “ anticipar” significados, de “leer”
para descubrir el uso de la palabra escrita en contexto funcionales”™. Asi cuando
ammiban a la etapa alfabética, pueden acceder a la lectura para encontrar en ella
placer o informacion. Esto estimmula al escolar a desarrollar con mayor libertad su
trabajo de indagacion del ambiente; lo abordard, descubrid con entusiasmo y
creatividad. Esta es la antesala de la lectura creativa. Asi sucedieron las cosas en
sus casas, se le permitio caerse para aprender a caminar, equivocarse al aprender a
hablar. Aprendié que hay permmiso para el emror. Bntonces el emror debe
instrumentarse pedagdgicamente en la escuela.

Al principio “leen” como pueden, pueden “caerse y golpearse” con el texto. Aqui
no ha problema. Luego llega el mumato en que se¢ va mis y més. Nuestro
propasito es ese, que se aleje a ese mar cuyas playas no tienen fronterag, pero
manteniéndose en la “ cresta de la ola “. Esa es la lectura, un fascinante mas capaz
de despertar y promover todas las emociones lumznas, en un naviero intrépido
cuyo capitén es un ingeniero del texto : el lector™

3 Bbidem p. 88
2 1debem p.- 95
¥ DELGADO, Angel y ACEVEDO, Ans. Elementos para un modelodel anélisis del error en lectura. 1990
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La animacién lectora debe emtenderse como la “ejecucion de un conjunto de
acciones sucesivas y sistemiticas, de diversa naturaleza, encamimnadas todas a
desportar o fortalecer el interés por los materiales de lectura y su utilizacion
cotidiana, no sélo como im=trumerntos informativos o educacionales, sino como
fuentes de entretenimiento y placer”*

El incremento y desarrollo de los habitos de lectura es un problema que compete a
toda la sociedad comemporanea y, por ende el hogar, la escuela, la biblioteca y
todas las instituciones de la comunidad deben trabajar de modo coordinado en la
bl'ls(ixeda de estrategias para alcanzar un vinculo mis estrecho y pleno de la
poblacion con los libros y demds materiales de la lectura a su alcance.

“ No es fortuito que la mayor parte de los programa dedicados al fomento de la
conducta lectora en los distintos paises dirijan fundamertalmente sus acciones y

mensajes a la nifiez y la juventud”*

Son estas ctapas del desarrollo humano, en las que es posible incidir, de modo mas
efectivo, en la formacion de sdlidos hibitos de lectura para el futuro adulto.
Mientras mis temprano se produzca el encuentro del nifio con el libro, mas
posibilidades existirdn de que este objeto pase a ser un elemento indispensable
dentro de su universo afectivo.

3.2. LA FORMACION LECTORA

La lectura ocupa un lugar priviligeado en la vida de la persona y adquiere especial
significado frente a otros medios de transmision de la informacion. El texto escrito

3 ANDRICAIN, Sergio. MARIN, Flora RODRIGUEZ, Orlando. Op Cit. p. 15
% ALLIENDE, Felipe. Op cit. p. 25
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se comvierte en mstrumerto de organizacion, de comprension y de sintesis que
permite al sujeto tomar posesion de la informacion, que reafimma su libertad y su
autonomia y que le permite cambiar su papel de recepcion pasiva por la de una
interlocucion activa y dindmica.

“ El texto escrito respeta la libertad del lector, puesto que pone a su disposicion la
informacién de tal manera que lo deja en capacidad de elegir lo que lee y el ritmo

con que lee’™

Por otra parte el texto escrito es imremplazable como medio de acumular y
transmitir el conocimiento, como medio de acceder a otros tiempos y a otras
culturas. Ademés permite al lector autosuperarse, seguir en un constante proceso
de autoconstruccion intelectual, afectiva y social. “La lectura abre un mundo de
experiencias maravillosas, ofrece la posibilidad de despojarse de la ignorancia y de
ser duefio de su destino, es fuente de conocimiento ilimitado y de las mds
conmovedoras experiencias estéticas™”

A pesar de lo anterior la lectura no parece tener el éxito esperado y en su funcién
dﬁbdindrn_,nimmﬁmciénfmdn,esunproblmdelasociedaden
conjunto. Un proyecto de formacion lectora debe atender en forma contimua y
dindmica varios frentes sociales conducentes a la creacion de una cormunidad

lectora.

- El sistema de produccion de materiales escritos ( libros, revistas, periédicos),
sus contenidog, forma de presantacion, lenguaje, costos y complejidad.

"SILVA.Pzeqnel El acto de leer. Sso Paulo. 1981
¥ RETTEXHEIM, Bruno y ZELAN, K. Aprender a Leer. Barcelona 1983



47

“Debe existir publicaciones dgiles, amenas y accequibles para nifios y jovenes que
les sefialen su ambiente de manera colorida, simple y clara con precios realmente
abordables”*.

- Los sistemas de distribuciéon de los materiales escritos, tanto a través del
comercio, como de las bibliotecas que determinan o dificultan el acceso al libro.

- Los habitos de consumo del hogar, el papel que se acuerda a la lectura en la
sociedad en general, el libro ante otros elementos de consumo culturales o no.

- Los medios masivos de cormnicacién diferentes del libro y que orientan en
forma determinarte estos hibitos y estos valores.

“ Los programas televisivos deben incluir diariamente sesiones de titeres, cuentos,
canciones y tradiciones populares conjurdamerte con orientaciones a padres de

familia para un didlogo constructivo en tomo a los programms vistos™”

- Las politicas nacionales de fomento al libro y a la lectura que se traduzcan en
acciones cohererntes y sistemiticas.

- Consolidar refarmas educativas relacionadas con la formacidn del lector.

- Capacitar a la commnidad educativa en relacién con los procesos propios de la
formacion lectora.

’R.ENAUD,B:\myOum Televisén, aprendizaje y lechxrs 1983
®Bid p. 20
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“ Todos estos son eslabones de la gran cadena que conduce a la creacién de una
sociedad lectora y cualquier politica coherente sobre el libro y la lectura debe
disefiar y ejecutar acciones en conjunto™*.

La problemitica lectora se comienza a presentar desde el mismo momento en que
la sociedad abandona en forma exclusiva la formacién del lector, al sector
educativo. La escuela ha convertido en objetivo pnimordial, solo el manejo del
texto escrito, la alfabetizacion.

Hoy en dia, el lenguaje escrito, como el oral, no es privativo de la escuela. El nifio
estd en contacto con este lenguaje desde mucho antes de ingresar a la educacion
formal, pero la accién de la escuela lo divorcia de su vida cotidiana y lo asimila
exclusivamente al entomo escolar, especificamente al aula de clase.

“El escolar tiene una experiencia social, cultura y lingiistica muy amplia, a través
de los medios de comunicacién y una serie de expenencias culturales y sociales
sabe mis el mundo que escolares de generaciones anteriores™!.

A este escolar, por lo general ansioso por aprender, se le enfrenta a un sistema
educativo que ignora por completo su expeniencia de vida y que presenta un
lenguaje escrito en forma de letras, silabas y frases sin sentido y organizado en una
secuencia impuesta por el adulto en niveles de dificultad que no significan nada al
nifio escolar. A contimiacién este nifio ha perdido por completo el interés y el
significado por una labor lectora que por obligacién les toca realizar todos los dias
del afio y de su escolaridad.

O SILVA, Ezequiel. Op. Cit p. 14
“"d. p. 16
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En la misma escuela se presentan confradicciones entre la definicion del acto lector
y la de su aprendizaje, las cuales ropresontan dos actividades diferentes.

“Leer es una actividad de reconstruccion del sentido de un texto, que el lector
realiza a partir de su propia perspectiva de lectura™?

“ Leer es ejercer la funcién expresiva del lenguaje, cuyos objetivos encaran
principalmente la modificacion de estados intemos del lector, con la mediacion de
lo imagimano que permite volver a reproducir, setir diferentes emociones,
compartir la experiencia de otras personas y experimentar un placer estético”*’,

Asumimos emtonces que, la lectura es un acto complejo en el cual se comprometen
todas lag facultades del individuo y que comporta una serie de procesos
biolégicos, psicolégicos, afectivos y sociales.

El aprendiasje del acto lector emonces, debe reconocer ciertas caracteristicas
fundamerales :

Cada lector recunstruye el sertido del texto que lee a partir de la informacion que
le suministra y de conocimientos previos sobre el tema. El lector interactiia con el
texto con conocimientos y preocupaciones que verifica, complementa o recanstruye
con la lectura.

Un lector giempre se acerca a un texto con objetivos propios que dsterminan el tipo
de lectura, a medida que lee puede ir modificando sus propositos de lechura.

“Lnlecnnemnm Pegagogia Quebec 1981
“? RETTELHEDM, Bruno. Op cit. p. 52
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La lectura es un acto de commnicacion con la realidad y naturaleza que lo rodea
donde interpreta variedad de signos, simbolos y significados.

La lectura facilita la modificacion de estados intermos del lector desde el punto de

vista cognoscitivo y emocional.

Para que en las escuelas se reprodiiacan estas situaciones es preciso que ésta
propicie comtactos reales con las estructuras de la lengua escrita, situaciones
significativas en donde el escolar descubra lo que este lenguaje le puede ofrecer
como elemento para establecer una mejor relacion con su medio y también como
fuente de placer. De esta manera se generan necesidades del aprender, del leer,
necesidades fntimas y no la de responder a las exigencias del adulto.

“ Es preciso que el nifio se encuentre en un medio rico en textos escritos, pero
textos reales que respondan a sus intereses y expectativas y no especialmente
elaborados para conducir un aprendizaje o transmitir al nifio una enseiianza™,

Asi mismo es necesario para la formacion del lector que éste no pierda la
segundad en si misno, para ello es preciso modificar la prictica de la evaluacion
lectora. En la prictica escolar se hace leer al escolar en voz alta, se le corrigen los
errores de maneras que distan de los afectuogo y se bombardea con preguntas que
lo tnico ;;xe hace es llamar a conflictos, vergiienzas, negativas y no a lo esencial

como lo es su emocién, su placer, su curiosidad, su creatividad, etc.

“ La escuela evalia la lectura a partir de objetivos impuestos por el docente o por

2945

la generalizacion de un programa académico

“lm,l‘me. Lalecturs en 1a escuela. Paris. 1977
Cid. p. 19
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Es preciso construir una pedagogia de la lectura partiendo de procesos reflexivos

permmanente, sin excluir ninguno de los agentes que en ella intervienen, con el fin de
superar el fracaso en uno de los objetivos educativos : la formacién de lectores
auténomos.

3.3. PEDAGOGIA DE LA LECTURA

Las diferentes concepciones que el maestro posee sobre el proceso lector va a
influenciar directa o indirectamente su acién pedagégica concreta.

Si el docente considera que leer es decodificar unos signos grificos o es sindnimo
de apreciar los clasicos de la literatura, entonces su sistema de ensefianza y sus
actos pedagogicos va a reflejar esa orienfacion definidora.

Nuestra gran mayoria de profesores adolece de una formmacion sobre el acto de leer
sus concepciones sobre el migmo casi siempre perrnanecen en el nivel del sentido
comin. Por lo tanto los parémetros utilizados para estructurar un discurso
pedagogico hacia la lectura se basan en elememtos imitativos, ingermos, acrilicos;
se copian procedimientos y comtenidos aprendidos en otros tiempos y en otros
contextos.

“Dentro de esta perspectiva el interés del lector es una entidad vacia y la
pedagogia de la lectura es rigida, asistemitica e improvisada, casi inexistente™®.
El libro para leer es una carga y casi siempre, no significa nada para el alumno.

“6 MESERANI, Samnir y KATO, Mary. Lenguaje creativo. Seo Paulo. 1980
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Asi mismo el profesor busca en textos las orientaciones pars ensefiar y fomentar la
lectura pero son escasos los libros que explicitan el proceso lector con la debida
orientacion. “ El patron que rige el encuentro lector-libro se caractenza como un
gimple acto de recepcién o de decodificacion de informaciones donde las
concepciones sobre lectura tienen un caricter reduccionista™"’

Enfaticemos que el acto de leer no se desvincula del acto de comprender
criticamente las ideas evocadas por un documento escrito. La praxis de la lectura
debe involucrar necesariamente comztatacion, reflexion y tranxformacion de los
significados atribuidos.

Los alummos no leen, pero habria que preguntarse si el trabajo y formacion, existe
un alto porcentaje de una respucsta negativa. El mismo profesor no practica,
realiza o interioriza un proceso lector fundamentado en lo hidico, lo significativo lo
cotidiano y lo constructivo. De ahi que el hibito de no lectura o de lectura corta
¢s una constante en lo escolar tanto para el estudiante como para su maestro.

El doconte edemds, todavia operacionaliza aspectos de adulto centrismo, “ La
educacion institiye en forma disfrazads el aduiltocentrismo de la sociedad al
repnmir la espontaneidad del nifio, reduciéndolo a un mero aprendiz  El nifio es
visto como un hombre de mafiana y asi su individualidad deja de exigtir™®.

La mente del nifio es tomada como una tabla rasa, vacia e inferior destomda a ser
licnada y dingida por un poderoso conocimierto del adulto ( profesor ).

El socidlogo Isaac R. Garcia plantea : El maestro no se atreve a comrer el velo
invisible para desarrollar una autonomia educacional”

T hid P. 24
“¢ ROSEMRBERG, Fulvie. La lecturs para el niflo o el adulto. Unicarp. 1981. p.9.



53

Se debe con urgencia, reconceptualizar acerca de la prictica lectora en la escuela,

en la ensefianza, en el aprendizaje, es necesario romper con los preceptos
tradicionales en busca de reconstruir una verdadera pedagngja lectora.

Hoy se presertan nuevas visiones frente a la ensefianza-aprendizaje “ en témminos
de transformaciones de estructuras conceptuales metodoldgicas, actitudinales y
axiolégicas. Son basicos los aportes de Jean Piaget en los conceptos de estructura
operatona, asimilacién, equilibracion y desiquilibracién; y los de F. Ausubel
dentro del concepto de aprendizaje significativo “*.

Por lo tanto el trabajo pedagdgico del docente acerca de la lectura se efectia en
todos los niveles educativos desde el preescolar hasts los ciclos superiores e
incorpurando la ensefianza lectora y su formacion en las diferentes dreas del
conocimiento : matemsiticas, quimica, historia, etc.

*“ Los alurrmos con anterioridad a cualquier ensefianza sistemitica institucional, han
construido representaciones que constituyen sus realidades individuales, sociales y
naturales, en mutua interdependencia “*

Estas representaciones responden a la realidad y el pensamiento del sujeto para la
apropiacion de nuevos conocimientos. Estas representaciones son organizadas por
cada persona en estructuras conceptuales, metodolégicas, actitudinales y
axiologicas, siendo dichas estructuras las que las hacen ser, y a partir de las cuales
interactiian consigo mismas y con el entomo™”!

® GALLEGO BADILLO, Rémulo. PEREZ, Royman y RINCON, Ivén. La didéctica : El problema de
ensefiar a leer y a escribir. EN : actualidad educativa. No. 9-10. 1995
SO .
bid p. 93
i hidp. 94
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De acuerdo a lo anterior cada escolar hace su lectura de los acontecimientos
cotidianos y de su realidad desde las mencionadas estructuras y representaciones
organizadas para darle cuerpo a la comprension de su mundo, sus situaciones,
relaciones, hechos y acentecirnientos.

“ En todo caso, cualquier hecho o texto es leido y significa para cada quien, de
conformidad con sus representaciones y estructuras conceptuales, metodolégicas ,
actitudinales y axiologicas™

Estos elementos natumimente reafirman el acto lector dentro de un aspecto
subjetivo de interpretacion donde se elaboran concepciones propias acordes a lo
personal, lo colectivo y lo cotidiano, que en la escuela no son respetados al chocar
con la imposicion obligante de las codificaciones del maestro y de otros elemertos
propios de su contexto comunitario.

Lo antenior implica que los profesores a su vez transformen sus representaciones y
estructuras conceptuales, metodoldgicas, actitudinales y axiolégicas referentes a la
pedagogia de la lectura y a su rol de ensefiar en proyeccion de nuevos paradigmas
lectores.

La discusion sobre los contenidos y supuestas teorias y practicos de la educacion y
la ensefianza debe ser permanente, mas ain en un universo en que los
canocimientos tienen un papel basico en las relaciones de los poderes al paso de
las imovaciones también comtiruas de la revoluciéon cientifico-técnica. Es decir,
los saberes, las imigenes, la cultura, los valores, las representaciones, los simbolos
como elemento de un sistema de conocimientos.

2 pid. p. 95
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Thomas Nicastro * en una investigacion encargada por el dupartamento del trabjo
de Estados Unidos plantea siete habilidades basicas para un trabajador actusl de
ese pais, destacamos :

- Saber aprender, es decir, tener la habilidad de descubrir y absarber informa¢ion

por si mismo.

- Saber leer, escribir y usar la computacion. Mas precisamerte entender lo que 8¢

lee y se escribe.
- Saber escuchar y comunicar ideas.

Toda politica educativa y en especial, la pedagogia como reflexion tedrics Y
prictica sobre la enseflanza debe emriquecer el conjunto de habilidedes
mencionadas a partir de la lidica, la cual debe situar a las artes y las letras como
elemento fundamental en las direcciones formadoras y en la vida social.

La lechura se convierte en eje principal dentro de los aspectos antes mencionadvs;
en la medida que el individuo retoma la informacion, leer realidades de su ento\.
reconstruye e interioriza sus represemtaciones para desarollar  acciwes
tranzformadoras, se proyecta dentro de la dinimica social, productiva, culturs! ¥
politica del mundo.

El acto lector debe servir al individuo a interactnar con unos lengnaje¢ Y
posibilidades de realidades nuevas, de interpretar y canstruir significados progues
ante los retos de su mundo actual.

3 NICASTRO, Thormms. Preal No. 2. 1996
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“ La creacion de realidad virtual aparece en este fin de siglo como el triunfo del
lenguaje de la imagen electrénica. Una verdadera revolucion en la epistemologia de

las formas, los mensajes y los contenidos.”*

Esto nos plantea el hecho de tomar la lectura como un elemento basico para
mejorar la calidad de la educacién y asi mismo tener un acceso de mayor calidad

ante el conocumniento.

“ En los paises desarrollados existe un claro reconocimiento del caracter central
que tienen la educacién y la producciéon del conocimiento en el proceso del

desarrollo.

La difusién de valores, la dimonsion ética y los comportamientos propios de la
modema ciudadania, asi como la gemeracion de capacidades y destrezas
indispensables para la competitividad intesrmcional reciben un aporte decisivo de la
educacién y de la produccién del conocimiento en una sociedad.”

En este sentido la lectura a través de sus procesos permite un acceso critico al
conocimiento, genera comstruccion de ideas y plarteamientos transformadores,
cualifica las hesramientas del pensamanto, del lenguaje, de la logica para unos
mayores niveles de expresion ante la inforrnacién y el conocimiento.

Cabe anotar entonces que es necesario tener en cuenta el acto lector dentro de la
seleccion y organizacion del conocimiento, dentro de la organizacién curricular
como proceso inherente a las necesidades, intereses, expectativas y visiones de la
comunidad educativa.

3 MAGENDZO, Abrzham.  Cirruculum, educacién pars la democracis en la modemidad. Bogotd. 1996. p.
10
3 CEPAL/UNESUO. Docuneto. 1992 p. 17
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La lectura debe presentar un significado para el estudiante, debe estar presente en
su vida cotidiana, que lleve los contenidos escolares a un verdadero proceso de
interpretacion y apropiacion del conocimiento orientado a la solucion de problemas
individuales y colectivos”. “ La falta de significados se refleja en la lejania entre
el tipo de asignahwras impartidas, su contenido y represatacion con escaso sentido
real y la corriente de necesidades, intereses y anhelos en permmnente cambio de los
alwmos™*.

Dentro de este aspecto cabria mencionar el interés emancipador como un elemento
que pemmnitiria al lector transcender hacia el rompimiento de paradigmas, de
conceptos, que permitan al individuo, a partir de la lectura, tomar posiciones frente
a sus realidades, proyectarse en un crecimiento individual y social.

“ El interés conatitutivo del conocimiento emancipador refiere un interés por la
autonomia y la libertad racionales, que emancipen a las personas de las ideas
falsas, de las formas de comunicacion distorsionadas y de las formas coercitivas de
relacion social que constrifien la accion hurmana y social ( Habermas)™” .

La teoria critica plantea; primero, la percepcion esta esctruchirada por categorias
lingdisticas, actitudes mentales e intereses de los obwervadores. Segundo, las
categorias en cuyos términos se organiza y conocer la experiencia reflejan los
valores e intereses de diferentes grupos, en épocas diferentes de la histona.
Tercero, el actor social se encuertra con la realidad como algo mediano o
construido por esquemas conceptuales, ya sean paradigmas, ideologias o juegos
idiomaticos.® ( Fischer ).

% MAGENDZO, Abraham . op. cit. p. 47
3 Bbid p. 57
% 1dib. p. 60
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Entonces la lectura interviene en relaciéon con propiciar las estructuras para
desarrollar en la prictica los supuestos de la teoria critica, el acceso al
conocimmiento y soporte de las transformaciones y construcciones en cuanto a lo
cognoscitivo, lo axioldgico y lo actitudinal.

E! maestro debe elaborar y preparar su accion pedagdgica de la lectura mirando
hacia el futuro, hacia la evolucién del conocimiento, proyectindose dentro de los
cambios paradigmsticos, desde perspectivas distintas; pensando en la lectura como
principio cuestionador para el estudiante en aspectos muy relevantes y
fundamentales de su vida.

Basil Bemnstein plantea dos tipos genéricos de prictica pedagdgica : la pedsgogia
visible y la pedagogia invisible.

La pedagogia visible se refiere cuando las reglas de orden regulador y discursivo
constituyen criterios ( jerarquia, sucesion, ritmo) explicitos. Si las reglas de orden
regulador y discursivo son implicitos se denominard pedagogia invisible.

“ La pedagogia visible pondra énfasis en el texto que crea y la medida en que este
texto se ajusta a los criterios. Se confiere importancia al producto externo del nifio.
Las pedagogias visibles y sus modalidades aperarin para producir diferencias entre
los nifios : son necesariamente pricticas estratificadoras de transmision,
comsecuencia del aprendizaje tanto para los transmisores como para los
adquirientes™”.

“ En el caso de la pedagogia invisible s6lo el tram=misar conoce las reglas
discursivas ( las reglas del orden de la instruccién) y, en este sentido, una prictica

» BERNSTEIN, Basil. La estructura del discurso pedagdgico. Norate Madrid. 1993
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pedagdgica de este tipo es invisible para el adquiriente, fundamerntalarate porque
el adquiriente, y no el transmisor, llena el espacio pedagégico.” Su cerntro de
interés estd constituido por los procedimuentos intemos del adquiriente (cognitivos,
lingdisticos, afectivos, motivacionales) a comsecuencia de los cuales se crea y
axpenvnerta un texto. Se considera que todos los adquirientes comparten estos
procedimientos de adquisicion, aunque su realizacién en textos creard diferencias
entre adquirientes”®

Para una pedagogia visible es fundamental que el escolar aprenda a leer cuanto
antes dentro de las reglas de secuencia, de acuerdo a su edad, que el nifio sea
capaz de leer es funcién de la secuencia de la prictica pedagogica de la escuela

~ Es crucial que el nifio lea pronto.

Cuando el escolar puede leer, el libro estdi ahi pero es posible el trabsjo
independiente, no se trata sélo de que la lectura suponga la adquisicion de un
nuevo transmisor simbdlico, sino de que lo que se transmite es en si diferente del

comtenido de las formas orales.

La lectura escolar es diferente en muchos casos a la no escolar, la diferencia esta
en lo que se transmite. La lectura en este sentido hace al escolar menos
dependiente del profesor y da acceso al adquiriente a perspectivas altemativas.

Para la pedagogia invisible las reglas para los movimientos de los objetos,
personas, practicas, cormunicaciones son menos limitadoras; la vida se desarmrolla en
un plan mis abierto. Facilita y estimula las represantaciones individuales en el
sentido de mostrarlas y revelarlas. Una pedagogia invisible promueve programas

® 1bid. p. 80
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pedagdgicas dedicadas a la lectura, la escritura y el célculo; promueve el potencia
creativo del escolar en la escuela y la familia.

Una nueva perspectiva de la lectura debe llevar al docente a revisar métodos y
propdsitos para encontrar nuevas posibilidades de pricticas y pedagogias lectoras.

El alutmmo debe ir formmando su idea de la lectura del conocimiento como medio
para quebrantar la dogmatizacién, del subjetivismo obligante el individuo debe
obtener, con la orientacion del docente, actitudes criticas para que alcance
mediante la lectura un sentido pleno que amplie su cultura personal.

Los procesos de la lectura son inacabadas que suponen la bisqueda constarte de
perfeccionamiento por el estudiante y el docente.

3.4. LALECTURA Y LA CALIDAD EDUCATIVA

Los educadores deben volver a examinar el pasado cada vez que mievos hechos o
nuevas interpretaciones de ellos, general otras metas para la educacion o requieren
su redefinicion. Los indices de permanencia escolar, de repitencia y disercion
escolar se proyectan hacia la problemitica de la calidad.

“ El andlisis de la evolucion y de los cambios en la poﬂtica educacional en
América Latina y asi mismo en Colombia derrriestran que hoy se deben concentrar
los esfuerzos en todo aquello relacionado con la calidad “*'. Sin embargo, se debe
llegar a un consenso sobre la clase de calidad pertincrie a la situacion histérica y
social de Ameérica Latina y de Colombia de manera especifica.

$! SCHIEFELBEIN, E. Repeticién la 5ltima barrera psa universalizar la ediucucion en América Latina. 198.
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La calidad en este caso, esta relacionada con la lectura, escritura y matemiticas
elementos y en un aprendizaje que tenga relacién con la vida cotidiena. Estas
destrezas parecen demasiado elemertales pero dificiles de lograr en las escuelas
especialmente en las oficiales, que atienden sectores con muchas dificultades en
nuestra sociedad. :

Se debe tener mayor cuidado en la pemmmnencia de los matriculados ( afios de
escolaridad ), a su progreso hacia los grados superiores, a las oportunidades de
estudio ( tiempo para aprender ) y en el aprendizaje. Ahora bien la lectura se
encuentra presente de una u okra manera en estos elementos, ya que su deficiencia
es muy comuin enire nuestros estudiantes, falta lectura de textos, la interpretacion,
hay ausencia de hibitos lectores, no hay sentido en lo que se lee; por otro lado, se
hace una lectura impuesta o mezquina para economizar el tiempo que conlleva a la
desmotivacion interior y exterior.

La repeticion se puede interpretar como un indicador de la baja calidad de la
enseiianza y, en la medida que la calidad se ha mantenido baja durante un largo
periodo, la repeticion indicaria que no se ha enfrentado adecuadamente este
problema.

Inicialmente los alumnos de pnmana que al final del afio escolar no pueden leer
(deletrear en una lectura mecanica) palabras sencillas generalmente son repobradas
y deben repetir el grado. En niveles superiores el no desarrollar una lectura de
placer, de sentido, puede llevar a los estudiantes, ante la desidia, pereza y negativa
para leer, a aumentar las tasas de repeticion.

Esta es una tradicion donde se genera una mayor repeticion a medida que exista
una calidad de la educacion para ayudar al estudiante a adquirir las
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destrezas, los hibitos de la lectura, su significado, a lo largo de escolaridad. “ Es
necesario encontrar un modelo alternativo para aumentar la calidad de la educacion
al nivel que se requiere para el siglo XXP"*

El desafio consiste en definir aquellos procesos, conocimientos y destrezas que son
posible ensefiar realmente en la escuela y que los alummnos puedan aprender y
aplicar més tarde en la vida real. Por lo tanto el concepto de calidad debe ser
amplio y abarca varios campos, entre ellos la lectura; ademds, las demmandas
futuras tienden a exigir un mayor nivel de calidad de la educacion.

“ Si se acepta la premisa de que existe un bajo nivel actual de la calidad de la
educacion, entonces se requieren pocos indicadores para medir los niveles actuales
de calidad; el bajo nivel de lectura por ejemplo, demuestra que hay dificultades
para comprender lo que leen los estudiantes, ... en la América Latina”®

Estos indicadores plantean la necesidad de considerar la lectura dentro de las
necesidades bdsicas de aprendizaje en relacion con la calidad educativa.

“ Aprender leer en forma comprensiva, interpretativa, cormunicativa es la piedra
angular de la calidad educativa”®

Es un primer paso hacia la autonomia, para reflexionar sobre la realidad y la vida
diaria del lugar, para generar un aprendizaje interesarte y efectivo, para estimular
una manera propia de razomar. Debe estar presente en cada aspecto propio de la
planificacion curricular de los sistemnas educativos.

€ Ministerio de Educacién. Andlisis del sector educativo, Bogots 1988
© CEPAL, Transformacién productica con equided  Santisgo, Marzo. 1990
“ Bid. p. 30
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Los escolares deben tener la oportunidad de interpretar la realidad por si mismo, de
describir con precision y de reflexionar sobre lo observado. Experiencias
educativas lectoras que incluyan estas tres dimensiones deberian desarrollar la
habilidad de pensar por si mismo en vez de acatar creencias convencionales.

La lectura es un primer paso en el enfoque cientifico de los problemas y un
requisito para comprender la ciencia y su uso en la vida diaria lo cual posibilita
desamrollar altos niveles de compremsién que generarian un mayor desamollo

ecandmico y gocial.

3.5. TIPOS DE LECTURA

Cuando el individuo se relaciona con el texto, primeramente, debe comprender la
informacién que enciemma dicho mensaje, interpretar el significado que el contexto
propone a través de sus cddigos y reelaborar un concepto que se relacione con su
propias estructuras, e:qaeriendas y actitudes.

Tmelmsumlecnndelapalabmqjenoeslaﬁnicanmnéradeleer,
constartemente se realiza una lectura de otros signos, otros cédigos que también
nos proporcionan ideas, inforrnacion, conceptns, vivencias. Cada individuo lee la
naturaleza, los fendmenos, las expresiones gestuales, las situaciones, los aspectos
sensoriales y toda una serie de codigos repletos de significados que se encuentran
vinculados a modos de vida, a una cultura, a una concepcién del mundo. Asi lo
expresa Paulo Freire : “ La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra”®.

6 FREIRE, Psulo. Op cit. p. 42
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No obstante es posible distinguir algunos tipos de lectura tomando como criterio
los propésitos del lector, el grado o nivel de comprension, el tipo de texto. Se
indican algunos :

3.5.1. Lectwa Informitica : En este tipo de lectura el sujeto por lo general tiene
que detenerse a profundizar en la comprension del contenido, pero solamente de
algunas partes del texto a fin de identificar o extraer una determinada informacion
que necesita, clara y precisa. La lectura como proceso informativo moldea la
estructura canceptual del pensamiento, se adquieren mievas formas y contenidos
que conllevan a posibilidades de accion.

3.5.2. Lectura de Estudio : Es una lectura de mayor profundidad que puede
llegar hasta la comprension critica. Su finalidad se orienta a apoyar o desamollar
un aprendiznje especifico, por lo cual se complementa con una metodologia y
técnicas de estudio. Se puede diferenciar lo que se entiende por estudiar y por
aprender. Estudiar implica un proceso o conjunto de procedimientos sisterndticos e
intencionales conducentes a un aprendizaje cualitativamente mejor. El aprender
viene de la palabra aprehender que significa coger, agarrar, captar.

Se refiere a construir conocimientos y desamollar destrezas, habilidades,
expresiones, actitudes, que permmnite al individuo adaptarse al medio, crecer y
transformar su realidad cotidiana.

La lectura aplicada al estudio de las diversas asignaturas permite una estructura en
la cual los estudiantes pueden organizar y aplicar sus nuevos conocimientos a los
materiales relevantes en situaciones relevantes.
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“ En la medida que se estimula en los alummnos el aprendizaje por descubrimiento
serd perdiendo la tradicional dependencia del estudio a partir de un tnico libro para
cada asigmatura”*.

El aprendizaje por descubrimiento implica que los estudiantes hallen, reiinan,
organicen, registren y discutan la informacion a partir de una variedad de fuentes.

3.5.3. Lectura Cientifica : Se aplica en la lectura de escritos informativos, en
genaros técnicos, cientificos, filosoficos y didacticos. Esta lectura apurta a apoyar
la investigacion que se adentra en la tarea de buscar respuestas a los interrogantes
que plantea el conocimiento, en cualquier campo del saber.

Esta lectura hace parte de una metodologia investigativa que cubre las bases
epistemoldgicas y procedimartnles indispensables para emprender la busqueds,
construccion y camprobacion del conocimiento.

3.5.4. Lectura Recreativa : Puede referirse como una lectura voluntaria o
independiente, en la cual los materiales escogidos por el lector, son leidos durante
una cantidad de tiempo igualmerte voluntana y a un ritmo personal.

A medida que los estudiantes llegan a un nivel de lectura independiente aumenta su
capacidad lectora. “ Se debe planificar el tienppo conjuntamerte en la escuela y en
el hogar para que los ahmmnos puedan practicar la lectura como un actividad
placentera”®.

6 CATTERSON, P. La lecturs informativa 1974 P. 31
§? ALLIENDE, Felipe. Op. cit. p. 45
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La lectura recreativa va ligada directamente con los intereses del lector lo cual,
tiene un efecto retroalimentador en todas las operaciones cognoscitivas, lingdisticas
y afectivas que implica el acto de leer, asi mismo, la divisién entre otros tipos de
lectura y la lectura recreativa no tiene una linea separatoria rigida.

La existencia de diferencias individuales se manifiesta claramente cuando se
comparan los intereses de lectura entre alummnos de una misma edad y sexo, sin
embargo pueden trazarse ciertas lineas directrices que permiten una mayor y mejor
pramocion lectora en la escuela y el hogar.

Ante los diferentes tipos de lectura tanto el docente como el padre de familia debe
ir generando acciones formativas que orienten el proceso lector de los estudiantes,
quienes a su vez, asumen una actitud positiva e interpretativa frente al contexto de
la lectura en relacion a dos niveles claramente diferenciados pero no aislados; un

nivel esportineo y un nivel metédico.

“ El nivel espontineo se refiere a las formmas y situaciones de lectura en las cuales
las condiciones externas dommnan al lector, realiza una lectura indiscrimmada, no
intencional que se hace de la prensa, avisos, textos, etc.

El nivel metddico involucra aquellas formas y situaciones de lectura en los que el
lector controla las condiciones y actila en relaciéon con unos resultados, con unos

objetivos y metas”*.

En la realidad se puede establecer que los escolares, en cualquier nivel educativo,
no promueven niveles de lectura que los lleven a realizar una lectura de tipo
informativa, o cientifica o de estudio, con satisfaccion y placer del contacto con el

% CONDEMARIN, Mabel y ALLIENDE, Felipe. Op. cit. p. 259
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texto. Muy por el confranio se encuentran actitudes de rechazo, pereza y disgusto
que conllevan a dificultades en los aspectos persomales, académicos y sociales.

3.5.5. LaLectura como Proceso de Commnicacion Social : Este planteamiento
parte de relacionar los procesos de la lectura con la comunicacion por cuanto esta
ultima hace referencia a los objetos, fenémenos y procesos propios del entormno

universal.

Lizardo Carvajal ® plantea la lectura como proceso de comunicacion partiendo de
unos elementos propios los cuales se interrelacionan para intervenir en el proceso

lector :

El Emisor — Quien informa algo

El Receptor — Quien recibe la informacion
El Referente — El objeto del cual se informa
El Canal — Medio de informacion

El Mensaje — Contenido de la informacion

Se presenta el siguiente esquema de la lectura como proceso de comunicacion :

REFERENTE - TEMA

EMISOR AUTOR CANAL - DOCUMENTO RECEPTOR - LECTOR

MENSAJE-CONTENIDO

© CARVAJAL, Lizardo. La Lecturs : Medotologia y Técnice. Cali. 1996
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Si bien es cierto que la lectura presenta elementos communicativos no solamerte se
establecen a partir de lo escrito, de documentos, de cbras, también realizamos
lecturas de realidades para que el receptor no sea un elementos pasivo frente a la
informacion, sino que dinamice los procesos del conocimiento.

3.5.6. La Lectura como Proceso Semioldgico : Se presenta el acto lector en la
perspectiva del signo como medio de transmision del mensaje conformado por una
serie de cddigos o acuerdos que emite el autor para que el lector recepcione e
interprete de acuerdo a una serie de significados particulares o colectivos.

Lizardo Carvajal” presenta tres (3) clases de signos : los signos l6gicos, los
modelos y los simbolos. El lector se encuentra en la necesidad de descodificar e
interpretar cualquiera de ellos o todos.

El signo légico proviene de un proceso de conceptualizacion y racionalizacion de
un objeto de conocimiento por patee del individuo a través de la historia ejemplo :

los signos del lenguaje de la ciencia.

El modelo es la representacion grifica de lo que es esencial y denotativo en el
objeto del conocimiento. A este tipo commesponden los organigramas, planos, etc.

Los simbolos son signos que representan la realidad en su forma y contenido
esencial. Tratan de mostrar el objeto de conocimiento en forma sugerida. Es el

caso de los escudos, emblemas.

El lector desde este punto de vista debe interactuar con los textos en la palabm,
modelos e imigenes.

™ bid p. 37
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“ La lectura es la interpretacion de un lenguaje total o semiologico, donde se
encuertran presentes las palabras, frases, modelos y simbolos “’*

SIGNOS LOGICOS MODELOS SIMBOLOS

LENGUAJE TOTAL O SEMIOLOGICO

INTERPRETACION DE TEXTO
LECTURA

3.5.7. La lectura como Proceso Semintico - Comunicativo : Parte de considerar
al proceso lector como punto integrador de conocimientos lingilisticos y
habilidades comamicativas, donde el texto significativo es basico para motivar
hacia la prictica lectora.

PENSAMIENTO < LENGUAIJE
HOMBRE
REALIDAD
NATURAL SOCIAL

Se plantea la comprension de las relaciones reciprocas entre realidad ( natural y
social ), el lenguaje y el pensamiento, reconociendo la interdisciplinariedad para
explicar el fenomeno del lenguaje.

" pig p. 37
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“ El témino semantico representa la significacion como una totalidad donde ¥¢
integran formas y contenidos de estratos diferentes, los cuales »M
interdependientes. El objeto de estudio de la lengua, desde este enfoque, o I8
comunicacion verbal, oral o escrita, no la lengua como sistema abstracto™”

Estos cstratos o planos son :

PLANOS DE LA LENGUA

Plano de <
F)q:'r':sién
|

Plano de la Granmitica ono
Tradicional Entonacion
Acentuacion

Oral
Escrita

Plano del Discurso—— Propdsito
Tipos
Formmas

Plano Ideo-Actitudinal—Psicolingfiistico— Decodificacion
Sociolingdistico— Codificacion

“ Estos planos interactian en forma dindmica dentro de la comunicacién verbal ; 8
competencia comunitaria del hablante, que interiorizada por €l capacita el prodsw =T
o comprender un nimero infinito de frases””

El lector procesa la informacion del texto integrindola a sus esquemas de
conocimientos que pueden sufrir cambios y enriquecimientos permanertes.

zJURADO, Febio y BUSTAMANTE, Guillermo. Los procesos de la lectura Magisterio. 1995
Did. P. 61
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El que lee se relaciona con el texto a partir de sus aspectos personales,
unagimativos, sensitivos y asociativos que lo llevan a plantear expectativas y

supuestos con relacion a la informacion del autor.

El interés o motivacion que presente el texto para el lector activa y erriquece sus
esquemas cognitivos para recrear la lectura, para producir y construir otro texto de
acuerdo a sus propios significados.

“ Cuando hablamos o cuando escribimos, escuchamos o leemos construimos
textos. Ello implica discriminar las inforrnaciones relevantes de las irrelevaites,
estructurarlas en un orden cronolégico y comprensible, escoger las palabras
adecuadas, conectar las frases entre si y construir pamafos y textos™”.

Por lo tanto este enfoque de la lectura la preserta relacionada a lo individual, lo
colectivo, lo social, lo cultural y lo real dentro de una estrecha relacion autor-texto-
lector desde un punto de vista comunicativo y de construccion de significados, que
a su vez se constituyen en base fundamental para el proceso de la escritura.

La interpretacion del texto depende de ciertos factores pragmiticos, por ello no
conviene abordar un texto a partir de una gramidtica de la oraciéon que funcione
sobre bases puramente sinticticas y semanticas.

Cuando el pensamiento del lector asume realidades aborda el proceso de reflexion,
discusion interior, e infiere muevos conocimientos a partir de otros. Estas
sucesivas modificaciones de las sustancias semarticas interactilan con el signo y

siguen pemmneatemente.

™ Bid. p. 63
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La semiologia orienta su funcion a la lectura critica de los medios de comunicacion

y al andlisis de sus mmplicaciones en la vida social.
3.6. LAFAMILIA Y LA FORMACION LECTORA

Dentro del comportamiento se presentan muchos factores determinamtes entre los
que el hogar tiene una importancia casi igual o mayor que la escuela. La formacion
lectora comienza inclusive antes de que el nifio aprenda a hablar, los padres y la
comumdad familiar que hacen objeto de una rica comunicacion verbal estin
favoreciendo desde un primer momento un commportasniento lector adecuado.

“ Hay un etapa de la infancia muy importante para la formacién de futuros habitos
de lecura. Es el momemnto en que el nifio empieza a ser capaz de escuchar y
entender historias™”.

Inicialmente el nifio requiere respuestas para sus problemas, las cuales se las
proporcionan las historias orales que el permiten ir construyendo suyo personal y
social. La tradicion oral permite que los padres namen historias a sus hijos para
“ayudarlos a constituirse en persomas plenamente humanas.

En la actualidad sin embargo, el alfabeto, la imprenta, la radio, el cine y la
televisién han relegado a lo oral en la transmision de la herencia cultural. “Los
medios de comunicacion suplen las funciones de la historia oral otorgando valor
universal a esquemas que pueden provenir de fuentes muy especificas e incluso
individuales marcadas por un sello comercial o utilitario””®

: ALLIENDE, Felipe. Padres y el camportamiento lector de sus hijos. EN : parapeira. Venezuela. 1984,
Did. p. 18
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La experiencia acumulada de comunidades y padres se traducen en cuentos,
historias, leyendrs, mitos donde predomiman lo maravilloso, lo midgico, lo
fantasioso para cummplir con la funcion de responder a las preguntas, intereses y
realidades méds profundas que interesan al ser mamano.

A través de estos relatos tradicionales se permite la subsistencia de modos de
cormunicacion entre padres e hijos. “ Los padres deben contarles historias a sus

hijos porque es el primer paso hacia la conquista del mundo de las letras””’.

No se pretende que el individuo actual quede excluido del mundo maravilloso que
le brindan los actuales medios de reproduccion de la imagen, de la palabra hablada
pero no deja de ser una competencia para el dominio del nmndo de las letras.

Esto también indica que hay que mirar el inicio de una nueva forma de lecturs, la
de los medios de comunicacion que representa otra mirada de la realidad, mas
placentera e interesante para el nifio. Este aspecto debe ser llamado a la reflexion
familiar y escolar desde diferentes perspectivas.

Una segunda etapa de esta formacion lectora se produce cuando los padres,
ademis de comtarles a sus hijos cuentos tradicionales, comienzan a leérselos. La
familia debe introducir al nifio a la textualidad a través de su propia lectura, lo que
le permite que lleguen a la escuela con una formacion previa que les aporte una
familiaridad con el lenguaje escrito, ademas, se van presertando modelos y
ejemplos del hébito lector en su cotidianidad familiar. ‘

“ El nifio se relaciona con palabras usadas por su comunidad y con estructuras
lingiisticas que le van a permitir en un futuro préximo interactuar con un lenguaje

™ Bbid p 19
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que va a encontrar en los textos de estudio, periddicos, libros y otros materiales
que deberd leer, cuando empiece a tener un comportamiento lector propiamente
did'lo”n.

Parece ser que el nifio cuando aprende a leer su dominio del lenguaje escrito es
inferior a su capacidad de expresiéon y comprensién oral, situacion reforzada
cortimamente por la escuela. Si se agrega que las temiticas de las lecturas
iniciales carece de todo interés para €l por estar desvinculada de su realidad, su
modo de hablar o sus necesidades; es muy probable que el niiio se abuma con la
lectura y acuda a otras fuentes culturales o placenteras.

Por 1> tanto no se debe subestimar al nifio con tematicas lectoras sin sentido y
permitirle leer desde un comienzo cosas que le intereses. Las lecturas tienen que
ser llenas de fantasias, humor y significacion, resultar interesantes para el nifio,
provistas de una estructura gramatical que domine y situaciones comprensibles
para él y que estén vinculadas de alguna manera a experiencias o vivencias
previas, cotidianas o intertextuales.

Los padres en estos momentos pueden ser co-lectores con los hijos, leer
conjuntamente con ellos, altemando vivencias, explicando palabras y situaciones
creadas por los textos.

“Los nifios se convertiran en lectores habituales si ven que sus padres leen y sacan
provecho a la lectura para su entretencién o utilidad prictica”.”

™ PATTE, Geneviene. Canpartir 1a experiencia de la lectura. Paris. 1983
® Bid. p. 35
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Los nifios se adentran en la lectura cuando descubren con gozo que los
conocimientos se reflejan de maneras diferentes en el texto escrito de libros,
periodicos, revistas, etc. Los padres deben fomentar las actividades en que sus
hijos encuentren materiales interesantes para leer y que sean progresivamente mds
complejos.

“ Cuando los hijos han dominado la textualidad, saben leer y pueden encontrar
materiales apropiados por su cuemta, se ha convertido en lectores

independientes™®.

A lo largo del proceso lector de sus hijos los padres deben seguir desarrollando un
comportemiento lector adecuado, dedicar alguna hora de la vida familiar a la
lectura que cada uno prefiera, se trata de propiciar momertos en que toda la familia
realice el acto lector y se comunique a través de él mismo. Si el escolar ve a sus
padres leer por placer, compartirin su entusiasmo y curiosidad para imitarlos.

EL PROCESO LECTOR

Al eminente lingilista R. Suderberg se le debe la idea de que la lectura es una
forma de aprendizaje del lenguaje y que conviene compararia con otras formas de
comunicacion de que dispone el infante. Todas las forrnas del lenguaje, gestual,
oral, escrito, pictérico o musical, son aspectos de un mismo proceso que se inserta
en el desamrollo cognitivo general del nifio, donde la capacidad idiomatica forma
parte de la capacidad cognitiva general, capacidad mediante la cual el nifio
construye lo real.

©pid p. 38
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Cuando se habla del proceso lector no se trata solamente del método de lectura, se
trata de analizar los procesos, los pasos del nifio en la conquista del idioma y de
crear alrededor de €l las condiciones y un medio que le permitan acceder al
lenguaje escrito exactamante como adquirié el lenguaje oral.

Cuando el nifio prueba que posee las estructuras mentales para aprender el
lengnaje oral, prueba también que posee las capacidades necesarias para pasar al
sistema simbélico del lenguaje escrito.

“ La lectura es una de las actividades mas ricas que se pueda proponer al nifio ya
que ella requiere simultineamente el desarrollo de miltiples procesos:
capacidades sensoriales, organizacion del pensamiento, relaciones espaciales y
temporales, simboligmo, capacidad verbal, ritmo, etc.”®!

En la lectura se avanza por descubrimientos, por etapas, por la comstruccion de
esquemnas, que a medida que se ajustan a lo real, se integran a la vida social. Esto
nos indica que en la lectura existen diversos subprocesos de aprendizaje. Los
avances en la temitica de la lectura se proyectan en el terreno de lo psicogenético
y epistemologico.

“ Es necesario precisar las leyes de organizaciéon de la capacidad lingdistica
msertas en las leyes de organizacion de la capacidad cognitiva general, no podemos
separar los fendmenoz de producciéon de mensajes ( hablar, escribir ) de los
fendmenos de recepcion de mensajes ( escuchar, leer)”®.

® DELGADO, Angel y ACEVEDO, Ana. Op. cit. p. 86
€ Bid. p. 105.
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A medida que los escolares van llegando a grados superiores, aumentan su
capacidad para leer comprendiendo el sentido, al mismo tiempo que prestan menos
atencion a las letras o a las palabras, y a los elementos que integran las estructuras
lingiisticas ( frases o pamrafos ) que imparten el significado.

La creciente destreza del escolar en los mecanismos de lectura desemboca en cierta
anommtizacion de esos mecanismos ( desciframiento de palabras y letras ) y en un
despliegue simultineo de su capacidad para alcanzar un nivel operativo o
camotativo mas abstracto a medida que deja atris sus tenaces esfuerzos por
descifrar y se empeiia en captar los temas.

“ El desarrollo de ciertas estructuras 1dgicas ( creciente diferenciacion de la memnte
entre objetos, personas y nombres que los designan ) asociado a la prictica de la
lectura, le permite prestar menos atencién a las unidades linglisticas y utilizar sus
energias en comprender lo que la temitica sugiere”®.

El hecho de que ciertas competencias intelectuales se hayan wuelto casi
automiticas significa que hay que dirigir los esfuerzos al aspecto esencial de la
lectura, aprehender la raadn de ser, de una historia, captar y proyectar la intencién
del autor.

Cuanto mayor es la capacidad del nifio para descifrar el significado de la histonia,
rmayor es su faculta de prestar atencién a su identidad y a la historia misma. El
escolar asigna institivamente significacion a un texto en funcién de sus propias
motivaciones y experiencias, pero no tiene la capacidad de introgpeccién del
adulto. Esta capacidad se desarrolla durante la infancia y la adolescencia.

© GOODMAN, K. E! proceso de la lectura. México 1982
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“ En realidad al hablar de lectura significante, es hablar de como la lectura encaja,
o no encaja. en esos aspectos significativos de la vida del individuo en su
totalidad”™.

El proceso lector comienza con la percepcion y el analisis visual de un garfea, una
palabra, recodifica los grafemas en las estructuras fonéticas correspondientes y
finaliza con la comprension del significado. Esta es una vision global del proceso
lector.

“ El proceso lector no implica solo la idextificacion de palabras, exige las mismas
aptitudes lingiisticas que el habla y la audicion. El significado de la palabra se
interpreta desde el termeno de la sintaxis de la frase”®.

Kemert Goodrman dice que los propoésitos del lenguaje escrito son bésicamente
iguales a través de las lenguas y que la necesidad de ser comprendido es universal.
“ Hay un proceso de lectura para todas las lenguas, independientemerte de las
diferencias en ortografia. No hay nuchas maneras de dar sentido a un texto, solo
uma”¥,

Independientemente de la estructura del texto, del propdsito que tenga el lector y
del momento en que se lee, se manejara un inico proceso de lectura. Este proceso
tiene caracteristicas esenciales : El texto se procesa como lengusje, pasa por la
construccion de significados y llegarda a relacionarse con los subprocesos de
comprension y creatividad que se empleen.

® bdp. 48
® CHRISTENSEN y LURIA El sprendizaje de la lectura 1975
% GOODMAN, K. Elemnertos para la intevpretacién del proceso de lectura. México 1984
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Para comprender el proceso de la lectwa es necesario explorar de qué manera
lector, escritor y texto se aporta e influyen mutuamente, es necesario comprender la
lectitra como un proceso constructivo de significados.

“La lectura es un acto de reconstruccién de una realidad lingiistica a partir de los
elementos provistos. Lo que se admite es lo que el interprete debe reintroducir en
el momento de interpretar dicha representacién™®.

La lectura es fundamentalmente un proceso cognitivo relacionado con lo socio-
afectivo para desarrollar un aspecto de significacion y conocimiento del texto o de
una realidad permeable de ser leida.

La lectura es un proceso que maneja la informacion visual que aporta el texto y la
informacién no visual que aporta el lector y que estd conformada por lo que el
lector sabe del tema, por su conocimiento del lenguaje y por su conocimiento del
mundo en general. La interaccion de la informacion visual y la no visual permiten
generar supuestos sobre el significado y asi mismo comprobar si se adecuan al
texto. Entre lector y texto se establece una transaccion. Lo que una persona
comprende esti en relacion con su conocimiento previo, sin estos el lector no podra
anticipar, verificar, reaccionar, ni interpretar los propdsitos del texto; no se presenta
la significacion , la comprension y la creacion propia.

En contraste con los intentos pedagégicos tradicionales que hacen énfasis en la
comprenzion lectora como producto, la nueva tendencia hace énfasis en la lectura
comprengiva como proceso. En este aspecto el lector procesa el texto, hace
inferencias, activa los conceptos apropiados, relacionando la nueva inforrnacion

¢ Bid. p. 86.
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con la vieja informacion, creando imigenes en grificos, pinturas o dibujos y
reconstruyendo la informacion del texto de acuerdo a sus significados.

Un énfasis en la comprension lectura como proceso permite suponer :*

e El conocimiento que posee el alumno afecta lo que €l aprenderd de la lectura.
El conocimiento anterior del lector interactia con el texto para crear un
significado. El conocimiento que ya posee el estudiante determima las
interpretaciones que se hacen sobre el texto. Estos conocimientos antenores se
refieren a la estructura, marcos conceptuales, esquemas y lineas de
conocimiento que domina el lector y que actia fuertemente con los textos de las
nuevas lecturas.

e Comprender un menssje requiere la construccion de una conmespond-rrcia entre el
esquemna existente y los elemerntos explicitos en el mensaje del texto que se

procesa.

e Los conceptos y los procesos de informacién son necesarios en la comprension
del texto. Un concepto estimula y activa esquemnas y su aplicacion en las
expectativas por la lectura, cubre las deficiencias de nuestros esquemas de

conocimiento - informacion con los mensajes captados del texto.

¢ El proceso de un concepto es una estrategia en la cual los propdésitos del lector y
sus expectativas determinan la direccion, el gusto y motivacion por una lechura
en particular. En contraste los procesos de informacion ocurren cuando el lector

% DELGADO, Angel y ACEVEDO, Ana. Op. cit. 9. 31
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atiende al texto y busca estructuras ( esquemas) con las cuales procesa la
informacion que le entrega el texto.

e La profundidad con que el lector procese el texto estd relacionada con la
elaboracion y uso del marco organizacional del texto y la forma como el lector
complementa y modifica su conocimiento anterior.

Sintetizando o para fraseando el texto en su propio lenguaje y relacionindolo con
sug propios propositos particulares. El contexto en el cual ocumra la lectura influye
en lo que se recordars, asi pues el conocimiento anterior y la actituc constituyen el
eje del contexto para la comprension.

Podemos concluir como la construccion activa de significados entre las partes del
texto y entre el texto con las experiencias personales intervienen en el proceso de la
lectura. El texto en si mismo es un nsthmwato del lenguaje para crear significado.

La lectura eficiente da sentido a los textos escritos, facilita acciones de

descubrimiento, innovacion y creatividad.

Debemos ertonces trascender més allé en los procesos de lectiura para fortalecer el
espiritu, los valores, las opticas y para ser mas habil y agil en los espacios de vida.

“ Para comprender y disfrutar el mensaje que nos entrega un autor no basta con ser
capaces de identificar las letras del alfabeto; se requiere un entrenamiento que
permita desarrollar habilidades en el complejo proceso intelectual que constituye la
conversion de signos en conceptos y el desciframiento de sus milltiples
posibilidades de asociacién”®.

® ANDRICAIN, Sergio. MARIN. Flora y Rodriguez, Orlendo. Op. cit. p. 10
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4. PROCESO METODOLOGICO

4.1. TIPO DE INVESTIGACION Y METODO

En 1986 la Asociacion Colombiana del Libro Infantil y Juvenil inicié un programa
de talleres capacitadores en tormo a la promocion del libro y la lectura. En Santa
Marta se realizaron varios talleres acerca del proceso y la animacién lectora a fin
de multiplicar las acciones relativas a la formacion y capacitacion del acto lector a

docentes, bibliotecarios, madres comunitarias y promotores culturales.

A través de estas acciones se pretendié modificar algunos conceptos y pricticas
tradicionales ante la lectura pero desafortunadamente no se constituyeron en
proyectos de trabajo pedagdgica sino en esporadicas acciones en el aula de clases
ante esta situacion se considera pertinente iniciar la investigacion que permite
ubicar los factores incidentes en la poca lectura del estudiante, la caractenzacion
pedagogica del docente frente al proceso lector y los aspectos relativos a la
participacion del padre de familia en la formacién lectora de sus hijos.

Como nuestra gran propdsito es transformar una realidad social desde la
transformacion individual se hace pertinente la investigacion accion como
investigacion cualitativa apropiada para mejorar la calidad de la educacion.

Este tipo de investigacion se oriemta desde la reflexion critica que permite
DEVELAR y ROMPER una situacion problémica, como la planteada en el capitulo
2, para promover el cambio.



Este proceso implica la reflexion desde la observacion de una accién para planear

una nueva accion fortalecida :

A 3| B

RN

Este tipo de investigacién tiene como caracteristicas fundamentales :

a. Es un proceso sistemitico de conocimiento sobre un prictica social es una
comumudad auto critica. Es decir, es un proceso de transforracion en la accion, del
entendimiento y de la situacion en que una y otra se producen en su contexto
histérico y a través de él; pues toda prictica por particular que sea generar un
pensamiento analitico y reflexivo que posibilita la permanente construccion del
conocimiento y su transformacién en uno u otro sentido.

b. Es un proceso dialéctico el cual exige mirar la prictica social como un
conjunto de situaciones interdependientes. Se interesa por relacionar y descubrir
ausencias o comrespondencias entre ertendimiento y prictica, emire pricticas y
situaciones y entre situaciones y entendimiento.

c. Esun proceso de formacién el cual se explica a través del proceso histérico de
transformaacion, esto es, los individuos poco a poco van fortaleciendo su
pensamiento y orientando sus pricticas.
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Este tipo de investigacion intenta hacer un aproximacion global de las situaciones
sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas a partir de los
conocimientos que tienen las diferentes personas involucradas y que interactiian
con otros miembros de su contexto social compartiendo el significado y el

conocimiento que tienen de si mismos y de su realidad.

Es la commnidad del Liceo Celeddn que vivencia la problemitica de la lectura, los
estudiantes, padres de familia y docentes presentan sus diferentes concepciones,
actitudes y conocimientos en tomo a la formacion lectura y lo que representa para
cada uno de ellos.

Ademis el enfoque cualitativo permite de mmanera conjunta la definicion de los
problemas y las estrategias para resolverlos dentro de la cultura y préactica
cotidiana de los miembros de la comunidad escolar liceista.

4.2. POBLACION

El Colegio Nacional Liceo Celedon fue fundado en la ciudad de Santa Marta segin
decreto No. 118 de noviembre 24 de 1905 u sdlo hasta el 5 de marzo de 1906 se
realizo la verdadera apertura con 23 estudiantes y 1 docente en un local pequeiio
situado en la calle 15 con carrera 6, en una casa denominada EL FARO.

En 1924 el Liceo pasé al lugar donde hoy funciona, Avenida El Libertador No.14-
89.

En la actualidad es un plantel mixto que ofrece educacion basica secundaria y
media en la modalidad académica. El mimero total de estudiantes matriculados es
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de aproximadamente 3.000 distribuidos en tres jomadas : matinal, vespertina y
nocturna.

Desde lo antropoldgico y etnogrifico se trata de una commnidad educativa
amnarcada por su ascendencia y cultura costefia aproximadamernte en un 95% y

Iégicamente con su tinte samanio.

Dada la cobertura e importancia que este colegio tradicionalmente ha ejercido en la
region, a ¢l afluyen estudiantes de los municipios del Magdalena y algunos del
Cesar, Guajira y Atlantico. Algunos estudiantes pertenecen a familias inmigrantes
del interior de pais, principalmente de los Santanderes, Mioquia y Valle del

Cauca.

Especificamente se realizé la investigacion con la siguiente poblacion del Liceo
Celedon :

e Alumnos de 6° grado, Jomada Matinal
e Padres de Familia de los estudiantes de 6° grado.
¢ Docentes del grado 6°.

* Alurmmmnos de 6° grado, jomada Matinal : Se seleccionaron para la investigacion
los tres cursos de grado 6, cada uno conformado por un mimero de 35 estudiantes,
cuyas edades oscilan entre los 10 y 15 afios en promedio. Son nifios cercanos a la
pre-adolescencia los cuales inician un proceso de educacion bdsica secundana ante
la cual presentan inquietudes, inseguridades y expectativas por el aprender
conocimientos. Estos estudiantes habitan en su mayoria en barrios populares y
marginados de la ciudad, que luego de haber cursado la educacion bisica pnmaria
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en escuelas publicas solo pueden aspirar a continuar sus estudios en un colegio

oficial.

* Padres de Familia : Provienen generalmerie de clase media baja que en su
mayoria gana un salario minimo o menos. En minoria se encuentran padres de
familia profesionales, algunos padres trabajan como empleados no calificados,
independientes o viven del llamado “rebusque”, es frecuente encontrar a ambos

padres desempleados.

* Docentes del Grado 6° : En las actividades de investigacion participaron 9
docentes del presente grado, licenciados en las diferentes dreas del conocimiento,
algunos con estudios de especializacion.

Asi mismo particip6 en forma permanente la psicorientadora de la jomada matinal
quien aportd sus esfuerzos a la investigacion.

El Liceo Celedén pretende una educacion integral del estudiante con objetivos

claros para que sea el gran protagonista de su propia historia, se educa para la
vida, haciendo énfasis en valores como la autonomia, responsabilidad, libertad,

Jjusticia y respeto.
4.3. HERRAMIENTAS METODOLOGICAS

Teniendo en cuenta lo anteriormnente explicado y ubicados en el DEVELAR,
utilizamos como herramientas metodolégicas :
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e La entrevista y la encuesta : Para propiciar la vision de la poblacion
referenciada. La entrevista grupal ( grupo focal ) como herramienta fundamental
para recoger informnacion controvertida por la poblacion objeto de la investigacion,
y como herramienta agil propicia para el poco tiempo de la investigacion.

Esta entrevista focal permitié recolectar en poco tiempo y profundidad una
informacion cualitativa a partir de una discusion donde cada grupo expuso sus
conceptos, opiniones, experiencias y conocimientos sobre los procesos de la

lectura.

e La observacion participante : Como elemento fundamental para entrar a ser
objeto de la investigacion. La observacion permitié acceder al conocimiento de
aspectos de una realidad lectora a partir del registro de acciones por parte de los
padres de familia, docente y estudiantes en su ambiente cotidiano.

e El taller educativo : Situados en el romper se utilizo como herramienta
fundamental ya que permite la autoreflexion y transformacion tanto individual como
colectiva de la poblacion.

En estos talleres educativos se plantearon los ejes temiticos propios de la
problemitica lectora para iniciar una retroalimentacion y accion reflexiva hacia una
transformacion lectora y formativa con miras a una educacion de calidad.

4.4. INTERVENCION

Una vez que se plantea el anteproyecto como elemento inicial de la investigacion y
con la inquietud permanente de la lectura deniro de una concepcion cambiante e
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innovadora relacionada con sus procesos y su formacion, se inicia el arduo trabajo

investigativo conjuntamente con la poblacion antes sefialada.

En primera instancia se realizaron unas reuniones con el fin de informar y dar a
conocer el proyecto de investigacion sobre la formacidn lectura a la comunidad
educativa liceista.

En este primer encuentro con los estudiantes, docertes y padres de familia se
advierte el interés y las expectativas que generan la tematica de la lectura. Asi
mismo la psicorientadora de la jomada matinal presenta este proyecto como
aspecto integrador dentro del marco del proyecto educativo institucional. Se
empieza a generar el compromiso y la motivacion frente al proyecto de formacion

lectora en la comunidad liceista.

Posteriormente se convoca a las personas que deberin formar parte de los grupos a
investigar para realizar las entrevistas grupales ( focales ).

Seguidamente se disefian las guias de topicos temiticos para conducir la discusion,
profundizar y ampliar los aspectos mas relevantes para la investigacion,
inicialmente con los estudiantes de los tres cursos pertenecientes a grado 6°, los
cuales log denominados 6.1, 6.2, 6.3.

44.1. Enirevistas Grupales a Estudiantes : La guia de entrevista a estudiantes se
diseiia alrededor de tres ejes esenciales, donde para cada uno se plantean diversos
topicos o parametros en forma interrogativa. ( ver anexo A.)

I. Concepto y tipos de Lectura : Con el fin de recoger informacion acerca del
manejo conceptual y real frente al acto lector.
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II. Forma de Leer : Con el propdsito de establecer algunos indicadores sobre la
manera en que realiza el estudiante su lectura, en su hogar o en el aula de clase.

HI: Importancia y Propdsitos de la Lectura : Para detaminar para qué realiza el
acto lector el estudiante, cual es su proposito para leer, como siente la lectura.

Se inicia la entrevista focal con el grupo de 6.1. donde se conforman tres sub-
grupos de 12 estudiantes cada uno, a fin de realizar la actividad, luego 6.2 y 6.3,
en la misma ténica de trabajo. Se anotaron algunos datos en una guia de
observacion para las entrevistas focales ( ver anexo B).

La actividad tuvo en cuenta las directrices necesarias para el desarrollo de la
estrategia investigativa, se inicié con una dindmica de grupo, se explicaron los
propésitos e informacion necesaria para realizar y finalizar la entrevista grupal.

Cada uno de los grupos present$ diferencias en su dialecto, sus ideas, variaban en
su participacion aunque a nivel general se mostraron un poco nerviosos y confusos

en la expresion de las ideas que querian plantear.

Posteriormente se sistematiza la inforrnacion en las siguientes tablas que presentan
los aspectos relevantes de actividad realizada. Se muestran los datos generalizados
por cada grado y curso.



TABLA A : SISTEMATIZACION INFORMACION ESTUDIANTES - GRADO 6°1
EJES TEMATICOS INFORMACION DE INFORMACION OBSERVACION | INFORMACION BIBLIGRAFICA
ENCUENTAS
1. Concepto de Lectura |® Pasar o fijar los ojos a lo|® Presentan  dificultad para|Leer es el acto de comprender,

escnto
Tratar de comunicarse de

conceptualizar sobre 1a lectura
e Plantean més la importancia o

intespretar, descubrir y valorar un
texto. Es epropiarse del significado

otra manera ya no oral sino| utilidad de la lectura que su|Y laintencién de un mensaje.
escrita concepto Es una invitaci6n a pensar
2. Tipos de Lectura e Recreativa:cuentos, e El tipo de lectura que més|Lectura de estudio

caricaturas, fibulas realizan es el de recreacién|Lectura de Informacién

e Informativas : sucesos,| utilizando cuentos (aventuras,|Lectura cientifica
deportes y judiciales hadas, ctc), ademas de lo|Lecturarecreativa

® Académico : libros de| académico donde llen pera
Espafiol y Guias hacer tareas y trabajos escolares

3. Forma de leer

Mental o silenciosamente

e En el aula de clase realizan

La lectura del mundo precede a la

para aprender y memoriza las| lectura oral y mental de guias y | lectura de la palabra, leemos primero
clases textos, especialmente en el freajla naturaleza, el mcrocommos
e En voz baja o altade acuerdo| de espafiol y religién. familiar y el macrocosmos social
a la situacion en la clase 0 en|e Presentan muchas dificultades| antes de adentramos a la lectura de
la casa en las dos formas de lectura 1a palabra
4. Por qué les gusta|e Distraccién e Por obligacién Es una aventura, un reto estimulante
leer (causas) ® Despejar la mente ® Por mejorar las calificacices | donde cada quién se acerca al texto
e Mejorar académicamente desde sus propias perspectivas,
e Obligacién propdsitos y expectativas.
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TABLA A : SISTEMATIZACION INFORMACION ESTUDIANTES - GRADO 6° 1 2
EJES TEMATICOS “INFORMACION DE INFORMACION OBSERVACION| INFORMACION BIBLIGRAFICA
ENCUENTAS
5. Quien y cémoje Maméy papa ® a madre es la persona que mas|El incremento y desarrollo del
estimula 1a lecturaen el | o Hermanos mayores induce a leer al nifio pero de|proceso lector compete a todo
medio famdliar o Repeticién del contenido| ~Unamanejra repetitiva y a veces| hogar, escuela e instituciones de la
para memorizar obligante comunidad que deben trabajar
coordinadzmente en la bisqueda de
estrategias para vincular la lectura y
realidad
6. Por qué les aburre|e Libros sin sentido para ellos Obligacién de leer en las clases|Para nifios y jévenes la lectura
leer ( causas ) e Contenidos muy largo contenidas extensos constituye un suplicio asociado
o La misma informacién dnicamente con los deberes
_ escolares sin ver en ella una opcién
recreativa y cultural
7. Asignaturas donde|e Espafiol Por su practica pedagégica el|La lectura debe relacionar los
realizan lectura con|e Religién profesor de espafiol desapolla|contenidos teméticos de las
mayor frecuencia actividades con guias y textos | diferentes asignaturas escolares.
El profesor de religién Se lee en quimica, en mateméticas,
desarrolla su actividad|en biologla, para interpretar y
colocando a leer a sus|construir el conocimiento.
estudiantes en forma oral
8. Para que leen los|e Distraccién Adquirir informacién Para reflexionar e interiozar el
estudiantes e Ocupacién del tiempo Mejorar la Jectura oral sentido de un texto. Para relacionar
® Medio de aprender cosas e Desarroliar una forma de|lo que los vocablos expresan con los
e Desarrollar la mente sprenderaleer propios  senttmiento, creencias,

emociones. Se lee para tener una
vivencia personal y unica en
relacién con lo cognitivo, lo afectivo
y lo social.




TABLA A : SISTEMATIZACION INFORMACION ESTUDIANTES - GRADO 6° 1

3

EJES TEMATICOS INFORMACION DE INFORMACION OBSERVACION | INFORMACION BIBLIGRAFICA
ENCUENTAS

9. Opinién frente a laje Poshilita la descripcién de|® Manifiestan el hecho de cémola|La imagen grifica puede ser un

lectura de imbgenes cosas imagen les puede dar elementos | trampolin para llegar a la palabra

¢ Despierta la imaginacitn
¢ Pueden describir los dibujos
de los cuentos

para estimular su imagnacién
para hablar y describir hechos o
situaciones segtin el grafico.

escrita, una puerta abierta hacia la
lectura.

La informacién bibliogréfica es igual para las demas tablas
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TABLAB : SISTEMATIZACION INFORMACION ESTUDIANTES
GRADO 6°2
EJES TEMATICOS INFORMACION DE INFORMACION OBSERVACION
ENCUESTAS
1.Concepto de lectwa |e¢ Comprend-se con si mismo | Presentan inconsistencias para
e Medio de comumicacién conceptualizar sobre la lectura -
e Medio de apreadizaje La lechre es més un medio para
aprender
2. Tiposde lechwa o Informética : periédicos, | Se inclinan més hacia la lectura de
libros de espafiol tipo recreativo especialmente a los
e Recreativa: cuentos de ]| cuentos de aventuras, amor y terror.
ventmra novelas, historietas | En sus casas leen de vez en cuando
y fibulas el periédico especialmente los
deportes y las tiras cémicas.
3. Formas de leer e Envozalta Desarrollan una lectura oral con
e Leen varias veces bastantes dificultades. en Ia
e Leen por partes expresién e interpretacién de ideas.
4 Quien y oémole Elpadre En ese grupo el padre es la persona
estimula la lectura en}e Lamadre que ayuda a leer pero como
el medio familiar ¢ En una forma donde el nifio | parte del estudio
repita los contenidos para
después explicar o contestar
. pregunias
5. Por qué les abureje No son interesates las|Este gnipo presenta un mayor grado
leer ( causas ) lecturas de interés hacia la lechon,
e No entienden los contenidos | participan més en las clases cuando
o Temas de economia, |8 realizael acto de leer
historia o politica
e Cansancio visual

No es abumdo porque
distrae

6. Asignahaas donde |e

Religién

En religién se realizan mas
actividades relacionadas con la

realizan lectra con|e Espafiol
mayor frecuencia lectura pero enfocadas a talleres,
cuestionarios, preguntas orales.
7Para qué leen los|e Aprendery saber cosas Adquinr informacién que necesitan
estudiantes o Refrescar la memoria en sus clases
e Informarse a nivel nacional | Cumplir con requisitos académicos

¢ internacional
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TABLAC : SISTEMATIZACION INFORMACION ESTUDIANTES
GRADO 6°3
EJES INFORMACION DE ENCUESTAS INFORMACION OBSERVACION
TEMATICO
S
1.Concepto |e Medio de sprender cosas No presentan un concepto defimdo acerca
de lectura de la lectma, no expressn ideas
relacionsdas con el temsa
2. Tipos deje Recreativa cuentos, historietas y|Frecuentemente realizan una lectura més de
lecthma novelas de aventhura tipo recreativo para ocupar su tiempo kbre.
¢ Informativa: periédicoy revistas | En e colegio sélo para realizar actividades
o Académica: Clases, tareas y Bbros | 3cadémicas
de su curso
3. Formas deje Leen repetidas veces| Parece ser que abordan una mayor
feer preocupéndose por los signos de|metodologia en la reahzzncién de la lechm
puntuacion por cusnio en la clase desmvollan
e Repiten los contanidos para|actividades complementarias
memorizar y Inego hacerce| (reBumen.cuadro, etc.)
preguntas En la casa repiten sus lecturss
o algmos daboran  rextimenes | Preocupéndose mis por memorizar pana
después de leer varias veces sus pruebas orales y escritas
Utilizan la lectura pan repasar coatemdos
académicos
4. Porque lesje Para sprender e informarse La Jectura que realizan se bmita a los textos
gusts leer e Pars atretencién y cuentos donde encveniT®n la infermacién
o Para expresarse bien y recreacién
S. Quien yle Lamadre La fumilia en muchos casos realiza actos
cémo o Elpadre religiosos donde se presenta lecuma de la
estimuda la e Tios Bibka.
lecira en di, En forma repetiiva con mmcho Los padres manejan la lectura de las clases
medio familisr éafasis en lo religioso del nifio para el estudio en el colegio ,
6. Por qué le|e Lectmas extensas La catidad de lectmas que no presentan
abure  leerje Lecturas sin sentido pana eflos paa e estudiante un significado,
(causas ) e cansancio visual desmotivan el acarcamiento contimio hacia
laleca.
7.Asignahmas |e Espafiol Parece ser que en estas asignaturas se
donde realizm|e Ingiés realizm mayores actividades relacionadas
fectra com con el acto de leer con una proyeccién
frecuancia netamente académica
8. Pann queje Apreuder las cosas Su inferés pana leer radica exclusivamente
leen losie Expressrse mejor en aspectos de Quag ammila
estudiantes |o Medio de informmcién informaci6n en su memoria
e Memorizar codtandos
o Adguinr conocimientos




4.4.1.1. Anilisis de la Informacion - Entrevistas Grupales a Estudiantes

Las expectativas generadas al inicio de la investigacion se presemtan como reto |
para establecer todo un cimmlo de interrogantes que de una u otra manera llegan
hasta los investigadores y que de pronto podrian ir cambiando en el transcurso de

la intervencion

- Que es lectura ?
Los estudiantes entrevistados hacen diferentes referencias hacia un concepto de
lectura, en téminos de comimnicacion y de aprendizaje.

“ Leer es fijar los ojos en un escrito”
“ La lectra nos ayuda a expresar y a hablar con las demés personas”
“ Es un medio de comunicacion”

“ Informarse de lo que traen los libros y salir bien en los exéamenes”

Su posicion frente a la lectura deja entrever una actitud pasiva y mecanica donde
no hay procesos lectores y sélo se piensa que lectura es un medio para la
informacion. Se muestra el hecho del manejo del acto lector como un aspecto
estitico que no representa para el estudiante el hecho de pensar y construir
conocimientos a partir del texto. Esto es producto ldgicamente de los sistemas
tradicionales con respecto a la lectura donde el estudiante deambula entre la
ensefianza mecénica y una comprension lectora deficiente.

- Que se lee ?
La informacion obtenida indicé la tendencia del alumno a leer material de indole
academicista en el aula de clases, leer para hacer talleres, resolver cuestionarios o

realizar acciones de pregunta - respuesta



“ Libros de espaiiol y geografia”
“ Libros de espafiol y clases que nos dejan los profesores”
“ Las clases que nos dan y tareas que nos dejan”

Por otra parte al estudiante le gusta leer material recreativo a partir de cuentos,
caricaturas, fibulas y novelas enfocadas a los intereses propios de su edad. El
periddico es para ellos un elemento que les aporta informacion deportiva pero al

que sdlo llegan de vez en cuando en su casa.

“ Leo caricaturas y fabulas”

“ Cuentos de hadas y leyendas™

“ Periddico, cuentos y revistas”

“ Libros de aventuras y noticias deportivas”
“ Pensamientos de amor y chistes”

“ Los paquitos de las revistas”

“ Revistas, periddicos deportivos y cuentos™

Esto nos pone de manifiesto la inclinacion por un tipo de lectura donde pueda en
cierto modo reflejar sus intereses, gusto y necesidades. Se puede aprovechar lo
antenor para realizar actividades ludicas que vayan generando motivaciones hacia

el acto lector.

- De que forma se lee ?

Los estudiantes en este aspecto manifiestan diversas situaciones de lectura; algunos
plantean la lectura en forma mental o silenciosa, otros en forrna oral con tonos altos
y bajos de acuerdo a circunstancias dirigidas por el adulto, otros manifiestan como
elementos primordiales al realizar el acto lector la repeticion continua de
contenidos teniendo en cuenta los signos de puntnacion.
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“ Mentalmente, silenciosamente para no molestar a los demas que estin leyendo”

“ En voz baja si estamos leyendo una novela que nos toca aprender”

*“ Si uno va a leer un libro lo lee mertalmente o en voz alta con puntos y comas™

“ En voz alta para que mis hermanitos escuchen”

“ Leyendo una, dos y tres veces para entenderlo. Con una sola vez no me la
aprendo”

“ Cuando estoy sola leo en voz baja y cuando estoy en el colegio leo duro,
depende del lugar donde esté”

“ Yo voy leyendo pedacito por pedacito hasta aprendérmelo”

“ Veo donde estin los signos de puntuacién y leo otra vez”

De cualquier forma todos apuntan a leer hacia el hecho de memorizar y retener los
contenidos del material que seran objeto de examimacion en la respectiva
asignatura.

Dentro de lo observador en algunas clases se nota que el estudiante es “entrenado™
en la lectura oral, especialmente en el drea de Espaiiol, se corrige diccidn,
prommciacion y todo aquello que implica la decodificacion de grafias en un

ejercicio vocal.

Los alumnos no realizan una lectura constructiva y significativa de manera que
interioricen un significado propio de lo leido, muy poco utilizan técnicas de lectura
que le permitan confrontar sus ideas con el texto o con sus compaiieros en relacion
con lo leido. La lectura oral es una de las formas muy empleadas por los
profesores en el aula de clases lo cual no deja de representar una actividad dificil
para el estudiante.
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La lectura silenciosa la realiza el alummo como una actividad mas sin sentido que

no le reporta ninguna accién comprensiva.

- Por qué se lee ?
Los estudiantes entrevistados no presentaron una tendencia hacia la lectura con
fines placenteros, de gusto o formacién.

Al contrano, sus inclinaciones lectoras estaban dirigidas hacia la lectura obligante,
donde leen por mandato, por exigencia familiar o académica. |

“ A veces no me gusta porque dejan rucha tarea™
“ Mi papa me obliga a leer los libros del colegio para salir bien en el estudio”
“ Para salir bien en las clases y previas”

Algunos también plantean respuestas dirigidas aparerdemerte a la diversion,
entretencion o al aprender. Pero no es un aprendizaje gustoso, motivante sino el
“aprender” inducido por calificaciones, érdenes autoritarias y presiones de tipo
escolar que poco a poco los lleve a sentir tedio por la lectura. Leer por estudiar
una leccion, cumplir una tarea, obligacion con los profesores u obtener una nota o

calificacién.

- Lectura en el medio familiar

A partir de la informacién recolectada en las entrevistas y por la observacion del
medio, los estudiantes no tienen en la familia un guia que oriente sus procesos
lectores.

La madre, en la mayoria de los casos, es la persona que apoya su lectura pero
unicamente como medio o instrunrentos para memorizar contenidos escolares, para
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estudiar o repasar para los exdmenes por lo cual son examinados por los padres a .

fin de llegar con la informacion a la escuela.

“ Mi mama, me dice que lea para que me entere de lo que sucede dentro y fuera
del pais”

“ Mi papa me pone a leer sus libros y apuntes de cuando el estudiaba en el Liceo
Celedén”™

“ Entre veces mi mama me pone a leer los libros porque uno no sabe que le puedan
pregurntar”

“ Mi papa me pone a leer y después me pregunta la clase”

Se presenta también como elemento de atencion el hecho de realizar lecturas de
tipo religioso en el seno familiar, ésta prictica commesponde al hecho de pertenecer
a comientes religiosas que diariamente leen la Biblia para luego hacer comentanos.
Aqui el nifio muchas veces es obligado a realizar la lectura y no tiene participacion

en las discusiones.

“ Mi tio lee los libros de Dios y me dice que las lea todos los dias”
“ Mi mama y yo leemos la Biblia todos los dias”
“ Yo leo la Biblia con mi familia porque son creyentes”

No existe evidentemente un compromiso familiar para ir desamrollando
cumpurtamientos lectores porque los padres tampoco evidencian estos

compoftamientos.

- Lectura en el colegio
Dentro de las observaciones realizadas se comota el hecho de que en el érea de
Espafiol, el estudiante realiza actividades donde la lectura de textos de tinte
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académicista, se lee para ejecutar instrucciones, para responder cuestionamientos,
hacer restimenes o copias. La lectura que realiza no responde al sentir del alurmmo,
no se tienen en cuemta sus construcciones concepluales, sus expresiones y
vivencias; todo gira alrededor de lo programatico y lo absoluto.

Otra asignatura donde los estudiantes reiteran el hecho de leer es la religién por
circunstancias de tipo obligante en voz alta durante toda la clase.

‘“ El profesor de religion nos pone a leer en clase, lea usted y sino que lea otro”
“ En espafiol los temas y los dictados”

* Leemos en la clase de religion porque nos mandan y nos preguntan”

“ En religion leemos la historia de Dios que es larga”

“ En espaiiol e inglés nos hacen preguntas de lo que leemos”

Asi mismo se aprecia que casi minca los estudiantes tienen la oportunidad de
alejarse de ese mundo de cuatro paredes llamada aula para realizar lectura de su
realidad.

La utilizacién de la biblioteca como espacio lector no existe, sélo se usa con el
objetivo de resolver tareas o trabajos impuestos en las diferentes. dreas. No se
realiza el placer de la investigacion, de leer para descubrir, compartir y socializar

el conocimiento.

- Por qué no se lee ?
Los alurmnos manifiestan abumirse ante las lecturas por no encontrar motivacion
hacia el acto lector, para ellos los libros carecen de sentido, los contenidos son

extenso y los cansan visual y mentalmente, no tienen amor por la lectura.
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El acto de leer no representa un significado para la vida personal del estudiante
s6lo adquiere un tono de obligatoriedad académica.

“ A veces no me gusta leer porque dejan mucha tarea”

“ Me aburro cuando no tiene interés por mi”

“ De noche me cansa la vista y no puedo leer”

“ Me aburro cuando leo cosas extrafias, sin interés para uno”

“ Todos los dias la misma cosa y uno se aburre”

Ademis. se observa que los estudiantes emplean el tiempo libre en actividades
muy diversas pero casi nunca lo hace para leer o escribir. Usan el tiempo para
dedicarse a actividades mas “placenteras” : ver television, jugar, practicar
deportes, escuchar maisica y charlar. El “ tiempo” para leer es cuando se estudia la
leccion y se repasan las tareas.

- Para qué se lee ?

A pesar de que los alumnos piensan que leer es importante para desarrollar sus
capacidades cognitivas, para obtener conocimientos y para expresarse mejor; para
obtener conocimientos y para expresarse mejor; lo plantean a la luz de la
manonzacion de esos conocimientos, del aprender mecanico y sin sentido, del
acumular toda una serie de contenidos para repetirlos en pruebas orales o escritos.
“Se lee para salir adelante y cuando los profesores nos manden a leer, ya uno sepa”
“para aprender algo del pais”

‘“Para saber las cosas que hay en los libros”

“Para saber lo que pasa en Colombia, el mundo y el espacio”

“Para refrescar la memoria”

“Para aprender y expresarme bien”

“para aprender de lo bueno y lo malo en la vida”
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“Para mejorar en el colegio y salir bien”

Asi mismo se observa la poca importancia que los estudiantes ledan al habito
lector, a la costumbre de acercarse a los textos. se afiade a esto la carencia del
recurso bibliogrifico en hogares lo cual obstaculiza el contacto permanente con el
libro. Ademas, el estudiante no realiza ofros tipos de lectura diferentes a la
mecanica y tradicional, poco desarmrolla su creatividad e imaginacion, no realiza
lecturas del medio, de situaciones, de expresiones, de imagenes, Unicamente piensa
el acto lector como el de codificar un sin nimero de vocablos que aparecen

insertos en un contexto escrito.

44.12 Taller Educativo. En funcion de la intervencion se propusierdn y
desarrollaron dos talleres educativos con los estudiantes de 6 - 1, 6 - 2 y 6 - 3 del
Liceo Celedon a fin de reflexionar acerca de la formacion lectora de dicha

poblacion escolar.

El primer taller se realizd en el sentido de devolver la informacion recolectada en
las entrevistas focalizadas a fin de reflexionar en conjunto acerca de los parimetros
establecidos acerca del proceso lector. Se inicio con una dindmica de recreacion
pra luego realizar un conversatorio con el proposito de retroalimentar la informcion
recolectada con anterioridad- Posteeriommente los estudiantes hicieron diversos
comentanos acerca de sus respuestas, profundizarion en algunos aspectos y
plantearon situaciones expectativas lectoras se finaliz6 con una actividad grupal
donde los estudiantes armaron frases con sentido a partir del recorte de periddicos,
luego se realizo una exposicion de trabajos. Los estudiantes dieron sus sugerencias
acerca de sus inquietudes en tomno a la lectura.



104

Para el segundo taller se tuvieron en cuenta las diferentes expectativas del
estudiante y los ejes temiticos propios de la problemitica lectora.

Inicialmente se realizd una exposicion acerca del concepto de lectwra, sus diversos
tipos y formas de leer para finalizar con el hdbito de lectura. Las intervenciones de
los estudiantes fueron de bastante aporte a la temitica planteada, mostraron gran
inquietud por las formas de leer y platearon su propia vision acerca del hibito
lector. Posteriormente se realizo una lluvia de ideas acerca de la lectura y sus
procesos, los alumnos contaron experiencias y vivencias a nivel del hogar y de la
escuela. Finalmente realizaron un trabajo grupal sobre el tema y una dinimica de

animacion individual.



TALLER EDUCATIVO ESTUDIANTES 6° GRADO
PROPOSITO ACTIVIDAD LOGROS DIFICULTADES ACIERTOS
Ambientar lal® Dinsmica de grupo|® Motivar al estudiante|® Al principio el grupo|® La metodologia
actividad para| “la tempestad”. hacia la lectura desde| de estudian®es mostré| utilizada despert6 el
despertar el interés y una visién diferente. pasividad ante 1la| interés hacia el
1a disposicién de los actividad. tema del taller.
estudizntes.
Presentar e intercam- | Conversatorio acerca|® Socializar y compartir|® El tiempo limitado|e El estudiante poco a
biar opiniones sobre de 1a informacién| las experiencias| para profundizar la| poco entra a
los resultados de las recolectada. individnales. temética. refledonar  sobre
entrevistas focales sus procesos
acerca de 1a lectura lectores.
Reflexionar conjunta- {¢ Comentarios de los|® Propiciar laj* El orden en 1Is
mente acerca de los estudiantes acerca de| participacitm del| participaciéon de los|® Las dinAmicas le
procesos lectores y 18 temética lectora. estudiante en| estudiantes en las| proporcionan al
compartir las expenen actividadades dinimicas realizadas. estudiante una
cias de todos los estu- diferentes a la actitud diferente de
diantes rutinaria clase de las actividades
aula. escolares
Propiciar interés del Actividad de
estudiante para las animacién  lectora:
actividades con senti- formar frases a partir
do lector a partir de del periédico.

su cotidianidad
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TALLER EDUCATIVO ESTUDIANTES 6° GRADO 2

PROPOSITO ACTIVIDAD LOGROS DIFICULTADES ACIERTOS
Intercambiar concep- Exposicitn del| e Inquietar al estudiante|® El poco conocimiento|® Propiciar para el
tos y vivencias ante l]a| orientador : hacia una lectura| de los estudimmes en| estadiante espacios
lecturs desde el senti- - Lalecturs transformadora de la| latematica de escucha, habla y
do de los significativo | - Tipos y formas de 1la| realidad. estancamiento
comprengivo,construc | lectura reciproco.
tivo y Kadico. - El habito lector
Intercambiar experien |® Liuvia  de  ideas|® Compartir las|e La atencién dispersa
cias y vivencias| acerca  de  la| concepciones Y| en inquietud propias
acerca del acto lector, |  ©XPosicisn puntos de vista del| de la'edad y nivel de|® Dinamizar la lectura

estudiante sobre la| los estudiantes a través de las

Socializar las concep-|® Trabajo grupal lecturs. dindmicas de
ciones acerca de la arimacién lectora.
lecturs.
Proyectar al estndian- |® Actividad de . ,
te hacia otras formas| animacién  lectora:}® Mirar otra forma de(e El poco tiempo para
de lectura diferentes a| Interpreta el dibujo “1ee1:” a partr del|  desarrollar y aclarar
la tradicional, de una dibujo relacionandolo| ciertas dudas acerca

manera lddica

con lo personal.

de la lectura
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4.4.2. Entrevistas Focales a Padres de Familia : La guia de entrevistas a padres
de familia se disefi6 alrededor de los 3 ejes planteados en el capitulo 4 de la
intervencion a fin de determinar los conceptos de lecctura, que tipo de lectura
realizan los padres de familia, como leen y para qué realizan los actos lectores.
Esto permitié conocer su vision frente al proceso de la lectura y establecer su
participacion dentro de la forracion lectura de sus hijos, estudiantes de 6° grado (

ver anexo C).

Una vez realizadas las encuestas en los hogares de los estudiantes con uno o ambos
padres de famlia se 2notan algunas observaciones relacionadas con el entorno

familiar. ( ver anexo D ).

Durante las visitas realizadas en el dia, la madre representa el jefe de hogar por ser
elevado el mimero de madresolterismo y es poco el tiempo que petmanece con sus
hijos. Cuando llegan al trabajo realizan los trabajos domésticos y en 1 o 2 horas se
sientas con el nifio en la sala a ayudarles a realizar las tareas escolares, los ponen

a leer en voz alta la leccion del dia siguiente, a fin de que la memorice y

«am.m ” .

El padre debido a su actividad laboral se presenta en horas de la noche, casi
siempre a alimentasse, ver television y en algunos casos leer el periodico. Es
minimo el tiempo que los padres les dedican a la lectura pro manifiestan que es
muy importante leer para instruirse o enterarse de lo que esta sucediendo en el pais
o en el mundo. En muy pocas viviendas se observé en la sala una repisa con

algunos textos escolares, novelas y algun diccionano enciclopédico.

En el hogar la madre tiene que multiplicar sus labores atender el hogar, trabajar,

asistir a la reuniones escolares, asistir a cursos biblicos, etc. el tiempo para
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dedicarle a un acto lector es casi nulo. Aseguran que si sus recursos economicos
alcanzaran les gustaria tener una buena biblioteca familiar que les sirviera de medio

para reforzar las tareas escolares y habituarlos a la lectura.

Cuando los nifios no hacen tareas o repasan la leccion se dedican a ver television,
especialmente los mufiequitos, los padres de familia prefieren las novelas y los

noticieros.
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TABLANo.D SISTEMATIZACION INFORMACION PADRES

DE FAMILIA GRADO 6°
EJES TEMATICOS INFORMACION INFORMACION
ENCUESTA OBSERVACION
1. Opini6n sobre la lectura |o¢ Medio de aprender No manejan conceptos de la
e Medio fimdamental de lectura interpretativa, sélo en
instruccién su enfoque de medio para

e Medio para obtener
e conocimietos

algo

2. Tipo de lectura o Los libros del colegio de |El periédico es el medio mas
sus hijos cuando realizan |utilizado para leer, leen las
las tareas noticias y los deportes,

o Informativa : noticias del |al@umos leen revistas
periédico

e Recreativo revistas,
peri6dicos

e ningua

3. Tiempo para lectura

e Cuando sus hijos hacen

La poche es el tiempo que

tareas dedican para leer con mayor
o En lapoche frecuencia, leen el periédico
‘ e No tienen tiempo para leer |y labiblia
4. Forma de realizar laje Mentalmente, en vozbaja |Leen mentalmente y hacen
lectwa o Repeticién contima algunos comentarios
S. Frecuenciade la lectura |e De vez en cuando Pocos padres efectuaban la
e Muy poco - casi nunca lectura curante la

observaciénrealizada

6. Actividades de lechma
familiar

Lectwra de estudio y
consulta para los trabajos
escolares

Ninguma

o En los cultos religiosos

En la observacién se connot6
el hecho de la lechura aislada
de la familia, especialmente
el padre

7. Estimulo a la lectura

o Investigaciones sobre las

Los padres obligan a sus

tareas y estudios hijos a leer los textos
¢ Obligando al estudio escolares para- hacer sus
o Comprando cuentos y obras | tareas
e No saben
8. Para qué leen los padres{e Salir de la ignorancia La mayoria de padres maneja
de familia o Aprender y desarrollar lafla lechwa como un
mente instrumentos de sabiduria

Estar actualizados
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Continuacion TABLA D SISTEMATIZACION INFORMACION PADRES

DE FAMILIA GRADO 6°.
EJES TEMATICOS INFORMACION INFORMACION
ENCUESTA OBSERVACION
9. Opinién sobre el hibitoje No les gusta leer a los hijos | Se obseyva que no presentan
lector o Es importanfe para hébitos lectores, no tienen
aprender tiempo
¢ Es importante para estudiar
10. Incentivo en la esuelaje Cuando los ponen a leer Para ellos la escuela
para el hébito lector e Muy poco incentiva en la medida que el
o Deben darle lecturs los |Difio esté leyendo en sus avlas
profesores de clase

o En espafiol deben leer més

11. Bibliotecas familiares |e Se debe invertir el libros |Algmos tienen pequefias
del colegio ' bibliotecas formada por los

e Los  nifios  necesitan |textos escolares que sus hijos
bibliotecas para estudiar  {utilizan cada afio.

e Es muy importarte pero
dificil por los costos,. hay

POCOS recursos
12. Porque las personas no{e Por pereza Los quehaceres hogarefios
leen ( causa ) o Por despreocupacién, no se {absorven el tiempo de las
dedican madres y el empleo en los

e No les gusta la lectura padres, lo cual no les da
e No se les ba educado, no |®sPacio para realizar el acto

han estudiado lector

4.4.2.1. Anilisis de la Informacién - Encuestas a Padres de Familia

El padre de familia se muestra nmy receptivo ante la colaboracion a prestar para
realizar la encuesta. Su vision general parte del hecho de tomar la lectura como un
elemento relacionado exclusivamente con la escuela, la lectura es netamente por,
para y de la escolaridad. Se interesan mas por participar en la parte de la
ensefianza de la lectura que es generar hibitos lectores. Es conciente del poco
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aporte que a este nivel hace en el mismo y con los hijos, le preocupa el hecho de
que sus hijos no les guste la lectura o no realicen en la casa la lectura diaria de
estudio pero no tratan de mejorar sus propios actos lectores, no les interesa por
motivos de tiempo, edad, econémicos y académicos.

- Que es leer ?

Para los padres de familia leer es simplemente un medio que los lleva a aprender,
obtener conocimientos e instruirsr.

“ Es un medio fundamental de instruccion”

“Uno aprende mds, es tenr conocimientos de varias cosas social, cultural y
deportivo”

“ Es lo mds esencial en el estudio, lo mis importante de las matenias™.

“ Es un método muy importante para que la persona se instruye, aprenden mucho y
obtienen muchos conocimientos intelectuales”

Se deja traslucir la vision de la lectura como algo importante en la persona pero
bajo el enfoque netamente de la escolar, del conocimiento o de la informacion.
Esto ldgicamente commota su experiencia misma cuando fue a la escuela lo cual le
lleva a manejar estructuras conceptuales tradicionales.

- Qué se lee ?

Dentro de su cotidianidad la mayoria de los padres no realiza un tipo de lectura
propiamente dicho, se inclina por la informacion en el sentido de leer el periédico
para “saber” las noticias actnales, otros plamtean la lectura de estudio inicamente
cuando sus hijos hacen sus actividades académicas, gran parte manifiesta que no
raeliza ningiin acto lector en términos del texto libro.
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“ Aqui por ejemplo poco de lectura, pero en ocasiones cojo el libro de lectura y el
peeriédio para saber las noticias”

“ Revistas y prenta porque se aprende de las cosas”

“Cuentos y noticias de Colombia”

- Tiempo para la lectura
La mayoria de los padres manifiestan no tener tiempo para realizar una lectura, por

sus empleos y por dar mayor importancia a ver la television. Algunos asumen que
su tiempo de leer va relacionado con la lectura de estudio de sus hijos, leen con
ellos para hacer los trabajos académicos. Los que realizan algiin tipo de lectura
utilizan las horas de la noche por cuestién de tiempo de trabajo y labores

hogarciias.

“ El tiempo de lectura que resalizo con ellos es cuando estin haciendo sus
o1vestigaciones y tareas, tengo mis tiempo libre”

“ Mis horas hébiles son la noche para leer algin librito™

“Poco tiempo lo dedico a la lectura”

“En la oficina cuando tengo cierto tiempecito leo” .

“ No tengo casi tiempo por mi trabajo y mas bien me dedico a ver la television que
son noticias mas constructivas™

Si no hay espacios en el hogar destinados a la lectura familiar los procesos lectores
se siguen aislando de la realidad del nifio para segnir reafmmndo a la escuela
como sitio “privilegiado™ para la lectura de tipo academista.

- De qué manera leen los padres ?
* Primero leo yo y después leemos todos para hacer comentanios sobre el
periédico”
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“Mentalmente y Natalia también lee mentalmente, cuando no comprendo algo, me
pregunta y yo respondo”

“Yo no leo casi pero a mi hija le digo que lea con pausa, con sus puntos y comas y
todo para que entienda lo que esta leyendo™

“ Estamos leyendo entre si mismos, no hacemos bulla y leemos para nosotros
después le pregunto la leccion”

“ Para entender en voz alta porque mental me pierdo a veces”

“ Es como leerlos y leerlos hasta que uno saque un aprendizaje de ellos”

Se puede apreciar por una parte el hecho que casi siempre los padres leen en
compaiiia de sus hijos en el sentido de hacer tareas o trabajos. Plantean la forma
de leer desde lo mecanico es decir, de acuerdo a las reglas tradicionales de la

lectura oral.

Solamente hacen referencia al texto escrito de etudio como elemento de lectura
para realizar luego el ejercicio de la pregunta - respuesta “ acertada™

- Lectura Familiar

La informacion se enfoca a tres aspectos que reafuman sefialamientos hechos con
anterioridad; primero, el padre lee cn su hijo especificamente para cuando el
escolar tiene que repasar, hacer tareas o “estudiar’, segiin el padre él le ayuda y
orierta la lectura para su labor escolar. Segundo, por lo general no se realizan
actividades, ni se generan espacios familiares para el acto lector de reflexion e
interpretativo. Tercero, en algunos casos ge realiza lectura familiar a la luz de lo
religoso, por constituirse en parte de una obligacién, mas no por ser sefial de
modelos o situaciones lectoras.
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“ Casi minca, sdlo cuando leen novelas o hacen tareas”

“Leemos el periddico, las noticias pero cda uno por su lado”

“En la casa no, poco se hace”

“ Antes si, pero ahora que estin grandes cada uno coje por su lado”
“Cuando leen la literatura universal y hacemos las tareas”

“Aqui se lee con todos la palbra del sefior todos los dias”

“Leemos con otros vecinos la biblia, eso si munca falla”

- De qué forma estimula el habito lector de sus hijos

Se puede clasificar a los padres de familia en dos grupos de acuerdo a la
informacion obtenida. Uno, la mayoria. donde el concepto general es que si
estytulan a sus hijos cuando los obligan o “mandan™ a estudiar los libros del
colegio y cuando les compran revistas o cuentos. Sigue reafimmando el padre su
vision de la lectura académica pero se inclina y desea proporcionanr material de
lectura a sus hijos segin los intereses de ellos mismos. Por otra parte, se plantea
la afirmacion de no saber en que forma podrian incertivar la lectura en ellos

mismos y en sus hijos.

‘“ El habito de lectura es esa fortna en que investigan los temas y los estudios™
“Diciéndoles que es mejor que utilicen el cerebro para la lectura”

“Realmente no sabria como hacerlo”

“Mandindolo a estudiar, porque estudiando es que se aprende”

“Comprandole Condorito, Micky Mouse y la revista Monos para que lea y después
las repita o repasv”

*“ No se decirle porque como no leo, no los pongo a leer”

“ No puedo comprarles libros para estimular su lecturs, el sisterna econémico no
me lo permite”

“ Regalandoles libros, obras literarias o cuentos™
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- Para qué lee el padre de familia ?

La importancia de la lectura para el padre de familia radica en que se lee para dejar
de ser “ignorante”, para saber las cosas, lee para inforarrse de lo actual. No deja
entrever la lectura plicida, de goce; aquella que le permita imaginar, crear,
construir y reconstruir significados ante su realidad. Adedas como se afinma en

otros ejes, muchos padres no reaelizan el acto lector en ningiin momento.

“ Entre mas se lea, mis se profundiza y se desarrolla mas la mente”

“ Si no leyéramos todos fuéramos ignorantes, no supiéramos nada”

“ Sin la lectura uno no es nada, se lee para aprender las cosas”

“ Para tener muchos conocimientos, para ertender las cosas

“ Hay que leer para estar al dia con las noticias y con todos los acontecimientos del
mundo”

- El hibito de lectura y la escuela

Para el padre de familia el habito consiste en repetir el hecho de leer los textos
escolares, lo cual realizan en las aulas de clase. Ellos sustentan que los profesores
son las personas encargadas de desarrollar el habito de la lectura en sus hijos.
Algunos piensan que el Liceo Celedon no esta llevado a cabo la labor lectora como
habito en sus hijos por el hecho de que no leen contimiamente en sus casas.
Relacionan el gusto por la lectura cn el hecho de estar leyendo los libros escolares
de las asignaturas, pero ellos us hijos tendran habitos lectores siempre y cuando
lean y relean sus tareas y textos de estudio.

“ Yo veo que ahora los ponen a leer los autores colombianos y los libros de
literatura™
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“En el colegio que ella estudiaba la ponian a loer mucho, ahora en el Liceo muy
poco”

“ Si tiene hdbitos porque hasta ahora no he tenido quejas de que cancanea al leer,
salta palabras”

“ Los profesores son los que deben tener la iniciativa para darle a los nifios, para
que se instruyan en la lectura”

“En el Colegio Celedén si se incentiva mucho porque en Espaiiol lo ponen a leer a
cada momento”

“ Hoy en dia no hay hdbito, anteriormente si, cuando nos mandaban a leer obras”

“ Con ayuda de los profesores, mis que todo en el drea de Espafiol ayudan a
mejorar sus lecturas y entendimiento” |

- Inversion en la biblioteca familiar ‘

“ Si se debe invertir mucho dinero en la biblioteca”

“ Es lo mis bello que puede hacer, antes de comprar un C.D. es mejor comprar un
libro, lastima que no me alcanza la plata”

“ Estd bien, segin las facilidades econémicas del padre de familia”

“ Es muy importante, pero en mi casa es dificil por la situacion econémica, a veces
no alcanzo a comprarle lo que le piden en el colegio”

“ Es muy importante pero los libros estin muy costosos”

Estas respuestas encierran el gran deseo del padre de familia para tratar de
implementar en sus hogares bibliotecas para el 2cto de leer. Observamos que su
interés prioritanio radica en el hecho de tener libros para su hijo de indole escolar,
textos para su estudio, sus tareas o su “investigacion”, su pensar es ajeno a otros

tipos de lectura.
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Asi mismo la gran problemstica para ellos es la inversion econémica por cuanto
adolecen de recursos para la compra de libros; aunque tembién puede ser disculpa
para justificar su poco habito lector.

- Por qué no se lee ?

El padre de familia liceista manifiesta que las personas no leen o no les agrada la
lectura por factores de pereza, falta de preparacién y despreocupacion hacia el acto
lector.

“ Hay personas poco lectoras, creen que leyendo le van a quitar el tiempo, son
flojos”

“Porque les da pereza son personas que paran pensando en otras cosas “

4.4.2.2. Taller Educativo : A fin de iniciar un proceso enfocado a la reflexion y
transformacion de concepciones, actitudes y acciones ante el acto lector, se
efectuaron dos talleres educativos con el padre de famlia de 6° grado.

El taller nimero uno traté ante todo de iniciar un proceso de inquietudes frente a la
lectura del padre y su papel dentro del proceso lector de sus hijos. Se inicié dicho
taller con una dinamica de grupo “ phillips 6.6 donde se dividieron grupos de
trabajo en tono a algunos aspectos lectores, luego de 6 minutos se presentaron las
conclusiones planteadas por cada grupo ( ver anexo E)

Posteriormetne se realiz6 un comnversatorio acerca de los resultados arrojados por
las entrevistas focalizadas donde se plantearon puntos esencales dentro de
problemitica lectora. A final se realizé una dinamica de reflexién donde los padres
planteaban sus experiencias, puntos de vista y sugerencias para mejorar la

formacion lectora del nifio escolar.
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Para el taller mimero dos se realizo en primera instancia una dinamica de aminacion
lectora a partir del trabajo con el periddico, lo cual fue una experiencia mieva y
motivante para el padre de familia. Después de hacer una reflexion frente a la
dinamica se desamrollo una exposicion acerca de los ejes tematicos establecidos
para este taller, donde el padre de familia aclaré algunas dudas y planteo

inquietudes lectoras.

Para finalizar se agruparon y trabajaron unos items relacionados con la teemdtica a
fin de permitir socializar conceptos e iniciar una pequeiia plenaria de reflexiones

acerca del taller realizado y sugerencias para préximas actividades ( ver anexo F).
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4.43. Entrevistas focales a docentes : De acuerdo a los parimetros
anteriormente sefialados, la guia de entrevista focal para docentes del 6° grado se
elaboré dentro de los mismos ejes, para recoger y analizar informacion ante el qué,

como y para qué lee el docente ( ver anexo G ).

Dentro de la actividad se reitera el hecho de enfocar la lectura dentro de lo
académico y lo informativo apartandose de lo hidico, lo recreativo, lo creativo.

Observando algunas acciones del docente encontramos que la mayoria de las veces

en el colegio leen el periddico en sus ratos libres de trabajo académico. Por lo

general sus textos son los de la asignatura que orientan y sus conversaciones giran
hacia los contenidos programaticos del saber espec’ficoo en el cual laboran.

Dentro del aula se observa como se utiliza para la lectura, exclusivamente el tecto
escolar, en la mayoria de los casos impuesto por el docente.

El docente “manda” a “leer” a sus estudiantes en voz alta, por lo regular, para
entrar en la accion comrectiva de la diccion, las normas, la entonacion, etc. Asi
mismo remite una “lectura” a la casa fundamentada en las tareas y trabajos de
“investigacion”.

En la mstitucion por lo general el docente no realiza un acto lector

independientemente del texto escolar, ni muestra a su estudiante un modelo lector
fundamremtado en lo cotidiano ( ver anexo H).
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TABLA E. SISTEMATIZACION INFORMACION DOCENTES 6° GRADO

EJES TEMATICOS | INFORMACION ENTREVISTA INFORMACION
OBSERVACION
1. Concepto sobre|e Medio de informacién Manejan un concepto
lectura e Acto de interpretar un texto relacionado con la lectura de
o Accién de analizar y|estudio, algmos  mostraron
comprender lo leido rasgos de insegwidad  al
presentar sus respuestas

'12. Tipo de lectura

Lectwra de estudio segfin el
érea

Su lectura se centra en los textos
de su sabeer especffico y los

e Lectrs de informacién: | periédicos locales y nacionales
peri6édicos y revistas
3. Actividad lectorale Lectwra de temss en las éreas|Realizan actividades lectoras
con el estudiante del conocimiento en clase enfocadas al estudio, a través de
o Consulta de trabajos fuera del | gulas, textos y algunas veces con

aula
Muy poco en matemdficas en
inglés

lecturas de periédicos.  Se
enfatiza en la lectura oral del
estudiante ante el grupo.

4. Opinién ante los
hibitos de lectura en

El nifio no tiepe hdbitos
lectores

No se presentan bébitos lectores
en el estudiante, s6lo lee por

el estudiante o La familia no desarrolla o]imposicién u obligacién de wn
estimla los hibitos de lectura | trabajo, exposicién o examen
e Hay mucha influencia de
distractores
S. Causas delie No se inculca el amor a la|lectmas sin sentido, demasiado
rechazo hacia la] lectura en la familia extensas e incomprensibles por
lectura e Poco estimulo del maestro la  terminologia  utilizada
e El medio social del estudiante | ministradas por los docentes

6. Importancia de laje

Adquirnir conocimientos en las

El docente se relaciona con

lectura para el| dreas del saber material lector de tipo
docente e Actualizacidn informética informativo y académico
o Amplia cultura
7. Formacién} ¢ No hay hébitos lectores No se aprecia un hébito lector en
lectora del docente | e Falta interés del docente hacial 108 docentes, algmos leen con
la lectuar regularidad el periédico.

o Sélo lee lo de su &rea

docente

8. Forma de leer delj o

Aplican técnicas de lectura
Meuntalmeute en sitios
tranquilos y aislados

Meatalmente en la salz de
profesores, pocas veces realizan
lectura en la biblioteca
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4.4.3.1. Analisis de la Informacion - Docentes : Esta sistematizacion permite
sefialar aspectos mwy puntuales que ubiquen al investigador alrededor de la
problemstica de la lectura en el docente. Por su condicion de orientador es vital su
participacion directa en la formacion lectora de sus estudiantes a través de sus
actividades cotidianas dentro y fuera del espacio escolar y a su vez, del modelo

lector que pueda representar para sus estudiantes.

- Que es leer ?

“ Leer es buscar la manera de enterarse de todo lo que ocurre a nuestro alrededor”
“ Leer es tratar de informarse sobre las cosas de la vida de uno”

“ Es interpretar un texto, analizarlo en forma oral o mental, sacar sus conclusiones™
“ Leer es informarse, distraerse, autoeducarse”

“ Leer es la actividad que nos comunica con un autor que nos estd comunicando

sus vivencias, su mumdo, su nmnera de ver la vida”

Bisicamente se presenta una concepcion lectora relacionada con la informacion y
la comunicacion, plantean la importancia de la comprension e interpretacion de lo
escrito. No se manejan otras formas de lectura dentro de lo cotidiano.

- Qué se lee ?
La gran mayoria de respuestas apunta a los materiales del conocimiento respecto al
area de saber que cada uno orienta. '

Algunos plantea el periddico como elemento fundamental demtro del acto lector en
lo informativo y lo actual. En los ratos libres leen revistas y algunos libros de
temas varios, aunque se nota un minimo acercamiento al texto a través de

editoniales o librerias. Sélo invierten en libros cuyo contenido sea relacionado a su
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drea de trabajo, por lo demds se quejan del alto costo y del poco tiempo para la
lectura.

“Principalmente todo lo relacionado con mi trabajo y después lo de la cultura
genenal”

“ Soy de muy poco leer pero a veces leo los periddicos”

“Leo sobre mi trabajo, si nd, sobre la cocina que me encanta”

“Lecturas sutimentales y jocosas, no me gusta nada complicado, ni abstracto”

“ Leo el periodico diariamente y lo que preparo para mi clase”

“ Textos literarios, que es mi area”

- Actividades lectoras con el estudiante. Si el docente realiza lectura de estudio
en su acto cotidiano, influye a través de sus actividades escolares este mismo
factor en el estudiante. Especialmente en espafiol y religicon los docentes
“ordenan” a sus alummnos a leer en voz alta, claramerte y de acuerdo a las normas
establecidas. Si siente el uno y comienza el otro, situacion que no pennite la
interpretacion del significado, ni la asociacion critica de la realidad, no se genera
no socializa el conocimiento. La lectura se torna repetitiva, carece de interés y
aleja cada vez mas al estudiante de su formacion lectora.

“ Le colocamos lectura con bastante frecuencia para complementar lo desarrollado
en el aula”

“ En las matermiticas mas que todo se utiliza el lenguaje matermitico, realmente
muy poco de lectura”

“ Lo les pongo muchos trabajos de investigacion para que lean”

“ En cada unidad se realiza una lectura para ver si los nifios entienden y
comprenden”

“ Yo utilizo talleres donde ellos utilizan lectur y después analizan los temas”
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“ Frecuentemente sobre textos de la materia”

- Los hdbitos de lectura del estudiante
Son muy parecidos los conceplos que plantean que los estudiantes de 6° grado no
presertan habitos lectores; segin los docentes, a los nifios no les gusta leeer, se

distraen con facilidad cuando leen y utilizan su tiempo libre a ver television.

Reclaman el hecho de que en el hogar hay una indiferencia total del padre de
familia frenta a la formacion y habitos lectores de sus hijos.

“ El habito lector es muy pobre, por lo general los muchacos no leen”

“Eso en los estudiantes es unproblema, en el hogar sus padres no se preocupan
porque sus hijos lean, a ellos mas que todo los absorve la television”

“ El nifio no tiene hadbitos lectores, eso se vé cuando se les dice : abman el libro,
vamos aleer, enseguida armugan la cara”

“ Los alummnos por etar pendientes del nintendo, la television y eso, no quieren leer”

- Para qué lee el docente ?

Bisicamente para adquirir y prepararse mas en su area de saber, plantean la
actualizacion de la inforrnacion como el aspecto fundamemtal que beneficia al
docente por la lectura. Entre mds lea mas cultura tiene el docente, lo cual es una
caracteristica propia del gremio. Ademis, segin las respuestas se deja entrever el
gran valor que dan a los textos de estudio, segiin las areas, para realizar el acto
lector en los estudiantes, y en el mismo.

“ Es la forma mds directa de adquirir conocimientos, se lee para adquirir mas
cultura, mas capacidad de critica frente a lo que suceda en el mundo”

“ Para tener mds participacion en las cosas de su trabajo, el colegio y fuera de él,
debe el docente estar actualizado”
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*“ Para tener mas cultura, mas preparacion y capacitacion”

“ Un docente que no lea, no se actualiza, vera quedando, estd en nadz”.

- El docente tiene formacion lectora ?

Algunos profesores seiialan el hecho de desinterés por la lectura en ellos mismos,
leen por la obligacion laboral peero no porque asuman una actitud ludica frente al
texto. Muchos aceptan el no tener habitos lectores y ante todo, no tratan de
incentivar a los estudiante en lo lector. Toman los procesos lectores como simples
mecanismos decodificadores ajenos a una realidad personal y social.

“ Me he dado cuenta que los compaiieros no leen, creo que estamos igual que los
estudiantes™

“ Estamos adoleciendo del habito de lectura, nogotros no tenemos una formacion en
el leer”

“Falta mayor interés del docente por la lectura”

‘“ La verdad conozco alguna gente que lee como también conozco otra gente que ni
siquiera lee los periédicos”

“ El docente lee lo meramente formativo, para preparar clase, pero en cuanto a
profundizar y tener un hobby de lectura, no”

“ Muy poco se lee, el docente se aisla de la lectura”

Cémo lee el docente ?

Por su formacion académica plartean el uso contimio de técnicas cuando realizan
alguna lectura, es decir, subrayan, toman notas, usan el diccionario, et. La mayoria
seiiala las horas de la noche como el momento ideal para leer, para lo cual se
ubican en un lugar tranquilo, aislado de ruidos. Asi mismo, la lectura silenciosa es
la que con mayor frecuencia realizan aunque no explicitan sobre los procesos que

genera en ellos la lectura.
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“ Generalmente leo una o dos veces el contenido, subrayo para luego elaborar
escritos”

“ Cuando leo el peniédico trato de ir analizando la informacion para tomar sus ideas
principales y resumir su contenido”

“ Para leer tengo que etar descansada, sin preocupaciones paa contrarme en la
lectura que voy a hacer”

“ Me gusta estar aislada de toda bulla proque no me concentro”

“ Leo en silencio, memtabrrente cuncetrandome en la lectura”

“ Mentalmente, generalmente en un siti en mi cuarto acostada o sentada pero sin
mucho ruido exterior”

“ Leo varias veces hasta encontrar y entender las ideas importantes™

“ Leo comodamente, leer me produce placer”

4.4.3.2. Taller Educativo : Con el proposito pnmordial de iniciar procesos de
“romper” en funcion de la transformacion frente a la lectura, por parte del docente,

se realizaron inicialmente dos talleres educativos.

El primer talleer se presenté en funcion de la informacion determinada por las
entrevistas focales y la observacion para la retroalimentacion respectiva.

Inicialmente se realizd una dindmica donde se interpretaban los dibujos hechos por
cada docente, de acuerdo a sus manifestaciones personales. Esto permitié mostrar
otra forma de “leer” a partir de un contexto diferente al libro. Posteriormente se
comparten las ideas fremte a la informcion recogida, sus implicaciones, aspectos
conceptuales, etc. para tesminar con una actividad basada en la lluvia de ideas
para que docente realizara planteamientos conceptuales y pricticas frente a la

formacion lectora.
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En el segundo Taller se inicia realizando una dinamica d animacion lectora para el
cuento, donde se rpresenta en forma de mimica y luego se interpreta el mensaje.
Fue fundamerial reflexionar ante lo hidico a través de esta actividad.

Para desarrollar la temitica se utilizo la dinamica phillips 6.6 donde cda grupo
trabajé en la discusion, planteamiento y reflexion de las temiticas propias del

taller.

A contimacion se efectud la plenaria correspondiente para finalizar con un trabajo
grupal ( ver anexo I ) que generé algunas reflexiones y sugerencias para la

realizacion de otros talleres educativos.



TALLER EDUCATIVO DOCENTES 6° GRADO
PROPOSITO ACTIVIDAD LOGROS DIFICULTADES ACIERTOS
e Motivar al docente!® Dmamica de/® Se observd un|e Se ofemumpld el|e La metodologia
hacia las actividades| animacién lectora:| ambiente de| taller por dificultades| utilizada permiti6 la
del taller en cuanto a| interpretacin el| receptividad e interéds| fisicas del espacio,| participacién
la lectura interpretati-|  dibujo. ante las actividades| hubo necesidad de| general de los
va realizadas y hacia la| trasiadarse a otro| docentes.
temética del taller lugar
e Retroalimentar la| e Conversatorio acerca
informacién de los resultados de
recolectads a través| las entrevistas focales e Las dinmicas
de las entrevistas. El docente fue muy sirvieron no sélo
accequible a los como elemento
planteamientos motivante sino
o Plantear discutir y|e Lluvia de ideas sobre| desarrollados en tomo como factor de
reflexionar acerca de| ]a tematica del acto| 8 Sulectura. reflexddn lectora.

las diferentes
concepcioes  acerca
de la lectura en el
docente.

lector.




TALLER EDUCATIVO DOCENTES 6° GRADO 2
PROPOSITO ACTIVIDAD LOGROS DIFICULTADES ACIERTOS
Interesar al docente|® DinAmica de|e FEldocente se muestraj|® Muchas e El docente propone
en la temética loctora| animacion  lectora:| receptivo a mirar la| interrupciones por| continuar con estos
a través del aspecto| Cuento mimico lectura desde otros| larte de los directivos| tallres para mejorar
ledico. : puntos de vista. para dingirse a los| los procesos lectores
profesores en los estudiantes del

Propiciar espacios de

discusiéon acerca de la
temitica

Reflexionar
criticamente el
proceso lector

deldocente en sl
mismo y en relacién
con el estudiante de
6° grado.

e Phillips 6.6 acerca de
temética:
- Lalectura
- Tipos y formas
- El habito lector

e DinAmica reflexiva
acerca del acto lector.

e Generar acciones de
compromiso frente a
su labor orientada de
procesos lectores.

¢ E] tiempo limitado no
permitié ampliar y
complementar la
actividad

grado 6°

e La  reflexiéon del
docene parece ir en
vias de
transformaciones en
Su pensar y actuar en
tomo a la lectura
escolar
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S§. CONCLUSIONES

(14

La problemitica lectora es
consecuencia gradual de las
acciones educadoras y familiares
que olvidan el pensar y actuar del
nifio en su medio natural ”

Felipe Alliende

Es una funcion imperativa de la escuela el brindar experiencias placenteras que
motiven a los estudiantes a emplear la iniciativa inventiva y creatividad en su

transformacion personal y social.

Bien sabemnos que la lectura es un medio que nos permite conocer el mundo en que
vivimos, la realidad extemna, el ambito cultural y social, entre otros. Por medio de

ella llegamos al conocimiento de nuestro universo, brinda la oportunidad de
intervenir, criticar, reflexionar sober lo aprendido, relacionar lo leido con el diario
trasegar por la vida y construir mnuestros propias signifiados frente a nuestra
realidad.

De acuerdo a la investigacion realizada, son varios los factores que inciden
fundamentalmente en la problemitica lectora de estudiante, emunciemos los
siguientes :

* Los alummos del 6° grado del Liceo Celedon al realizar la lectura no lo hacen
como un acto agradable, lidico, cotidiano, sino que lo realizan como una

obligacién académica en cada una de las asignaturas de conocimiento. Este
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factor es afianaado por el maestro y el padre de familia ya que en el aula y en el
hogar las actividades lectoras se ejecutan con la optica de la cualificacion, de
evitar un castigo, por temor a una autoridad o por simple rutina académica.

e Los padres de familia no representan modelos lectore que dinamicen la
formacion lectora de sus hijos, su misma problemitica economica y social incide
en el poco tiempo y en la calidad de lectura realizada por él mismo y en

relacion con sus hijos.

e El docente enfoca la lectura desde un punto de vista mecanico, academicista,
pasivo donde lo oral es de mayor mayor valia que la interpretacion y signifiacdo
ante un contexto lector.

El docente mismo presenta una problemitica lectora donde no desarrollan
hibitos lectores y solamente reducen su contexto lector a los conocimientos o
contenidos del drea de su saber especifico.

e Ademas se considera que la Gnica lectura es escrita o de grafias lo cual deja de
lado la lectura de la realidad, del medio, de la naturaleza y del mismo universo.

® La biblioteca del colegio es subutilizada en el sentido de la lectura placentera y
recreativa, no cumple su papel de contribuir a la formacion lectora de la

cormunidad educativa.

La misma educacion es consciente de la importancia de la formacion lectora y
plantea el acercamiento del alumno, el padre de familia y el mismo docente hacia
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un material lector del periddico, la revista y el cuento, los cuales pueden ser
elementos fundementales para una mejor formacion lectora.

La actividad lectora del estudiante no es favorable para forrar hébitos de lectura
por cuanto no se recuite por la propia voluntad hacia los contextos lectores, mi con
actitudes de esparcimiento y agrado.

A partir del trabajo realizado en los talleres educativos se genera un compomnmisgo,
tanto del padre de familia como del docente, para contribuir desde sus espacios a
la formacién lectora del estudiante de 6° grado liceista.
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6. RECOMENDACIONES

“ Yo les invito a que pensemos mas
bien el valor del conflicto, del debate,
de la duda, del emror como elemento
imanente de todo proceeso, para que
inmaginemos formas evaluativas en
donde mis que esperar respuestas,
esperamos  fuevas  prgumas  en
interrogantes >

Graciela Amaya de Ochoa

La actividad lectora debe entenderse como el conjunto de acciones permanentes
encaminados a despertar el interés por los materiales de lectura y su uso cotidiano

en funcion de la construccion del conocimiento y el entrenamiento o placer.

Por lo tanto damos las siguientes recomendaciones.

6.1. EN LO PEDAGOGICO

e Sensibilizar al docente sobre la importancia de realizar una lectura de la realidad
y del entomo del estudiante.

e Organizar talleres educativos a los docentes en tomo a metodologias, estrategias

y actividades de animacion lectora.
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e Humanizar la clase y la evaluacién como proceso de intercambio democratico,
tolerante, craetivo y constructor de significados cotidianos.

e Proporcionar los espacios lectore para que el alummo reflexione criticamente

sobre lo personal, social y lo universal.

e Utilizar recursos del medio y de ficil consecucion como : periddicos, cuentos,

revistas, como puntos de trabajo escolar para la formacion lectora.

e Implementar acciones de promocion lectora en la biblioteca que se corstituyan

en medias para acercar al escolar al acto lector.

6.2. EN LO FAMILIAR

e Los escolares en el hogar a través de sus juegos y sus conversaciones

proporcionan claros indicadores de sus intereses los cuales deben ser

implementados con materal de lectura proporcionado por el padre de familia.

e Los padres deben visiter librerias y bibliotecas junto con sus hijos para hojear
los tectos y descubrir nuevos intereses y expectativas lectoras.

e Los padres deben leer en sus horas libres delante de sus hijos y comentar con
ellos los libros leidos. Los escolares deben sentir que sus padres gozan con la

lectura y que el tiempo que les dedican vale la pena.

i)
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La familia debe constituirse en critica lectora en relacién con la cantidad y
calidad de la lectura de sus hijos a través del didlogo cordial y en cuanto al
interés o rechazo que manifiesten ante los libros sus hijos.

e Los padres deben facilitar un clima emocional que favorezca la formacion
lectora de sus hijos, jamas se debe imponer la lectura como una obligacion ni
utilizarla comouna amenaza o castigo. El interés y el placer por la lectura se

onginan a partir de experiencias agradables.

e Formar pequefios grupos de padres para compartir ideas y comentanos partir de
lecturas lo cual va formando su propio hdbito lector familiar.

e El padre de familia debe leer diferentes clases de textos, narraciones, tradicion
oral, poesia, etc., lo cual facilitara el acercamiento al acto lector en el sentido de
lo imaginativo, lo fantastico y lo creativo.

6.3. EN LO ESTUDIANTIL

e Hacer del libro su mejor compaifiero, llevarlo a todas partes y en diferentes

situaciones.

‘e Reservar un momernto especial del dia para leer en un sitio agradable y
reconfortable.
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e Modificar la actitud del estudiante ante la lectura, de un comportamiento apético
y obligado a un comportamiento dindmico y voluntario hacia el acto lector en el
sentido de la lectura placentera.

e Realizar una lectura interpretativa, de significado, donde transforme sus
concepciones e ideas de acuerdo a su propias perspectivas personales y

sociales.

6.4. EN LO ADMINISTRATIVO

e Promover acciones institucionales hacia la secretaria de educacion a fin de
obtener recursos econdmicos y material logistico para dotar a la biblioteca del
Liceo Celedon de diversos textos que impulsen la formacion lectura del escolar
y apoyen los proyectos de lectura.

e Incorporar proyectos lectores dentro del P.EI a fin de ampliar la investigacion

acerca de la problematica lectora del Liceo Celeddn.

e Disefiar y gestionar proyectos educativos a nivel commnitario en tomo a la
lectora; como por ejemplo: las bibliotecas comunitarias, las salas de lectura
infarttil.

6.5S. PROPUESTA MEDOTOLOGICA
Una vez planteados algunos aspectos relativos a la lectura como acto significativo,

transofimador y gratificante se presenta una propuesta metodologica para la
formacion lectora producto del sentir y pensar de la comunidad educativa liceista.
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En este sentido se proponen una serie de acciones metodoldgicas que tienen como
finalidad propiciar situaciones communicativas, lidicas y creativas a partir de textos
signiticativos que permitan la construccion de conocimientos y la transformacion
personal y social.

La propuesta exige reconceptualizar sobre la accion interactiva de profesor-alumno
acerca de la lectura, del papel formativo del padre de familia y de la actitud del
estudiante ante sus procesos del acto lector.

Para el docente exige un conocimiento riguroso acerca del proceso cognoscitivo y
de factores afectivos, sociales y culturales implicados en €I, ademis, un

conocimiento y respeto por el alummo, sus intereses, necesidades, conocimientos
previos y posibilidades de aprendizaje.

Para el padre de famila exige su actitud lectora en cuanto al modelo para sus hijos;
el uso de recursos cotidianos y a su alcance para fomentar la lectura en sus hijos,

como el periddico, las revistas y el medio natural.

Ademis sitiia a la lectura como un proceso hidico, gratificante y placentero donde
el estudiante lea para aprender, para construir y para recrearse en tomo a su
realidad.

Deben ser revisados el rol del docente y su prictica pedagéica en tomo a la
lectura, redefinir contenidos, seleccionar textos significativos, motivante y que
responsa a necesidades e intereses cognoscitivos, afectivos y commnicativos, a
trvés de revistas, periddicos, libros, murales, avisos, cuentos, videos, en cualquier

espacio escolar.
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El estudiante por su parte debe enfocar su acto lector en el sentido de formular y
reformular preguntas, elaborar hipétesis, confrontar ideas, asociar, inferir, deducir,
cumparar, crear y recrear el texto a partir de su significado.

Teniendo en cuenta el enfoque anteriormente descrito se presentan unas estrategias
metodoldgicas para los diferentes actores actores que participan en la formacion

lectora desde el mismo estudiante hasta lo relativo al bibliotecario.

El implementar dichas estrategias permitira ir desarrollando el acto lector desde un
sentido interpretativo, de reflexion y de transformacién integral donde lo
placentero, lo lidico, son ejes fundamentales para el proceso lector.

Esta propuesta trata en lo posible de interpretar el pensar y sentir de la comunidad
educativa liceista frenta a la lectura en busca de romper los paradigmas lectores
tradicionales, busca dar nuevas miradas a la lectura y propiciar difemtes
significados lectores en vias a una mayor calidad de vida.



PROPUESTA METODOLOGICA

ACTORES DOCENTES PADRES DE FAMILIA ESTUDIANTES BIBLIOTECA
Elcuento ylaNovela: |- Namacién de cuentos|- Creacién de cuentos,|- Crear una coleccién
- Cuentos sin fnal fantAsticos y modemos, | refranes, escritos a partir| de textos de acuerdo a
- hipétesis fantasticas reales e imaginanos,|d situaciones reales e|teméticas difrentes.
- ' Dramatizacién de|leyendas, textos de|imaginaros que
cuentos y novelas tradicién oral, cantos y|representen un
- Interpretaciéon  de | poesias. significado. - Lahora de lalectura
iméagenes
- La hora de la lectura|- Transformar los
ESTRATEGIAS - Lahora de la lectura familiar mensajesde un texto e su |- El rincon del leer
- Las salidas a sitios propio significativo y|para pensar.
METODOLOGICAS |turisticos, histéricos y|- Dedicar tiempo para|reconstruccién del
culturales ( lectura del{leer en presencia de los| contexto.
PARA LA medio) hijos y conversar con - Actividades de
- Orientar y promover la | ellos. - Participar con actitud|animacién lectora a
FORMACION creacién de  rimas, © | positiva en las | partir de los textos de la
trabalenguas,  cuentos |- Actividades de|actividades de animacifn | biblioteca.
LECTORA poesias a partir de la|animacién lectora a partir | lectora.
cotidianidad del|del penddico, revistas y
estudiante matenal del medio - La feria del libro, el

- Talleres de lectura
voluntarios que el
docente oriena a partir de
la edad, intereses y
aptitudes del escolar

- Actividades de
animacién lectora a partir
del periddico, la revista,

los cuentos y otros

materiales cotidanos.

ambiente familiar.

- Visita a sitios de interés
turistico, cultural,
histéricos con sus hijos

periddico y la revista.
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Estas actividade metodologicas parten del supuesto de la libertad en el acceso a
los libros, sin la presion del docente para que obligatoriamente se decodifique lo

escrito.

Asi mismo se plantean diferentes formas de la lectura : Las imagenes, las
situaciones, las expresiones, los lugares, en fin, todo aquello que represente lo
significativo para el lector y que implica procesos de creacion, invencion e
imaginacion. Se plartea la lectura como un proceso espontineo para el estudiante,
libre de los controles tradicionales en la escuela y en el hogar dentro de una
metodologia participativa.

El papel del padre de familia implica, la propuesta convertirse poco a poco en
modelos lectores de acuerdo a los recursos del medio familiar. Propone ademas,
generwr proyectos comumitarios a8 fin de trabajar conjuntamente en la formacion
lectora del padre y del nifio liceista que conlleva a transformaciones individuales y

sociales.

La biblioteca se toma con un eje dentro del proceso lector por cuanto en su espacio
se generan actividades hacia el teto y demis materiales de lectura sustentados en
posibilidades de recreacion y de acceso al conocimiento y el goce estético que éste
pueda brindar.

Estas propuestas se centran en la animacién lectora como conjunto de acciones
sucesivas para motivar a la lectura cotidiana en cuanto al conocimiento y en tono al
entretenimiento y placer que conlleve a los actores liceista a reconstruir sus

procesos de formacion lectora.
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ANEXOS



ANEXO A : GUIA DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES
GUIA No. 1
Colegio Nacional LiceoCeledon

Grado:6-1 A Jomada : Matinal Fecha :

ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA LECTURA PARA EL ESTUDIANTE
OBIJETIVO : Obtener informacion acerca de aspectos relacionados con la lectura
en el estudiante de 6° grado
1. TEMAI: CONCEPTO Y TIPOS DE LECTURA

1.1. La lectura hace parte de nuestra vida cotidiana, en la casa y el colegio, m
pueden decir ;, Para ustedes que es leeer ?

1.2. Cada uno de nosofros tiene diferentes gustos e intereses, Cual es el tipo de
lectura que mas les gusta realizar ?

1.3. Cuando realizan la lectura de periddicos ? Qué seccion les gusta leer ?

2. TEMAT :FORMA DE LEER

2.1. Cuando vamos a leer, cada uno de nosotros o hace de diferentes maneras.
Recuerden como lo hace cada uno.

2.2. En el Colegio con los profesores leemos diariamente. Coémo realizan esta
lectura ?

2.3. En la casa quien es la perzona que les estimula a la lectura ? De qué manera?
2.4. La lectura puede ser aburrida. Qué piensa sobre lo anterior ?

2.5. Ustedes piensan que pueden leer ina imagen o dibujo ?



3. TEMAM : IMPORTANCIA Y PROPOSITOS DE LA LECTURA

3.1. Algunos habran escuchado comentarios acerca de la importancia y propositos
de la lectura. Podrian contarme para qué leen ?

3.2. Podrian decimme por qué les gusta leer ?

3.3. Podrian comentar lo qu no les gusta leer ?



ANEXO B : GUIA DE OBSERVACION - ENTREVISTAS FOCALES

Institucion : Colegio Nacional Liceo Celedon Fecha

Grupo : Estudiantes 6° Grado

Fecha : Hora Inicio : 8 am.
Hora Final : 9am.
Duracion : 60 mimitos

1. Comunidad :
Estudiantes 6° grado Liceo Celedon, Jomada Matinal
2.  Breve Descripcion :

Nisios y nifias cuyas edades oscilan entre los 10 y 14 arios, bastante inquietos y
habladores. Su nivel de estraccion es popular.

3. Numero de Participantes :

12 Estudiantes, 8 de sexo masculino y 4 de sexo femenimo

4. Dinamica de Grupo :

Al principio su participacion es inconstante, muetran inseguridad y nerviosismo.

Se pasa del interés gradualmente al cansancio por las actividades realizadas en la
lectura.

Algunas intervenciones y opiniones causan risa en el grupo.
Las opiniones mas generalizadas fueron :

e La lectura es un instrumerto para adquirir conocimientos, aprenden mas y saben
las cosas.

e El tipo de lectura mas usual es el de estudio, leen porque sus profesores y
padres los obligan, por examenes y tareas. Su vocabulario no es muy amplio y
tienen dificultades para expresarse oralmente.



ANEXO Bl : ACTIVIDAD GRUPAL

TALLER EDUCATIVO - ESTUDIANTIL

Fecha : Grado

Desarrolla en grupo las siguientes preguntas de acuerdo a tus conceptos y
experiencias propias

1. Por qué la lectura nos invita a pensar ?

2.  Como te gustaria que fueran las lecturas en clase ?

3. En qué formas podrias adquirir hibitos de lectura ?




ANEXO C : GUIA DE ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA
GUIA No. 2
Colegio Nacional Liceo Celedon

Padres de Familia Grado 6° Jomada Matinal Fecha :

ASPECTOS RELACIONADOS CON LA LECTURA PARA EL
PADRE DE FAMILIA

Objetivo : Recolectar la informacion pertinente a la concepcion y sentir del padre
de familia hacia la lectura

1. TEMATI : CONCEPTO Y TIPOS DE LECTURA

1.1. Cual es su opinion sobre la lectura ?

1.2. Cual es el tipo de lectura que us)s) realizan ?

1.3. Que tiempo dedica ud(s) para la lectura ?

2. TEMAOD: FORMADE LEFR

2.1. De qué manera realizan ud (s) la lectura ?

2.2. Con qué frecuencia realiza la lectura ?

2.3. Qué actividades de lectura lleva a cabo con su familia ?

2.4. De qué manem estimula o incentiva el habito de lectura en sus hijos ?



3. TEMA H: IMPORTANCIA Y PROPOSITOS DE LA LECTURA

3.1. Cual es su opinion acerca de la importancia que tiene la lectura ?

3.2. Que piensa ud(s) del habito lector en sus hijos ?

3.3. Cree ud(s) que en la escuela incentivan el habito de lectura en sus hijos ?

3.4. Que opina acerca de invertir dineero en la compra de libros para la biblioteca
familiar ?

3.5. Por qué cree ud(s) que a algunas personas no les agrada la lectura ?



ANEXO D: OBSERVACION DEL ENTORNO FAMILIAR CON
RESPECTO A LA LECTURA
PADRES DE FAMILIA 6° GRADO

Actor : Mujer de 38 aiios
Actividad : Lectura con su hijo y de la madre

ESPACIO : Sala de la casa, pequefia, limpia y ordenada. = Una pequeria
biblioteca de textos escolares y un diccionario.

En la sala hay un equipo de sonido, muebles, televisor y el juego de comedor.

OBJETOS : La lectura se realiza con los textos escolares de Espafiol,
Matematicas y Ciencias Naturales. Se utiliza el diccionario.

Para la madre, el periddico es el instrumento propio para la actividad.

SECUENCIA DE ACTOS : La sefiora sienta a responder las preguntas
relacionadas con la lectura de la tarea y el estudio del cuestionario.

Solo dedica tiempo a la lectura cuando sus hijos tienen que hacer tareas o repasar
clases.

Hace que el nifio lea en voz alta varias veces.

En la noche ella coge el periodico y lee la informacion, luego se va a ver television



ANEXO E : ACTIVIDAD GRUPAL

TALLEER EDUCATIVO PADRES DE FAMILIA

TEMATICA DEL PHILLIPS 6.6.

Fecha : Grado

*  Cada grupo va a iniciar sus opiniores acerca de los siguientes temas.

tema por grupo

*  Cada grupo selecciona un relator para leer y ampliar las opiniones

*  Plenana general

TEMARIO PARA LOS GRUPOS

1. Que piensa acerca de la lecutra de sus hijos en la escuela ?

2. Para que sirve la lectura al ser humano ?

3. Cu;al es su opinion sobre la lectura ?

4. A nivel familiar que actividades de lectura se llevan a cabo ?
5. Creen ustedes que el padre de familia tiene habitos lectores ?
6. Por queé no lee el padre de familia ?

7. Cuiles son los materiales que mas utiliza el padre de familia para leer ?

Un



ANEXOF. : TRABAJO GRUPAL -TALLER EDUCATIVO
PADRES DE FAMILIA

Fecha : Grado :

De acuerdo a las diferentes opiniones de cada uno de los integrantes dl grupo,
desarrollen las siguientes preguntas :

1. Como padre de familia en qué forma nos colaboraria para que su hijo
adquiera el habito de lectura ?

2.  Por qué es importante que ud(s) participen en la lectura de sus hijos ?

3.  En que forma podria ud(s) mejorar su propia lectura ?




ANEXO G : GUIA DE ENTREVISTA A DOCENTES
GUIA No. 3
Colegio Nacional Liceo Celedon

Docentes Grado ¢° Jomada Matinal Fecha

ASPECTOS LECTORES EN EL DOCENTE

Objetivo : Obtener la infortnacion relacionada con el pensar del docente ante el
acto lector

1. TEMAI : CONCEPTOY TIPOS DE LECTURA

1.1. Para usted que es leer ?

1.2. Qué tipo de lectura realiza usted ?

1.3. Usted esta afiliada a algin tipo de editorial o grupo de lectura ?

1.4. Queé tipo de lectura le gusta realizar en su tiempo libre ?

2. TEMAT : FORMA DE LEER

2.1. De qué manera realiza usted su lectura ?

2.2. Usted en su irea realiza algun tipo de lectura con sus estudiantes ?
2.3. Usted considera que el gremio de docentes tiene formacion lectura ?
3. TEMA H : IMPORTANCIA Y PROPOSITOS DE LA LECTURA
3.1. Cual es su opinion acerca de la importancia de la lectura para el docente

3.2. Los estudiantes deberian desarrollar habitos lectores. Qué opinion tiene al
respecto.

3.3. Cuailes serian las causas para que los estudiantes tuvieran poco amor hacia la
lectura ?




ANEXO H: GUIA DE OBSERVACION
DOCENTE GRADO 6° GRADO

Actor : Hombre 32 afios, docente del area de Espaiiol

Actividad : Lectura en su sesion de clase

Espacio: Un aula mediana, con buena ventilacion pero con luminosidad moderada.
Esta aula estd sujeta a elementos distractores de tipo visula y auditivo
continuamente.

OBJETOS : Texto escolar de Espadl, libreta de espafiol de los estudiantes y
diccionaro.

SECUENCIA DE ACTOS : El docnte les dice a los estudiantes que van a leer y
- saquen los libros.

Elige a varios alumnos para que lean en voz alta la unidad del cuento.
A cada alumno le corrige los errores de lectura y la entonacion al leer.

Luego explica algunos términos y les dice a los estudiantes que anoten en el
cuademo un resumen del libro.

Seguidamente que busquen en el diccionario las palabras desconocidas.

Responde las preguntas y se despide.




ANEXO I : TALLER EDUCATIVO TRABAJO GRUPAL DOCENTES

Fecha : Grado

De acuerdo a sus conocimientos y experiencias acerca de la lectura, desarrolle los
siguientes items

1. Elabore unas sugerencias acerca de como podria ud(s) desde su asignatura,
fomenar la formacion lectura del estudiante ?

2. Cual es su compromiso hacia el proceso lector del estudiante ?

3. En qué forma podria ud(s) mejorar sus propios habitos de lectura ?






