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ANALISIS DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS EVALUATIVAS EN LENGUAJE EN
EL GRADO 11, DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COLEGIO ANTONIO NARINO

EN EL MUNICIPIO DE CUCUTA DEPARTAMENTO NORTE DE SANTANDER

Autores: Johan Alexis Bastos Rodriguez
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Kelly Johanna Mejia Gomez
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La Investigacion “Analisis de las practicas pedagogicas evaluativas en lenguaje en el grado 11, de
La Institucion Educativa Colegio Antonio Narifio en el municipio de Cucuta”, tiene como
objetivo el analisis de la trascendencia que tienen las practicas evaluativas del docente en el area
de Lengua Castellana del grado once, frente a los procesos de calidad educativa que orienta la
Institucion focalizada, apoyandose en autores como Tobdn y las orientaciones establecidas a
nivel nacional tanto por el MEN como por el ICFES, en su fundamento teorico. Se recurrio,
entonces, a una metodologia de investigacion cualitativa que permitié abordar el proceso
evaluativo desde su naturaleza en tres situaciones. En primer lugar, el reconocimiento de los
lineamientos que orientan la evaluacion en la institucion educativa, permitio el acercamiento
inicial al fendbmeno, estableciendo sus caracteristicas, principios y actores; en segundo lugar, el
analisis de la concepcion y la experiencia de los docentes, en el caso particular aquellos que
orientan el area de lengua castellana, permiti6 determinar el papel que desempefian en la
materializacion del proceso evaluativo institucional. Finalmente, el acercamiento a los
estudiantes permitié identificar las opiniones y experiencias necesarias para considerar el
cumplimiento de las pautas establecidos desde el SIE. Efectivamente, el logro de los procesos de
evaluacion en el area de lengua castellana, demuestra la pertinencia del mismo, a pesar de la
identificacion de elementos que surgen en el analisis, que demandan ser atendidos en los planes

de mejoramiento, para dar continuidad a la calidad del servicio educativo de la Institucion.

Palabras clave: practica pedagogica, practica evaluativa, lengua castellana, evaluacion.



ANALYSIS OF THE EVALUATIVE PEDAGOGICAL PRACTICES IN LANGUAGE IN
GRADE 11, EDUCATIONAL INSTITUTION COLEGIO ANTONIO NARINO IN THE

CUCUTA MUNICIPALITY, NORTH OF SANTANDER DEPARTMENT

Authors: Johan Alexis Bastos Rodriguez
Raquel Yarima Chaparro Bustos

Kelly Johanna Mejia Gomez

Tutor: Mg. Luisa Fabiola Jaimes Gamboa
Date: enero 2021

The Research "Analysis of evaluative pedagogical practices in language in eleven grade, in
Antonio Narifio high school in Cucuta city", aims to analyze the importance of teacher evaluative
practices in the area of Spanish Language in eleventh grade, facing the educational quality
processes that the focused Institution guides, supporting on authors such as Tobon and the
guidelines established at the national level by both the MEN and the ICFES, on their theoretical
basis. Therefore, a qualitative research methodology was used in the investigation and allowed
approaching the evaluative process from its nature in three situations. In the first place, the
recognition of the guidelines that guide the evaluation in the high school, allowed the initial
approach to the phenomenon, establishing its characteristics, principles and actors; secondly, the
analysis of the conception and experience of teachers, in the particular case those who guide the
area of Spanish, allowed us to determine the role they play in the materialization of the
institutional evaluation process. Finally, the approach to the students allowed identifying the
opinions and experiences necessary to consider compliance with the guidelines established by the
SIEE. Indeed, the achievement of the evaluation processes in the area of Spanish language,
demonstrates its relevance, despite the identification of elements that arise in the analysis, which
demand to be attended to in the improvement plans, giving continuity to the quality of the

educational service of the Institution.

Keywords: evaluative practices, pedagogical practice, Spanish language, evaluation.
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Introduccion

La evaluacion en el contexto escolar ha sido un proceso educativo relacionado
estrechamente con los contenidos curriculares que son orientados por los docentes desde su
préctica pedagogica. Su reflexion actual suscita el reconocimiento de otras concepciones que le
otorgan un valor més formativo en su trascendencia académica. Estas nuevas concepciones han
llevado a los investigadores de la educacion a estudiar y analizar los factores internos y externos
que orientan los procesos de evaluacion de las instituciones educativas en el territorio nacional, lo
que permite no sélo el reconocimiento de los aspectos positivos y de las falencias, sino ademas
han llevado a develar las percepciones y experiencias de los distintos miembros de la comunidad
educativa en relacion con el objeto de estudio. Prieto & Contreras (2008) en su estudio sobre las
practicas evaluativas afirman que “la evaluacion es un término polisémico que tiene su origen en
procesos sociales e histéricos particulares y que no tiene identidad disciplinaria, dado que se

emplea en diversos campos, uno de los cuales es el educativo” (p.246).

Es precisamente el proposito de la presente investigacion, lograr el andlisis de la
trascendencia de la evaluacion en una de las instituciones educativas oficiales del ente territorial
del municipio de Cudcuta. Lo anterior implico el reconocimiento inicial del ideal de evaluacion
plasmado en el SIEE del colegio Antonio Narifio; posteriormente, la reflexion de la practica
evaluativa que orientan los docentes, especificamente los responsables de la formacion en Lengua

Castellana; y para finalizar las experiencias vividas por los estudiantes en su proceso académico.

La secuencia determinada en los objetivos que orientan la investigacién en curso responde
a la necesidad de comprender el fendmeno de la evaluacion desde su concepcion hasta la
practica. En consecuencia, la participacion de los docentes y los estudiantes seleccionados

responde a unos criterios de conveniencia para la obtencion de la informacion requerida. En otras
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palabras, el desempefio de los estudiantes en los procesos evaluativos no solo responde a su
compromiso escolar sino ademas revelan las concepciones y fundamentos de los docentes acerca

del proceso focalizado (Litwin 2005).

Teniendo claridad en los propdsitos establecidos, el presente estudio se estructura en
cinco capitulos que recogen los distintos momentos y elementos de la investigacion. El primero
de ellos esboza la problemética de la evaluacion entendida desde la mirada del grupo
investigador. Un problema que pretende develar la necesidad de la compatibilidad entre el disefio
del Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE) y las experiencias de los docentes
y los educandos como actores activos y pasivos respectivamente. El capitulo se complementa con
la justificacion, donde se expone el objeto de estudio, su metodologia investigativa y los alcances

e importancia de los hallazgos para la comunidad académica.

El segundo capitulo considera los fundamentos tedricos, conceptuales, legales y
contextuales que orientan el discurso analitico y reflexivo de los distintos elementos y categorias
que constituyen la investigacion. En ese sentido el apoyo en autores como Sergio Tobdn, los
lineamientos del MEN en sus decretos sobre la evaluacion en los niveles de educacién basica y
media, en incluso el aporte de instituciones como el ICFES, consolidan el estudio del proceso
evaluativo, el entendimiento del mismo y la oportunidad de establecer pautas y recomendaciones

para su optimizacion en el contexto que ha sido delimitado.

Ahora bien, el tercer capitulo corresponde al planteamiento metodoldgico que ha
soportado el desarrollo de la presente investigacion. Desde un paradigma hermenéutico
interpretativo y un enfoque cualitativo, se logro el acercamiento a los actores mas importantes en
la trascendencia del fendomeno focalizado. En ese sentido, la metodologia fenomenoldgica fue

propicia para el logro del entendimiento de las concepciones, criterios, pardmetros, experiencias y
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demas que circulan y caracterizan el proceso de evaluacion en la institucion educativa
seleccionada. Las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion fueron el rastreo
documental para el andlisis del SIEE, la entrevista para el acercamiento a las concepciones y
experiencias de los docentes y la encuesta para el reconocimiento de las experiencias de los

estudiantes.

En consecuencia, el desarrollo del cuarto capitulo corresponde a la presentacion de los
resultados, los cuales han sido organizados de acuerdo a los objetivos trazados al inicio de la
investigacion. En el caso particular, ademés de reconocer la trascendencia de la evaluacion en las
situaciones determinadas para las distintas fases de la investigacion, surgio la oportunidad de
identificar aquellos hallazgos que, tras ser analizados, aportan elementos reflexivos de gran
importancia para la optimizacion del servicio educativo de la institucion focalizada,
especialmente en lo relacionado con los procesos evaluativos que se desarrollan en las diferentes
areas del curriculo. Este capitulo se complementa con el quinto, en cuanto a que en éste Gltimo se

desarrolla la discusion que destaca los hallazgos mas relevantes y su aporte al campo académico.

Finalmente, se presentan las conclusiones y las recomendaciones del trabajo en general,
logrando dar cierre al proceso investigativo desarrollado y en cumplimiento a los parametros

establecidos previamente.
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Capitulo I: Problema

1.1 Planteamiento del Problema

El analisis de la evaluacion dentro del proceso educativo responde a un interés que es de
comdn denominador en aquellas instituciones del mundo que propenden por la formacién
académica e integral de los individuos, de acuerdo a las demandas del contexto social al cual
pertenecen y a las politicas enmarcadas en cada pais. En ese sentido, los investigadores que
focalicen sus trabajos en el objeto de estudio aqui referenciado, pueden encontrarse con
diferentes concepciones sobre la evaluacion, siendo estas mismas el marco de referencia de las

diferentes instituciones educativas en funcién al sistema propio de su region.

Desde un punto de vista mas pedagdgico se puede entender que la evaluacion ofrece
posibilidades para fortalecer y consolidar los aprendizajes que se promueven desde el contexto
escolar, asi como los logros de los objetivos o propositos en cualquier campo de estudio. De esta
manera se concibe una evaluacion que permite develar las prioridades que se deben atender,
mostrando un servicio educativo congruente entre el curriculo académico y el desarrollo de la
habilidades y competencias que correspondan, asegurando la calidad educativa en los diferentes

sectores sociales.

Y es precisamente en el binomio de los conceptos calidad y educacién que emergen
propuestas nacionales e internacionales. Iniciando por estas Gltimas se identifican estrategias
como el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (reconocido por sus
siglas en inglés, PISA) el cual pretende evaluar el nivel de conocimientos y habilidades
desarrollados por los estudiantes de diferentes paises, que se encuentren proximos a la

culminacion de su escolaridad obligatoria. Lo anterior a la luz de lo que se considera que un
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individuo debe aprender para poder interactuar satisfactoriamente en la sociedad del

conocimiento.

A partir de sus resultados PISA resalta publicamente, a nivel mundial, a las naciones que
alcanzan un rendimiento sobresaliente, y genera en los deméas la necesidad y oportunidad de
trazar objetivos de mejoramiento que trascienda el aprendizaje orientado en los diferentes
contextos sociales. Es importante aclarar que en el disefio de la prueba s6lo se focalizan algunas
areas del conocimiento que se consideran claves (lectura, matematicas y ciencias), a la vez que
buscan identificar elementos propios del ser, como la motivacion, la autopercepcion, los estilos

de aprendizaje, entre otros.

En un estudio que hace la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos

(2019) sobre los resultados obtenidos en el 2018, en lectura, consideran que:

El dominio de la lectura es esencial para una amplia variedad de actividades humanas:
desde seguir las instrucciones de un manual, hasta averiguar el quién, qué, cuando, donde
y porqué de un evento y comunicarse con los demas para un propdsito u operacion
especificos. PISA reconoce que la evolucidn de las tecnologias ha cambiado las formas de
la lectura y el intercambio de informacion, ya sea en casa, en la escuela o en el lugar de
trabajo. La digitalizacion ha dado lugar a la aparicion y disponibilidad de nuevas formas
de texto, que van desde el texto conciso (mensajes de texto; resultados del motor de
busqueda) hasta los textos largos (con pestafas, sitios web de varias paginas, material de
archivo recientemente accesible escaneado de microfichas). Como consecuencia de estos
cambios, los sistemas educativos incorporan cada vez mas la alfabetizacion digital

(lectura) en sus programas educativos. (p.1)
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De igual manera complementa confirmando que:

La lectura ha sido el tema principal evaluado en PISA 2018. La evaluacion de la lectura
PISA 2018, que fue entregada por ordenador en la mayoria de los 79 paises y economias
participantes, incluidos los nuevos formatos de texto y de evaluacion, fue posible gracias
a la distribucion digital. La prueba tenia como objetivo evaluar la competencia lectora en
el entorno digital, ademas de medir las tendencias en la competencia lectora de las ultimas
dos décadas. PISA 2018 definio la competencia lectora como la comprension, el uso, la
evaluacion, la reflexion y el compromiso con los textos, con el fin de alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales, y participar en la

sociedad. (OCED, 2019, p.1)

De manera paralela, a nivel nacional se han disefiado las Pruebas Saber, pretendiendo
hacer seguimiento a los procesos de formacion académica de las instituciones educativas
colombianas. Dichas pruebas se han reestructurado constantemente teniendo en cuenta las
politicas nacionales sobre la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion, resaltando en la actualidad
la formacion por competencias, como una manera de resignificar los procesos cognitivos y

cognoscitivos propios de cada nivel de escolaridad y area del conocimiento.

Podria considerarse, entonces que, a través de la evaluacion en los diferentes grados
educativos, los docentes tienen la oportunidad de analizar los logros y deficiencias en el proceso
de enseflanza que orientan y retroalimentar sus estrategias en busca del acercamiento y
cumplimiento de los objetivos previamente planteados. En los ultimos afios, por ejemplo, los
docentes se han esforzado en garantizar la optimizacién del desempefio de los estudiantes en las
pruebas externas y en asegurar que sean competentes en cualquier situacién, haciendo de la

evaluacion interna una estrategia para avanzar. Esto motiva la investigacion sobre la importancia
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de la evaluacidn en el aula y su trascendencia reconociendo incluso la afectacion que generan las

pruebas externas.

Cabe aclarar que el sistema educativo colombiano se encuentra organizado por el nivel de
formacion preescolar, los niveles de educacién basica (primaria cinco grados y secundaria cuatro
grados), los niveles de educacion media (dos grados y culmina con el titulo de bachiller), y la
educacién superior. En funcién a ello, el ICFES ha disefiado la presentacion de las pruebas saber,
especialmente para los grados tercero, quinto, séptimo, noveno y once, privilegiandose en los
primeros grados las asignaturas de lenguaje, matematicas y ciencias, y en el grado once la
incorporacion de otras areas del conocimiento, como el inglés. Todo lo anterior responde a un
trabajo en conjunto que realiza el Icfes con el Ministerio de Educacion Nacional (2019), que tiene

en cuenta la siguiente delimitacion:

El MEN orienta el disefio de los planes de estudio, la ensefianza en el aula y establece, en
su conjunto, expectativas de calidad sobre lo que deben aprender los estudiantes a lo largo
de su formacién. Con base en esto, el Icfes busca evaluar las competencias desarrolladas

durante la formacidn basica y media a través del examen Saber 11° (p.9)

Teniendo en cuenta lo afirmado, el grupo de investigacion que direcciona el presente
trabajo, considera el reconocimiento del manejo de la prueba, especialmente en cuanto al area de
lectura critica. En ella, se propone la evaluacion de las competencias indispensables “para
comprender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse en la vida cotidiana y en &mbitos
académicos no especializados” (Ministerio de Educacién Nacional, 2019, p.28). De aqui se
desprende una de las razones por las cuales la focalizacion de la poblacion que otorgara la
informacidn requerida para el desarrollo investigativo, incluye a los estudiantes de grado once de

la Institucién educativa Antonio Narifio de la Ciudad de Cucuta, y los docentes que han orientado
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la formacion en el area de lenguaje desde los grados iniciales.

Del establecimiento educativo referenciado se puede afirmar que se encuentra ubicado en
Clcuta, departamento Norte de Santander y que su contexto esti caracterizado por tener una
economia basada fundamentalmente en el comercio y la informalidad. Las familias en su mayoria
tienen bajos ingresos, bajo nivel educativo y diferentes formas de integracion; de igual manera,
por estar ubicados en zona de frontera con Venezuela, dentro de su heterogénea comunidad
estudiantil, se encuentran estudiantes colombianos retornados, venezolanos nacionalizados como

colombianos y venezolanos y otras condiciones mas.

En el ambito que compete analizar, es importante reconocer que el puente que se
establece entre la evaluacién externa y la evaluacion interna se encuentra directamente
garantizado por los docentes desde su practica formativa y evaluativa. Son los actores
seleccionados quienes reciben la responsabilidad de disefiar el plan de estudios bajo las
orientaciones de las politicas ministeriales, y quienes posteriormente entran a implementar
estrategias para el desarrollo de una evaluacion interna que potencie el desempefio de los
educandos, asi como la demostracion de sus habilidades y competencias en las pruebas externas.
Aunque los docentes no deben desconocer las caracteristicas y necesidades inmediatas del
contexto social al que pertenecen, tampoco deben subvalorar los alcances de las pruebas externas
en cuanto al reconocimiento de la calidad educativa, delimitada por las politicas

gubernamentales.

Son los docentes quienes contienen la experiencia de su practica evaluativa; informacion
qgue ha de ser recolectada por la presente investigacion para su respectiva comprension,
interpretacion y transformacion en un saber pedagogico que compete a la comunidad académica

para la optimizacion del fenémeno estudiado. Es discurso que materializara una realidad tan
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cuestionada, pero al mismo tiempo relegada a metodos tradicionales de cuantificacion de saberes.
Del otro lado se encuentran los estudiantes de grado once, quienes contienen la informacion
faltante, es decir, la que corresponde al reconocimiento del cumplimiento del proceso evaluativo
tal como ha sido ofrecido inicialmente desde su vinculacion a la institucion educativa

mencionada.

El problema especifico de la presente investigacion es la necesidad de analizar y
comprender la trascendencia del proceso evaluativo interno de la institucion educativa, partiendo
de la responsabilidad de satisfaccion de unos pardmetros establecidos por las pruebas externas
para la consideracion de los procesos de calidad que se extiende en el territorio nacional. Es por
ello inminente para la investigacion descubrir las orientaciones que rigen el proceso de
evaluacion en la institucién, la manera como los docentes hacen efectivas dichas orientaciones, y
el impacto que genera en la comunidad estudiantil, quienes en Ultimas son los sujetos que viven

la evaluacion con fines diversos.

Los interrogantes que surgen abarcan situaciones como la oportunidad de verificar la
priorizacion del saber conocer sobre el saber ser, las estrategias de evaluacion disefiadas y
empleadas, los alcances de la evaluacion dentro del aula de clase, entre otros. Todo lo anterior
considera la prioridad por comprender, en el proceso de ensefianza, la necesidad de acompafar
los procesos de evaluacién con herramientas que conlleven al reajuste de los elementos que
interfieren, como, por ejemplo, el contenido, los métodos de ensefianza y las caracteristicas del
aula, entre otros. Considerandose, en definitiva, el planteamiento principal como se considera a

continuacion.
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1.2 Formulacién del Problema

¢ Qué trascendencia tienen las practicas evaluativas sobre la calidad de la educacién en el

area de Lengua Castellana, en el grado 11° de la Institucion Educativa colegio Antonio Narifio?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general. Analizar la trascendencia que tienen las practicas evaluativas del
docente en el area de Lengua Castellana del grado once, frente a los procesos de calidad

educativa en la Institucion Educativa colegio Antonio Narifio.

1.3.2 Objetivos especificos. 1. Develar los fundamentos institucionales que orientan la
practica evaluativa de los docentes de lengua castellana de la Institucién Educativa Colegio

Antonio Narifo.

2. Reconocer las caracteristicas de las practicas evaluativas de los docentes de lengua
castellana en la seccion de basica secundaria y media técnica de la Institucion Educativa Colegio

Antonio Narifio.

3. Establecer las percepciones de los estudiantes de grado once frente a la evaluacion de

competencias en el area de lengua castellana de la institucion educativa Antonio Narifio.

1.4 Justificacion

El andlisis de la trascendencia de la practica evaluativa de los docentes, especificamente
en el area de lengua castellana, conlleva al establecimiento de dos puntos extremos, un punto de
partida, reconocido como el SIE y un punto de llegada que corresponde a la comunidad
estudiantil. Lo anterior quiere decir que toda institucion educativa tiene la necesidad de planear

no solo los procesos de ensefianza de las diferentes disciplinas que conforman el curriculo, sino
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ademas los procesos de evaluacion de los mismos, determinando los criterios de valoracion del
aprendizaje que logran desarrollar los estudiantes en su proceso académico. En ese proposito se
construye el SIEE (Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes), y se establecen unos
parametros de revision del mismo, para su reforma, o ajustes, de acuerdo a las caracteristicas y

demandas de la comunidad educativa cada afio y las orientaciones del Decreto 1290 del 2009.

Ahora bien, los actores que hacen posible la materializacion del SIEE en el desarrollo de
sus practicas pedagdgicas son los docentes. Por tanto, esta en su responsabilidad establecer el
puente entre sus fundamentos y concepciones correspondientes al tema de estudio focalizado y
las indicaciones que han sido pactadas en el documento oficial institucional referenciado.
Lograda la conexién de estos elementos se disefian las estrategias puntuales de evaluacion,
aquellas que no so6lo dan garantia o viabilidad a los criterios institucionales de evaluacion de la
formacion, sino ademéas a la formacion académica propia de las disciplinas que se orientan
curricularmente. De alli se desprende la importancia de lograr un acercamiento a la practica
evaluativa, a las experiencias que tienen los docentes en cuanto al desarrollo de las mismas y a

las reflexiones que se desprenden de su analisis. En otras palabras, son los maestros

(...) quienes aplican criterios e implementan practicas docentes relacionadas con sus
concepciones respecto de ensefianza y evaluacion, valorando de una u otra manera sus
fines, sentido y trascendencia y determinando, en gran medida, la naturaleza de sus
practicas de ensefianza y evaluativas e incidiendo de manera critica en los resultados de

los procesos formativos. (Prieto & Contreras, 2008, p.246)

Entre tanto, otro de los actores que adquieren gran importancia por el papel que
desempefian en la investigacion son los estudiantes; debido a que los procesos evaluativos recaen

sobre ellos. Por tanto, el desarrollo de la presente investigacion abre un espacio para el
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reconocimiento de su experiencia en relacion con el tema tratado, logrando asi identificar la
trascendencia del proceso. Es importante aclarar en este momento que a pesar de las indicaciones
generales que se establecen desde el SIEE, existen algunas orientaciones especificas para cada
una de las areas del conocimiento. En el caso particular de la investigacién en curso, se
selecciona el area de lengua castellana, tocando el tema especifico de la evaluacion en la
competencia de lectura critica, debido a la responsabilidad de preparar a los estudiantes para las

pruebas saber de grado once. Al respecto, Prieto & Contreras (2008), afirman que:

Los estudiantes son considerados sujetos centrales y protagonistas de sus propios procesos
de desarrollo, a partir de su activa y sostenida participacion. El profesor se convierte, por
lo tanto, en un facilitador de las condiciones y oportunidades para que los estudiantes
aprendan a pensar por si mismos y se les faculte para tomar sus propias decisiones.

(p.250)

Se retoma asi que la presente investigacion se lleva a cabo con el propdsito de analizar la
trascendencia que tienen las practicas evaluativas del docente en el area de Lengua Castellana del
grado once, frente a los procesos de calidad del servicio que ofrece la IE Colegio Antonio Narifio.
Lo anterior adquiere importancia en un interés practico, para la investigacion en el nivel de
maestria, que se vincula al macroproyecto sobre evaluacion, de la Universidad Simon Bolivar. La
propuesta metodologica de investigacion, mediante el modelo interpretativo, enfoque cualitativo
y el disefio hermenéutico, promueve el andlisis comparativo de la informacion que se pretende
recolectar de las tres situaciones mencionadas en lineas anteriores, focalizando constantemente el

proceso de evaluacion desde la perspectiva del area de lengua castellana.

Los alcances de la investigacion se enfocan en la reflexion pedagdgica de los procesos

evaluativos de la institucion, logrando orientar los hallazgos en la optimizacion de los procesos
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formativos que en ella se promueven. Lo anterior quiere decir que la informacion recolectada en
el desarrollo de cada uno de los objetivos, aportaran favorablemente al conocimiento profundo de
la evaluacion en la institucion educativa, conllevando a una reflexion consciente sobre los
procesos positivos y su conservacion, asi como de las dificultades y falencias, y la necesidad de

focalizarlas para el respectivo mejoramiento.

Ahora bien, el enfoque del proceso investigativo desde el &rea de lengua castellana
conlleva al reconocimiento de la pluralidad, variabilidad y dindmica de las estrategias dentro de
las orientaciones institucionales. Es una oportunidad de considerar la perspectiva de la evaluacion
desde una de las areas del conocimiento que tiene mayor influencia de las pruebas externas,
especificamente de la Prueba Saber, enfocada en la promocion y valoracion de la lectura critica.
Dicha delimitacion permitiré la participacion de los docentes que orientan el rea seleccionada,
con el propdsito de reconocer sus concepciones frente a los procesos evaluativos que disefian, los
soportes que tienen en cuenta para la promocion de los mismos y las reflexiones que surgen a
partir de los resultados obtenidos. Entender la evaluacion desde su perspectiva, abrird la
oportunidad de identificar la manera como convergen las orientaciones dadas por los
lineamientos nacionales, los criterios institucionales, el plan de estudios propio de su disciplina 'y

los fundamentos tedricos de su formacion profesional.

En ese sentido la presente investigacién puede constituirse en el punto de partida para la
proyeccion de investigaciones desde otras areas, lo que aportara a la institucién educativa
focalizada, un panorama mas amplio y preciso. De igual manera, el anélisis desde la evaluacion
en Lengua castellana y el reconocimiento de la lectura critica, implica la union de los criterios
establecidos desde el SIEE con el “conjunto de habilidades para comprender, interpretar y

evaluar textos que pueden encontrarse en la vida cotidiana y en ambitos académicos no
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especializados” (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2011, p.1).

Finalmente, es importante comprender que los motivos que conllevan al desarrollo del
proceso investigativo en curso, se arraigan en la necesidad de reflexionar pedagogicamente los
procesos evaluativos actuales, en tanto que es prioridad para la institucion ofrecer un servicio
formativo de calidad. Las instituciones educativas persiguen el ideal de garantizar a la comunidad
educativa el desarrollo de las habilidades y competencias que los estudiantes requieren para su

futuro desempefio como ciudadanos activos en una sociedad cada vez mas cambiante y exigente.
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Capitulo I1: Marco Referencial

En el presente marco de antecedentes se enunciaran algunos de los proyectos encontrados
que abordan el tema de la evaluacion en el aula de clase, tanto en el ambito local, nacional, e
internacional que permiten ver como se ha constituido el tema de evaluacion en los Gltimos afios.
Para esto, se presentara un andlisis por cada estudio que contiene el nombre de la investigacion,
el problema, enfoque teorico, enfoque metodoldgico, resultados, afio, tipo de documento, autores

y observaciones.

Para dar soporte a la presente investigacion se relacionan los siguientes antecedentes tanto
locales, nacionales e internacionales, en la que sus tesis argumentativas, resultados y
conclusiones dejan valiosos aportes de las practicas evaluativas para el fortalecimiento del

desempefio académico estudiantil y calidad educativa.

2.1 Antecedentes

Se ha desarrollado una construccion de la historia del arte alrededor del objeto de estudio,
identificando los trabajos realizados de manera paralela en el ambito internacional, nacional y
local para dar apoyo al proyecto de investigacion. Los antecedentes encontrados tanto en los
portales digitales correspondientes como en la biblioteca de la universidad Simén Bolivar
(Cucuta), se enmarcan en la categoria principal de la presente investigacion, es decir, la
evaluacion, teniendo en cuenta ademas las categorias alternas de practica evaluativa o evaluacion
desde el area de lenguaje; cada una de ellas permitieron obtener informacion que orientaron la
perspectiva de investigacion propia en cuanto a los referentes tedricos y metodoldgicos, dando
una base precisa a conceptos que permitieron el acercamiento al proposito de investigacion

previamente planteado.
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2.1.1 Internacional. El primer estudio citado presenta relacién con las practicas
evaluativas y fue elaborado por Fuentealba (2017), bajo el titulo “Descripcion de las practicas
evaluativas de las profesoras de lenguaje y comunicacion para evaluar la comprension lectora de
estudiantes de 4° basico de establecimientos municipales de la comuna de Hualpén” describio las
practicas de las profesoras de lenguaje y comunicacion en el proceso evaluativo de la
comprension lectora de los educandos del grado referenciado y en el contexto sefialado. Dicho
estudio se proyectd desde un enfoque cualitativo, teniendo como propdsito el analisis de la
realidad de los participantes con relacion a sus practicas evaluativas, considerando

especificamente su desarrollo natural.

Las técnicas e instrumentos utilizados para la recopilacion de informacion, involucraron el
andlisis documental de la planeacion y forma de evaluar de las docentes, por medio de una tabla
de andlisis, lo que permiti6 la interpretacion de la informacion obtenida a través de la elaboracion
de diagramas que recopilaban las categorias emergentes. En la conclusién se destaca que las
docentes participantes ain emplean un enfoque evaluativo tradicional como punto referencial de
sus estrategias de evaluacion, pero, de igual manera, implementan estrategias, procedimientos e
instrumentos evaluativos considerados dentro de un enfoque constructivista, incorporando
aspectos que se relacionan con la evaluacién auténtica, lo que propicia que el estudiante se
constituya en un participante activo de su proceso de aprendizaje, en una perspectiva

significativa.

De lo expuesto podemos hacer un paralelo entre la educacion de Chile y la de Colombia,
ya que los dos enfoques educativos inician de una perspectiva de la produccién educativa tal que
articula los resultados de la medicion a partir de estandares universales. A una poblacion

supuestamente homogeénea, respecto a la produccién escolar, lo cual atrae a mas estudiantes a
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aquellos establecimientos que obtiene mejores resultados, y asi obtener mayores recursos.
Ademas, los educandos con mayor puntaje en las pruebas tienen mayor posibilidad de ir a

excelentes universidades y costear sus estudios en su totalidad.

Asi mismo, Salazar (2017), desarrolld una investigacion titulada “Analisis de las
concepciones y condiciones inherentes a la préctica evaluativa en la escuela. Estudio de caso de
dos escuelas publicas de Chile”, teniendo como proposito el analisis de las concepciones y
condiciones organizacionales de la préctica evaluativa llevada a cabo en contexto escolar. En su
estudio se proponen los nuevos enfoques del liderazgo educativo y la optimizacion de la escuela,
planteando nuevas lineas de investigacién que destacan la relacion entre el liderazgo de los
equipos directivos, y demas actores de la escuela, al tiempo en que se propende por el
mejoramiento del aprendizaje y la ensefianza. En consideracion a los objetivos se llevo a cabo un
estudio de caso en un disefio cualitativo, encaminado en el proceso de construccion de la
ensefianza. Su campo de estudio fue la escuela, constituyéndose en el epicentro del objeto de
estudio, no a nivel individual de los profesores o a nivel de sistema educativo, sino propiamente

la escuela, con la interaccion de sus protagonistas y contextos.

Como aporte se puede comprender que en Chile la evaluacion es considerada una
herramienta de informacion pedagdgica, que evidencia estratégicamente los niveles de logros
obtenidos por los estudiantes en las Ultimas décadas. Lo anterior ha permitido a los docentes
examinar cada uno de los avances positivos y negativos del aprendizaje de sus educandos y de la
misma manera, ha propendido por dinamizar su préctica evaluativa cumpliendo con su funcion
didactica, a través de diversas estrategias relacionadas con lo que desea ensefiar. Es importante
asi considerar que, en la actualidad, la evaluacion es primordial en el mejoramiento de la calidad

de la ensefianza. Es una actividad compleja y exige un trabajo colaborativo, reflexivo, y
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organizado.

Por otro lado, en México Gallardo, Valdés & Alvarez (2015), elaboraron una
investigacion denominada “Las practicas de evaluacion del aprendizaje en relacion con los
estandares internacionales: un estudio exploratorio” con el proposito de analizar las distintas
practicas evaluativas desde su disefio, su proceso de aplicacion y su tratamiento de informacion.
Para ello presentaron una clasificacion de las practicas en los cuatro estandares establecidos:
ética, utilidad, factibilidad y precision. La investigacion conté con una metodologia cuantitativa y
con un disefio de tipo exploratorio, permitiendo la participacién de 90 docentes de instituciones
privadas y publicas, a quienes se les aplicd un cuestionario con 29 items. Los resultados
permitieron concluir que, aun cuando la mayor parte de las practicas evaluativas son fieles a los
estandares determinados, existen ciertas areas de oportunidad, en especial respecto a la ética y la

precision, temas que seria beneficioso continuar investigando.

Con el reconocimiento del estudio citado se permite comprender que una de las
actividades que el docente ejerce en el proceso de ensefianza aprendizaje es la evaluacion. Medir
los alcances del aprendizaje de los estudiantes en relacion con los objetivos 0 metas trazadas ha
exigido que en los ultimos afios los docentes realicen mas esfuerzos y busquen buenos resultados
en las pruebas externas. Exigiendo los planteles educativos cada dia mas a sus docentes y sus
estudiantes que logren mejores resultados en sus aprendizajes y que esto pueda verse reflejado en
los distintos procesos de medicion que se realizan cada afio. La evaluacion entra a jugar un papel
importante, por su caracter diverso el que permite utilizar nuevos retos en el disefio curricular,
ahora como objeto de construccion sugiere un proceso, de ahi que ensefiar o ayudar a edificar
competencias en el aula, implica de identificacion precisa de la competencia y las etapas que

requiere dicho proceso.
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2.1.2 Nacional. Ramirez & Rodriguez (2014), en ¢l estudio, “Practicas evaluativas de los
docentes y sistema institucional de evaluacion de estudiantes en el Instituto Integrado Francisco
Serrano del municipio San Juan de Giron”, proponen abordar las caracterizaciones de las
practicas evaluativas desde la coherencia de estas con los principios, fundamentacion conceptual
y criterios de evaluacion en el aula establecidos en el SIEE, de la institucion educativa. En los
hallazgos se reconoce que la Institucion se caracteriza por el bajo desempefio de los estudiantes
en las evaluaciones internas y en las pruebas saber, al no superar la categoria de medio en el
desempefio de sus estudiantes en dichas pruebas. Asimismo, identificaron que el comportamiento
de los estudiantes en las evaluaciones no es el adecuado, debido al reconocimiento de situaciones
poco eficientes como dar solucién a la prueba en menos de 10 minutos, las manifestaciones de
desinterés por resolver correctamente las preguntas, y en el peor de los casos, algunos docentes

optan por mejor obviar las dificultades.

La investigacion permite ampliar la concepcion de los problemas que también se podrian
presentar en la Institucion educativa focalizada para el presente estudio. Se considera asi que en
cualquier contexto escolar juega un papel trascendental el SIEE, debido a que contiene las
orientaciones claras y puntuales del proceso de valoracion del proceso evaluativo. Por tanto,
desde el momento de su construccion es indispensable la sensibilizacion ante aspectos como el
conocimiento de la comunidad estudiantil y de la comunidad educativa en general, asi como los
fundamentos formativos de los docentes de la institucion. Este Ultimo aspecto es trascendental en

la oportunidad de disefiar procesos evaluativos pertinentes, conscientes e integrales

Con en el estudio, “Caracterizacion de procesos evaluativos de los aprendizajes como
fundamento de una propuesta de seguimiento y mejoramiento permanente en la institucion

educativa Sumapaz sede V de Melgar”, los autores Ortiz & Suarez (2015), resaltan que existen
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algunas carencias y desacuerdos en la implementacion de los criterios de evaluacion y promocion
escolar, razén por la cual proponen determinar los procesos evaluativos de los estudiantes, para el
disefio de un plan que permita el seguimiento y mejoramiento de la evaluacion en la institucion.
Lo anterior implicd la aplicacion de instrumentos de investigacion como la encuesta, la
entrevista, la observacion y conversaciones formales e informales a diferentes fuentes como
directivos, docentes, estudiantes y padres de familia, y asi, determinar el estado actual de la

evaluacion.

Dicho estudio promueve la concientizacion sobre la importancia que tienen los criterios
de evaluacién, no so6lo en la construccién del Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes, sino ademas en el disefio de las précticas evaluativas enfocadas en la formacion
integral y holistica. Es este uno de los estudios que destaca la participacion de los distintos
miembros de la comunidad educativa, no sélo en el disefio del SIEE, sino en un proceso
especifico de exploracién de las concepciones que permiten evaluar la evaluacion, a partir de las

experiencias vividas y observadas en el contexto focalizado.

2.1.3 Regional. En el estudio titulado “Practicas evaluativas aplicadas por las profesoras
de humanidades y lengua castellana a los estudiantes de basica primaria del colegio Calasanz de
Cucuta”, de Suarez (2015), se presentan los resultados de un proceso investigativo centrado en la
practicas evaluativas de maestros en el nivel basica primaria en el area de humanidades, el cual
tuvo como proposito la identificacién del proceso de aprendizaje y el de ensefianza, para el
reconocimiento de la practica evaluativa que acontece en la aula de clase enmarcada en una
fundamentacion tedrica desde la conceptualizacion de evaluacion en el area, la identificacion de
los fundamentos teodricos que la sustentan y la construccion de sus categorias y subcategorias que

permitieron la caracterizacion propuesta. Dicho estudio concluye que, aunque los métodos de
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evaluacion de los aprendizajes han evolucionado desde su surgimiento en la década del 50, las

practicas evaluativas de las docentes no muestran avances logrados en este campo.

En definitiva, la investigacion despliega la oportunidad de reconocer una vez mas la
estrecha relacion entre la préctica evaluativa y la practica de ensefianza, especialmente como un
proceso continuo de formacién que se consolida en los fundamentos didécticos y pedagdgicos de
cada una de las disciplinas que se orientan desde el curriculo de cada institucion. Es asi como el
vinculo entre lo que se ensefia y lo que se evalla se hace cada vez més estrecho, pero al mismo

tiempo més perceptible ante los distintos miembros de la comunidad educativa.

Pefiaranda (2016) concluye en su tesis de grado titulada “Modelos pedagdgicos y nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion” que en la actualidad los cambios en la préactica
pedagdgica “consideran el empleo de tecnologias, herramientas y contenidos digitales variados,
como parte de las estrategias que se implementan individualmente, en grupos pequefios o con la
totalidad de los estudiantes de una clase” (p.45). En ese sentido surge la oportunidad de
considerar que en el &mbito educativo las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) se
han articulado al proceso de ensefianza aprendizaje, poniendo a disposicion elementos que

permitan disefiar modelos de aprendizaje que van desde lo técnico a lo pedagdgico.

Con respecto a lo anterior es necesario resaltar que las situaciones de aprendizaje se
constituyen en el producto de los encuentros pedagdgicos disefiados por el docente en los que
desarrolla una serie de actividades de aprendizaje — evaluacion — ensefianza, que conllevan a la
construccién de aprendizajes significativos y promueven el desarrollo de habilidades vy
capacidades en los estudiantes, a través de estrategias como la resolucion de problemas. Ahora
bien, la incidencia de la tecnologia se constituye en un mito que sélo sera debidamente aclarado

en la medida en que se fundamenten las expectativas, experiencias, alcances y limitaciones, con
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que dicho fendmeno se presenta en la diversidad de los contextos escolares. Desaprovechar sus
ventajas por desconocimiento o temor a la modernizacion y tecnificacion, puede considerarse una

desventaja frente a otras practicas de ensefianza y evaluacion disefiadas en contextos paralelos.

2.2 Marco Tedrico

Los referentes tedricos que fundamentan esta investigacion brindan un espacio de
conceptualizacion desde diferentes autores, relacionado con la categoria transversal de la
evaluacion, el concepto de la calidad de la educacion, tomando como referencia los pardmetros
de los Estandares Nacionales de Lenguaje, Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) y niveles de

desempefio en las Pruebas Saber 11.

2.2.1 La evaluacion. Empezar a comprender los fundamentos de la evaluacion requiere el
trabajo de remontarse al trabajo de autores como Ralph (1973), quien consideraba que dicho
proceso hacia referencia al conjunto de evidencias que eran agrupadas y contrastadas con los
objetivos previamente planteados en el programa educativo. De su método de evaluacion surgen
nuevos aportes, especialmente de asociaciones psicoldgicas y educativas que consideraban el
disefio de estdndares de calidad que impactaban la formacion de profesionales, asi como el
analisis de la calidad de los instrumentos empleados para procesos de medicion y de evaluacion

de las instituciones.

Posteriormente, el concepto de la evaluacion comienza a adquirir otros matices de
caracter mas cualitativo, situacion que ameritaba ser atendida por la investigacion en ciencias
sociales y de la educacion. Es asi como, un gran nimero de investigadores han logrado focalizar
sus propuestas, modelos, y enfoques de la evaluacion en los estudios que desarrollan. Es el caso

de los trabajos de Fernandez (1996) quien recurre a las raices latinas del término para poder
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iniciar su teoria desde una perspectiva propia de la valoracion de las cosas. Por ello afirma que

Existen dos elementos esenciales a la hora de juzgar sobre el valor o mérito de un
programa: si se han alcanzado sus objetivos junto con una segunda via, la del anélisis de
si han producido efectos, resultados o, en otros términos, si el programa ha tenido algun

impacto. (Fernandez, 1996, p. 21)

Es posible considerar dentro del campo educativo que son multiples las perspectivas que
motivan los estudios sobre la evaluacion, siendo la mas comun la que considera la evaluacion de
los saberes escolares. Independientemente de ello, las investigaciones han destacado la
responsabilidad adquirida por cada uno de los miembros del sistema educativo, incluyendo desde
los encargados de la aprobacion de las politicas publicas, como los docentes, padres de familia y
estudiantes, en el contexto académico delimitado. Todo ello se desprende de la demanda de la
sociedad actual que requiere mas y mejor educacion, considerando a la evaluacion como un

elemento determinante para ello.

Es importante destacar la evaluacién como un elemento mas del engranaje del sistema
educativo que no actla por si sola en el logro de sus metas y consideraciones. Por el contrario,
son los actores educativos quienes generan el condicionamiento y la efectividad de la misma,
alejandola cada vez méas de su concepcion reduccionista al considerarla una prueba mas dentro
del conjunto de examenes que se disefian y se valoran dentro del programa curricular. Por el
contrario, y desde una perspectiva mas pedagogica, la evaluacion se relaciona mas “con un
campo semantico complejo y una plasmacién en la realidad poliédrica y cambiante segin los
momentos de aplicacion” (Arredondo & Botia 2002, p.27). Lo anterior quiere decir que tanto el
cuerpo docente como estudiantil, han sido participes activos de los adjetivos que acompafian al

concepto de evaluacion, de acuerdo con la trascendencia de los objetivos trazados previamente.
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Uno de los autores del texto Compromisos de la evaluacion educativa, Santiago
Arredondo, pretendiendo hacer un acercamiento al concepto reconoce que la evaluacion ha
sufrido una inclinacion notoria hacia el campo de la didactica, permitiendo el surgimiento de
nuevas posturas tedricas que le otorgan un lugar importante en la sociedad del conocimiento. La
preocupacion por el analisis del mismo no sélo recae sobre el campo académico sino ademas
sobre el politico, debido al establecimiento de los parametros de evaluacidn orientados desde la
administracion publica en diferentes paises; pero al mismo tiempo le otorgan una sensacion de

imprecision al momento de ser referido. El autor considera que

La variedad de funciones y finalidades que se van incorporando a la evaluacién hace que
aumente su complejidad, y obligue a los autores a marcar o sefialar la delimitacion
conceptual de la misma, antes de introducirse en el desarrollo de algun tema relacionado

con ella. (Arredondo & Botia, 2002, p.47)

En la medida en que sus reflexiones consideran la pluralidad de los actores que
determinan las condiciones de la evaluacion en sus respectivos contextos de aplicacion, amplia la
comprension ante un proceso de evaluacion que se constituye en la referencia para toma de
decisiones que delimitan la participacién en la educacion y por ende la modificacion u
optimizacion del curriculo y del servicio educativo. Esta concepcion conlleva a considerar que no
solo deben ser evaluados los aprendizajes de los estudiantes “sino también los procesos de
ensefianza y la practica docente en sus niveles de concrecién” (Arredondo, 2002, p.53). El
concepto de evaluacion planteado por el autor en sus construcciones tedricas, considera el
caracter integrador de la evaluacion, que es paralelo con el concepto mismo de la accion

educativa.
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En consecuencia, al considerarse el aporte del sector politico en el establecimiento de las
politicas pablicas, se hace necesario considerar que, el Ministerio de Educacion Nacional en la
cartilla del Dia E del afio 2018 ofrece unas orientaciones sobre la evaluacion como una
herramienta importante para el mejoramiento de las instituciones al momento de evaluar. El
Ministerio de Educacion Nacional, desde el afio 2009, en el Decreto 1290, resalto la importancia
de la evaluacion como un proceso esencial para avanzar en la calidad educativa, siempre que
produzca informacion pertinente que lleve a tomar decisiones basadas en evidencias, y a entender

los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion adquirio de esta manera un propdsito formativo, que involucraba conceptos
como la retroalimentacion y el fortalecimiento de los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
dando autonomia a las instituciones para determinar sus criterios en la construcciéon del SIEE
(Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes). Teniendo en cuenta lo anterior se debe
comprender que el gobierno nacional concibe la educacion como un proceso continuo, centrado
en el estudiante, con alternativas de apoyo Yy fortalecimiento del conjunto de competencias que

garanticen el desarrollo integral y la inmersion en el contexto social.

Por lo tanto, se hace imperante citar los conceptos de evaluacion expuestos en la cartilla,
los cuales son una sintesis de la propuesta nacional para el cumplimiento del proceso dentro del

sistema educativo que ofrece:

Evaluacion formativa: La evaluacion se hace formativa cuando el estudiante puede
comprender su proceso y mejorar a partir de este. También cuando el docente puede
reflexionar y adecuar lo que sucede en el aula estableciendo estrategias pedagdgicas y
didacticas para todos los estudiantes. De esta manera la evaluacion formativa implica

recoger, analizar e identificar los avances de los estudiantes (seguimiento al aprendizaje),
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asi como reflexionar, realimentar, reorientar y crear estrategias de apoyo para los
estudiantes (uso pedagdgico de los resultados). Es decir, el seguimiento al aprendizaje se
refiere al proceso de monitorear, recabar informacion, organizarla y analizarla; mientras
que el uso pedagogico de los resultados se refiere a la toma de decisiones a partir de la

reflexion sobre la informacion observada y organizada.

Evaluacion interna: La evaluacion interna es disefiada por los establecimientos educativos
y se implementa y divulga mediante el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes
(SIEE) vy se caracteriza por el seguimiento de los aprendizajes, asi como promover la
formacion integral de los estudiantes. EI (SIEE) documento que hace parte del Proyecto
Educativo Institucional (PEI); define como se realiza el seguimiento y la valoracion de los
aprendizajes, y cudles son las estrategias de nivelacion o mejoramiento que se deben
adelantar en cada &rea. La institucion educativa brinda la oportunidad de enriquecer el
proceso de ensefianza, en la medida que el docente realiza unas acciones para su
fortalecimiento, una de ellas es: definir y estructurar lo que va a ensefiar y evaluar en su
planeacion de aula. Ademas, orientar los procesos de ensefianza y de evaluacion en el aula
a partir de la caracterizacion de los estudiantes, donde identifica fortalezas y debilidades a
trabajar. También debe adaptar las actividades de aula, a partir de los resultados de las
evaluaciones y de experiencias aprendidas en el proceso de ensefianza. A partir de
evidencias y ajustar las acciones de aula para nivelar o fortalecer los procesos de
aprendizaje de los estudiantes con bajos y altos desempefios a partir de la informacion
observada y recogida de manera constante y por Gltimo evaluar y analizar la pertinencia
de las actividades desarrolladas en su préactica en el aula, comparando su planeacién con

su ejecucion.
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Evaluacion externa: Esta evaluacion se hace a través de pruebas estandarizadas que
evallan, mediante un criterio definido, a la poblacidn en general y se caracteriza por ser
un instrumento que mide o valora a todos los estudiantes por igual, con un criterio o
estandar definido por un organismo interesado en identificar el nivel de desempefio
alcanzado y las particularidades que se dan entre diferentes zonas. En Colombia la
evaluacion externa esta en cabeza del Instituto Colombiano para la Evaluaciéon de la
Educacion (ICFES), el cual mide aprendizajes a partir de los referentes de calidad
estipulados por el Ministerio de Educacion Nacional. (Ministerio de Educacion Nacional,

2018, p.18)

2.2.2 La evaluacion de las instituciones educativas del sector oficial en Colombia. En
las instituciones educativas del pais, no solo se maneja el concepto de evaluacién desde la
perspectiva de la valoracién del aprendizaje y de la formacion integral, sino ademas desde la
revision de los procesos que se diligencian en cuatro componentes: académico, comunitario,
directivo y administrativo. A través de la cartilla N. 34 del Ministerio de Educacién Nacional
(2008), se establecen las orientaciones para el desarrollo de la evaluacion conocida como
Autoevaluacion Institucional y Plan de Mejoramiento, pretendiendo de esta manera optimizar la

calidad del servicio educativo ofrecido por cada Institucion.

El concepto de la evaluacion institucional, en este caso, considera el reconocimiento del
estado en que se encuentran los procesos que se desarrollan desde los componentes expuestos. En
la presente investigacion, por ejemplo, corresponde ahondar en el componente Académico o
Pedagogico, especificamente en lo relacionado con la realidad de la evaluacién en la Institucion
educativa focalizada. Para ello se pretende la calificacion en cuatro niveles (1 existencia, 2

pertinencia, 3 apropiacion y 4 mejoramiento continuo). En este sentido el colegio participa de las
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jornadas de Autoevaluacion Institucional, siendo conscientes del estado del proceso de la
evaluacion en el area de lengua castellana, de acuerdo a los parametros de pruebas externas,
especificamente las Prueba Saber, en el grado once, y planea las estrategias de mejoramiento

correspondientes para su optimizacion.

2.2.3 Evaluacién por competencias segun Sergio Tobdén. En el contexto nacional,
gracias a las politicas publicas establecidas para orientar el proceso educativo, especificamente en
lo relacionado con la evaluacion, se comenz6 a trabajar el concepto de evaluacion por
competencias, entendiéndola como “una experiencia significativa de aprendizaje y formacion,
que se basa en la determinacion de logros y los aspectos a mejorar en una persona respecto a una

competencia, segun criterios acordados y evidencias pertinentes” (Tobon, 2010, p.116).

La definicion que otorga Tobon (2011) es complementada con el reconocimiento de los
tres saberes que consolidan las dimensiones del desarrollo de los educandos, es decir, el saber
conocer, el saber hacer, y el saber ser, pero afiade una cuarta dimension que involucra la
condicion social, a la cual se ha denominado el saber convivir (Tobon 2011). Para el desarrollo
pleno de la evaluacion por competencias, Tobdn (2011) afiade su reflexion y explicacion en
cuanto a la importancia de disefiar e implementar los instrumentos y los criterios que definen y
evidencian el cumplimiento de las competencias propias de cada disciplina del curriculo.
Asegura, por tanto, que esos mismos criterios han de configurarse en referencia a las

competencias disciplinares ya establecidas en los documentos reglamentarios de la Institucion.

Cabe destacar que aun existen algunos vacios relacionados con el proceso de evaluacion
por competencias, especialmente desde una perspectiva didactica, lo que limita a muchos
docentes al disefio oportuno y apropiado de las estrategias que lo garantizaran. De alli a

encontrarse en algunas investigaciones con realidades en las que persisten las estrategias que
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recaen en mecanicismos, en repeticiones y en la memorizacion de teorias, que solo conllevan a la
continuidad de los métodos tradicionalistas, donde el conocimiento es considerado absoluto y
estatico. En definitiva, una evaluacion obsoleta para las demandas educativas de la sociedad

actual. Al respecto Tobdn consideraba que

Cada época, cada escenario y cada momento historico generan determinados retos para la
educacidn, retos que se dan por la confluencia de una serie de demandas e intereses
implicitos y explicitos de la sociedad: los maestros y maestras, los directivos de la
educacidn, el sector politico, los intelectuales, las empresas y las organizaciones sociales.
Dichas demandas se convierten en retos cuando se analizan, se comprenden, se discuten y

se acuerdan ejes minimos hacia los cuales orientar los procesos educativos. (Tobon, 2010,

p.17)

De igual manera afiade que al viabilizar la evaluacion por competencias se “apoya el
acercamiento y entrelazamiento de las instituciones educativas con la sociedad y sus dindmicas
de cambio, con el fin de que estén en condiciones de contribuir tanto al desarrollo social y
economico como al equilibrio ambiental y ecoldgico” (Tobon, 2010, p.21). Lo anterior genera
otra dificultad para la préctica docente y es la orientacion en cuanto a la apropiacion de los
espacios o0 escenarios adecuados para la identificacion y valoracion del desemperio integral de los
educandos, y que los mismos sean pertinentes con el contexto. En otras palabras, evaluar por
competencias es un ejercicio pedagégico que requiere la adecuacion del ambiente, de los

recursos, de los contenidos, del discurso e incluso de los instrumentos.

Por tanto, se puede considerar que el fundamento tedrico de la evaluacion por

competencias hace parte de un proceso que se encuentra en construccion en tanto que
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Desde la década de 1990, el modelo de competencias en la educacion se ha consolidado
como un nuevo corpus tedrico y metodoldgico para orientar el curriculo, la gestion
educativa y los procesos de aprendizaje y evaluacion. Sin embargo, aunque hoy en dia se
comparte una serie de principios en este modelo, la realidad es que hay enfoques o
perspectivas de las competencias que enfatizan determinados aspectos y tienen visiones

diferentes de los mismos principios acordados. (Tobon, 2010, p.27)

2.2.4 Lectura critica. Aunque diferentes autores han abordado el tema de la lectura
critica en sus investigaciones, en la fundamentacion tedrica actual se pretende referenciar las
reflexiones y aportes de autores como Daniel Cassany, Girox, entre otros al respecto,
complementado su vision con la concepcidn que presenta el ICFES (Instituto Colombiano para la

Evaluacion de la Educacion) sobre las mismas.

En ese orden de ideas, es importante comprender que los planteamientos de Cassany
(2003), parten de reconocer que ‘“ante el mundo multicultural, globalizado, dinamico y
conflictivo en el que vivimos, la Unica respuesta educativa posible es la necesidad de formar a
una ciudadania autobnoma y democratica que tenga habilidades criticas de lectura, escritura y
pensamiento” (p.114). Esta demanda, reconocida por Cassany se ha hecho notoria en diferentes
contextos del mundo, estableciendo para los docentes el reto y la oportunidad de revisar y
reformar sus practicas formativas, especialmente al momento de orientar los procesos

comunicativos de lectura y escritura.

De manera paralela, autores como Girox (1998) destaca la necesidad de empezar a
orientar el desarrollo del pensamiento critico, comprendiendo asi, la necesidad de que los
docentes inicien el proceso de transformacion de la préctica pedagdgica, creando una nueva

conciencia sobre la naturaleza y alcances del conocimiento, y la relacién del mismo con los
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puntos de vista de los individuos, asi como el desarrollo de la dialéctica. En esta perspectiva la
lectura comienza a posesionarse como un elemento académico de gran importancia, en tanto que
posibilita el conocimiento y permite el procesamiento y transformacion del mismo de acuerdo a

los intereses, necesidades y limitaciones de cada individuo.

Ahora bien, para Klooster (2001) orientar la lectura critica es un proceso vinculado al
desarrollo del pensamiento critico, en tanto que considera la promocion de procesos de
pensamiento como la comprension, la creatividad, el reconocimiento de la individualidad, el
cuestionamiento de la realidad, la focalizacion de problemas que requieren solucion, la
elaboracion de argumentos solidos, entre otros. De manera paralela se considera el desarrollo de
otros procesos de caracter social como la tolerancia por el intercambio de opiniones y el respeto a

las mismas.

Ahora bien, en el contexto nacional, especificamente en lo que corresponde a las pruebas
Saber que orienta el Icfes, se considera la evaluacién en lectura critica teniendo en cuenta los

siguientes aspectos:

La lectura critica permite evaluar las competencias necesarias para comprender,
interpretar y evaluar textos que encontrarse en la vida cotidiana y en &mbitos académico
no especializados. Los estudiantes que terminan el bachillerato deben contar con las
capacidades lectoras para tomar postura criticas frente a esta clase de textos. (ICFES,

2020, p.4)

Ademas, esta prueba tiene que ver, sobre todo, con comprension lectora, es decir, la
habilidad para entender, no solo las palabras y oraciones sino, la globalidad de un texto, lo que

esta escrito explicitamente o lo que no esta escrito pero que se puede inferir.
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2.3 Marco Contextual

La presente investigacion se desarrolla con estudiantes y docentes de la institucion
educativa colegio Antonio Narifio, ubicado en la calle 1 No. 8-17 Barrio Callejon de Cdcuta
departamento Norte de Santander, donde constantemente se realiza la resignificacion del PEI,
involucrando a la comunidad educativa, su enfoque constructivista concibe al estudiante como el
centro del proceso educativo y autor de la construccion de su pensamiento, por el contexto donde
se ubica la institucion, el modelo se fundamenta en una teoria social participativa y ha optado por

una filosofia humanistica.

En el area de lengua castellana se tienen en cuenta los intereses de los estudiantes,
realizando diferentes actividades como conversatorios, analisis de diferentes tipos de texto,
exposiciones, dramatizaciones, diversidad de actividades que fortalezcan los aprendizajes
propuestos, la evaluacion es dindmica, no sélo una evaluacion de test o una evaluacion escrita.
Los estudiantes se evalian desde el primer momento de clase, las cuales se dividen en tres etapas:
exploracidn, estructuracion, practica y transferencia. Desde primaria hasta once grado se maneja
una misma estructura en la preparacion de las clases, en la exploracién se evaltan los pre saberes,
con pequerfias preguntas , de acuerdo al aprendizaje que van a desarrollar, esto sirve para indagar
los conocimientos que tienen los estudiantes sobre el tema, en el momento de estructuracion se
fortalecen los aprendizajes que se van a desarrollar y en el momento de practica y transferencia
realizan actividades que les permiten ejecutar los conocimientos adquiridos de forma integral, a
través de estas tres etapas se evidencian las fortalezas o debilidades de los estudiantes; La
institucion educativa le da mucha prioridad al area de lengua castellana por esta razén cuenta con
una asignacion académica de 6 horas semanales en los grados de decimo y once y 8 horas en los

grados de sexto a noveno.
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El contexto de los estudiantes en el que se ubica la IECAN, esta caracterizado por tener
una economia basada fundamentalmente en el comercio y la informalidad, la cuarentena estricta
que se declaro desde el 16 de marzo del presente afio genero dificultades econdmicas ya que las
familias en su mayoria tienen bajos ingresos, bajo nivel educativo y diferentes formas de
integracion; ademas por estar ubicados en zona de frontera con Venezuela, dentro de sus
estudiantes hay colombianos retornados, Venezolanos Nacionalizados como colombianos y

venezolanos.

Para afrontar la situacion de la pandemia por el covid 19, se mantiene el distanciamiento
social, la institucion entrega mensualmente cartillas en fisico para el trabajo en casa, con las guias
elaboradas por los docentes en las areas priorizadas por el MEN. El acompafiamiento de los
estudiantes se hace en su mayoria por WhatsApp, llamadas telefonicas y unos pocos por

plataformas virtuales meet o zoom, herramientas sincronicas.

Para este modelo de trabajo la evaluacion formativa, acompafia los procesos a travées de
cada una de sus etapas, la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién son insumos vitales
en los procesos de ensefianza y aprendiza, tanto para los estudiantes como para los maestros. Al
final de cada guia se ha colocado la autoevaluacion para los estudiantes y la coevaluacién que es

mediada con los acompafantes del trabajo en casa.

2.4 Marco Juridico

Constitucion politica de Colombia (1991):

Acrticulo 67. La educacidn es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los

demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los
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derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. El Estado, la
sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera obligatoria entre los cinco y los
quince afios y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion bésica.
La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos
académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema
inspeccion y vigilancia de la educaciéon con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de
sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su
acceso y permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las entidades territoriales participaran
en la direccién, financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los

términos que sefialen la Constitucion y la ley.

Ley 115, del 08 de febrero, de 1994; Articulo 77. Autonomia escolar. Dentro de los
limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo institucional, las instituciones de
educacién formal gozan de autonomia para organizar las areas fundamentales de conocimientos
definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la
ley, adaptar algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de
ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos

que establezca el Ministerio de Educacion Nacional.

Ministerio de educacion nacional decreto no. 1290 republica de Colombia; Por el cual se
reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocién de los estudiantes de los niveles de

educacion basica y media.
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Articulo 1. Evaluacion de los estudiantes. La evaluacion de los aprendizajes de los

estudiantes se realiza en los siguientes ambitos:

1. Internacional. El Estado promovera la participacion de los estudiantes del pais en

pruebas que den cuenta de la calidad de la educacion frente a estandares internacionales.

2. Nacional. ElI Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior -ICFES-, realizaran pruebas censales con el fin de monitorear
la calidad de la educacion de los establecimientos educativos con fundamento en los estandares
basicos. Las pruebas nacionales que se aplican al finalizar el grado undécimo permiten, ademas,

el acceso de los estudiantes a la educacion superior.

3. Institucional. La evaluacién del aprendizaje de los estudiantes realizada en los
establecimientos de educacion bésica y media es el proceso permanente y objetivo para valorar el

nivel de desempefio de los estudiantes.

Acrticulo 3. Propdsitos de la evaluacion institucional de los estudiantes. Son propdsitos de

la evaluacion de los estudiantes en el &mbito institucional:

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de

aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacion basica para consolidar o reorientar los procesos educativos

relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

3. Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagdgicas para apoyar

a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su proceso formativo.

4. Determinar la promocion de estudiantes.
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5. Aportar informacion para el ajuste e implementacién del plan de mejoramiento

institucional.

A nivel del ministerio de educacion (MEN) se dan unos referentes para el desarrollo
educativo garantizando la calidad, estos referentes son los lineamientos, estandares, derechos

bésicos de aprendizaje (DBA), mallas curriculares de lengua castellana.
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Capitulo I11: Metodologia

El presente capitulo contempla la descripcion de la metodologia sobre la cual se desarrolla
esta investigacion que hace parte de un macroproyecto sobre la evaluacion que realiza la
Universidad Simon Bolivar, que tiene como objetivo analizar la trascendencia de las practicas
evaluativas del docente en el area de Lengua Castellana del grado once, frente a los procesos de

calidad educativa en la IE colegio Antonio Narifio, mediante investigacion multimétodo.

A continuacion, se presentan y describen los mecanismos utilizados para lograr los
objetivos propuestos, mediante el paradigma interpretativo, enfoque cualitativo y el disefio
hermenéutico, analizando comparativamente los resultados de las competencias bésicas en el area
de Lengua Castellana de los estudiantes de grado 11, generadas en la evaluacion institucional
frente a las pruebas de calidad aplicadas por el estado a la IE Antonio Narifio, durante 2019. Para
la recoleccion de la informacion se aplican entrevistas a cuatro docentes y un test a seis
estudiantes, se realiza observacion de los planes de aula de los docentes de lengua castellana, para

brindar validez y confiabilidad a la investigacion.

Sabino (2006) plantea que el objeto de esta seccion comprende “proporcionar un modelo
de verificacion que permite constatar hechos con teorias, mediante la definicion de una estrategia
que determina las operaciones necesarias para hacerlo” (p.87). En consecuencia, podemos
encontrar aspectos tales como el tipo de investigacion a desarrollar, el enfoque metodoldgico, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de los datos utilizados para llevar a cabo dicha propuesta

de trabajo, al igual que la poblacion en la que se desarrolla el proceso investigativo.
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3.1 Paradigma de la Investigacion

La investigacion es realizada bajo un paradigma interpretativo desde la investigacion
cualitativa con una lectura critica a la evaluacién educativa dentro del aula; la cual se constituye
por la observacion, descripcion, interpretacion, valoracion y tematizacion de la realidad estudiada
teniendo, como base, diferentes fuentes de conocimiento, experiencias docentes y las
concepciones de los sujetos implicados en el fendbmeno jovenes de grado 11 de la institucion
educativa Antonio Narifio de la ciudad de Cucuta. El objetivo principal del paradigma
interpretativo no es buscar explicaciones casuales de la vida social y humana, sino profundizar el

conocimiento y comprensién del porqué de una realidad (Ruiz, 2012).

De esta forma, las experiencias, la vision de diferentes docentes, las observaciones
informales y los comentarios de los profesores entrevistados respecto a su practica, permiten
consolidar un escenario de partida para darle forma a esta investigacion y derivar, al final del
estudio, a los principios de una evaluacion critica y formativa en lengua castellana que influya en

los resultados de las pruebas saber 11 de lectura critica.

3.2 Enfoque de la Investigacion

Esta investigacion es de caracter cualitativo, ya que busca describir la realidad tal y como
la experimentan los actores. Para lo cual, se hace una observacion para determinar la
trascendencia que tienen las practicas evaluativas en el area de Lengua Castellana, en el grado
11°, sobre los resultados de las pruebas externas Saber en Lectura critica de la Institucion
Educativa colegio Antonio Narifio , por medio de la observacion de las clases de los docentes de
la asignatura de los grados sexto a once, partiendo de los planes de aula y el desarrollo de las

actividades propuestas desde que se imparte la tematica, exploracion, estructuracion,
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transferencia y evaluacion.

Los autores Blasco & Pérez (2007), sefialan que:

(...) la investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y cémo sucede,
sacando e interpretando fendmenos de acuerdo con las personas implicadas. Utiliza
variedad de instrumentos para recoger informacion como las entrevistas, imagenes,
observaciones, historias de vida, en los que se describen las rutinas y las situaciones
problematicas, asi como los significados en la vida de los participantes, como seguimiento
de estas actividades se observan los planes de aula, practicas pedagdgicas y evaluativas,
con el fin de reflexionar y analizar la trascendencia de estas en los aprendizajes

implementados por los docentes para evaluar a sus estudiantes. (p.25)

3.3 Disefio de la Investigacion

La metodologia de la investigacion es hermenéutica segun Autores como Echeverria &
Coreth (1997), coinciden en sefialar que Schleiermacher (1768-1834) puede ser considerado el
padre de la hermenéutica moderna. Para él, la hermenéutica debe ser entendida como el arte del

entendimiento, a partir del didlogo. En palabras de Echeverria:

El verdadero punto de partida de la hermenéutica, segun Schleirmacher, arranca de la
pregunta ¢cOMO una expresion, sea esta escrita 0 hablada, es entendida? La situacién
propia del entendimiento es la de una relacion dialogal, donde hay alguien que habla, que
construye una frase para expresar un sentido, y donde hay alguien que escucha. Este
altimo recibe un conjunto de palabras para, subitamente, a través de un misterioso

proceso, adivinar su sentido. (p.219)



56

Atendiendo a estas consideraciones se incluyen todas las estrategias de valoracion que
dinamizan los docentes en la Institucion Educativa Antonio Narifio de la ciudad de Cdcuta, la
cual cuenta con un grupo de 4 maestros que imparten sus conocimientos desde el grado sexto a
once, quienes orientan la asignatura de lengua castellana, ellos tienen en cuenta para la
evaluacion elementos medibles en los tres saberes (Conocer, Hacer y Ser y Convivir)
garantizando la formacion integral. Asi mismo, las evidencias seleccionadas para medir los
aprendizajes se plantean en funcion del valor educativo y por su potencialidad formativa para
asegurar cada aprendizaje. Los tipos de evaluacion utilizados por el docente quedan registrados
en el planeador de clase, los diarios de campo, los videos, fotografias de la observacion de los

momentos pedagdgicos y la entrevista.

3.3.1 Método. En este sentido, la hermenéutica puede ser asumida a través de un método
dialéctico que incorpora a texto y lector en un permanente proceso de apertura y reconocimiento.
En este sentido, el texto ha de ser asumido -en el proceso de interpretacion de discurso- en un
permanente siendo; lo que permite homologarlo, desde el pensamiento de Zemelman (1994) con
la realidad; ya que, desde la perspectiva de €l, ésta para ser captada ha de ser concebida como un
proceso inacabado, y especialmente en permanente proceso de construccion. Por otra parte, y a
modo de complemento, Ricoeur (1998), sostiene que: "En la medida que el acto de leer es la
contraparte del acto de escribir, la dialéctica del acontecimiento y el sentido tan esencial a la
estructura del discurso genera en la lectura una dialéctica correlativa entre el acto de entender o la

comprension y la explicacion"(p.83).

3.3.2 Disefio. El disefio es de fenomenologia y se fundamenta en las premisas que, de
acuerdo con (Creswell, 1998; Alvarez, 2003; Mertens, 2005; citados por citados por Salgado,

2007) son las siguientes:
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Se pretende describir y entender los fendmenos desde el punto de vista de cada
participante y desde la perspectiva construida colectivamente. Se basa en el analisis de
discursos y temas especificos, asi como en la busqueda de sus posibles significados. El
investigador confia en la intuiciobn y en la imaginacion para lograr aprehender la
experiencia de los participantes. El investigador contextualiza las experiencias en
términos de su temporalidad (tiempo en que sucedieron), espacio (lugar en el cual
ocurrieron), corporalidad (las personas fisicas que la vivieron), y el contexto relacional
(los lazos que se generaron durante las experiencias). Las entrevistas, grupos de enfoque,
recoleccion de documentos y materiales e historias de vida se dirigen a encontrar temas

sobre experiencias cotidianas y excepcionales. (p.73)

Esto permite que la investigacion cualitativa contribuya a indagar, basada en la intencion
de comprender las acciones humanas y su objeto de estudio; es por ello, que como afirma
Martinez (2011), “la hermenéutica (interpretacién) busca descubrir los significados de las
distintas expresiones humanas, como las palabras, los textos, los gestos, pero conservando su
singularidad” (p.17). Por esta misma afirmacién, se puede ver la claridad de utilizar la
hermenéutica en este proyecto que busca dentro de su investigacién, analizar los contextos donde
se presenta la problematica. La hermenéutica va de la mano con la investigacion cualitativa, pues

ambas buscan la realidad subjetiva, la cual permite generar teorias.

3.4 Fuentes de la Informacion

Para el desarrollo de este proyecto se analizé el SIEE de la Institucion Antonio Narifio,
entrevista semi estructurada a los maestros de lengua castellana de los grados sexto a once, con
preguntas que evidencien el trabajo en el aula y estas contribuyan a que los estudiantes puedan

desenvolverse en contenidos de lectura critica de acuerdo a pruebas que realicen, ademas una
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encuesta de percepcion a 20 estudiantes de grado once con el fin de indagar sobre las practicas

evaluativas de los maestros de lengua castellana.

3.4.1 Informantes claves. La poblacion con la que se realiz6 la investigacion corresponde
a cuatro docentes del area de lengua castellana de los grados sexto a once respectivamente, los
cuales respondieron las once preguntas propuestas de la entrevista, con el fin de establecer las
caracteristicas de las préacticas evaluativas de los docentes de lengua castellana en la seccion de
basica secundaria y media técnica, las entrevistas se llevaron a cabo de forma virtual a causa de la
situacion actual por el covid 19, se siguieron los protocolos de bioseguridad, por tal motivo se
us6 como herramienta de trabajo para la entrevista la plataforma google meet, estas fueron
grabadas como evidencia de la participacion de los maestros, los cuales accedieron y participaron
en el desarrollo de la actividad propuesta; por lo tanto la poblacion objeto de estudio del proyecto
corresponde a cincuenta estudiantes de los grados once (1101-1102) de la Institucion educativa

colegio Antonio Narifio de la ciudad de Cucuta.

Se tom6 como muestra 20 estudiantes de los grados onces (1101- 1102) de la Institucion
educativa colegio Antonio Narifio de la ciudad de Cucuta. A los cuales se les realizo una
encuesta, la cual tenia como opciones de respuesta: totalmente de desacuerdo, en desacuerdo,
neutral, de acuerdo y totalmente de acuerdo, con el fin de analizar la percepcién de los
estudiantes de grado once frente a la evaluacion de competencias en el area de lengua castellana.
La encuesta se llevo a cabo de forma virtual por medio de la plataforma google docs, a causa de
las dificultades tecnoldgicas, el factor conectividad ayudo a delimitar la muestra, la cual fue al

azar, entre los estudiantes que cursan grado once.
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3.4.2 Fuentes documentales. Las fuentes documentales que se toman, son fuentes
secundarias que generan aportes significativos al proyecto de investigacion, los cuales fueron
seleccionados segun las categorias generales del marco tedrico. Ademas, se toma como base la
necesidad de obtener informacion pertinente, organizada y analizada, la cual permita profundizar
y argumentar la investigacion. En el caso particular de la presente Investigacion, la fuente
documental fue el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE) el cual se consolida
en uno de los documentos reglamentarios mas importantes de los colegios en tanto que contiene
las orientaciones del proceso de evaluacién y promocion de los estudiantes de manera pertinente

con la caracterizacion de los mismos.

3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Analisis documental, SIEE, PEI. Plan de asignatura, Por otra parte, al precisar la
metodologia cualitativa plantea realizar preguntas que ayuden a reconstruir la realidad tal como la
observan los sujetos de un sistema social definido (Sampieri, 2003). Por ello se planifican las
preguntas de la entrevista determinando la informacion que se desea obtener en la cual los
maestros entrevistados se remiten a ellas de forma abierta permitiendo en el transcurso de la
misma relacionar los temas e ir construyendo un conocimiento general y comprensivo de la
realidad de los maestros que orientan la asignatura de lengua castellana en los grados sexto a
once de la institucién educativa colegio Antonio Narifio de la ciudad de Cucuta, por ello se hace
necesario una entrevista semiestructurada, ademas de observacion del plan de aula el cual
evidencia cinco momentos pedagogicos que incluyen la exploracion, estructuracion, practica y
transferencia y la evaluacion del tema, ademas del test a 20 estudiantes de grado once con el fin
de indagar sobre las practicas evaluativas de los maestros de lengua castellana, en la cual se

presenta una escala de valoracion de siempre, casi siempre y nunca.
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3.5.1 Analisis documental. Analisis del sistema institucional de evaluacion de los
estudiantes de la Institucion Educativa Antonio Narifio. Con la técnica del andlisis
documental, se logré el acercamiento al documento institucional que reglamenta el proceso de

evaluacion en el contexto educativo seleccionado para el desarrollo de la presente investigacion.

La Ley General de Educacion en su articulo 77. Autonomia escolar. Dentro de los limites
fijados por la presente ley y el proyecto educativo institucional, las instituciones de educacion
formal gozan de autonomia para organizar las &reas fundamentales de conocimientos definidas
para cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar
algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y
organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que

establezca el Ministerio de Educacion Nacional (Ley 115, 1984).

En el SIEE de la institucion educativa Antonio Narifio de la ciudad de Cducuta,
departamento de Norte de Santander, se hall6 que cuenta con algunos aspectos reglamentarios
orientados por el decreto 1290 del afio 2009, emanando por el Ministerio de Educacion Nacional
para regular la evaluacion y la promocién de los estudiantes en la educacién basica y media en
Colombia; Lo importante a tener en cuenta de este decreto es su flexibilidad en cuanto a su

aplicabilidad.

Dicho decreto cimienta las practicas evaluativas de los docentes en la institucién
educativa Antonio Narifio, es una herramienta pedagdgica que contribuye a que todos los
estudiantes logren los fines propuestos en el proceso educativo, su revision anual adoptada
mediante la revision que se hace al PEI, para mejorar en cada una de las practicas académicas,
esto permite llevar un seguimiento a los estudiantes con bajo rendimiento académico, lo

importante aqui es el rol que juega el docente en la creacién de nuevas estrategias para la
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evaluacion, lo que se busca es involucrar a los actores educativos en el proceso como a los padres

de familia como agentes y a los mismos educandos.

Para su analisis se determinaron nueve (9) categorias axiales de las que se desprenden

treinta y siete (37) categorias inductivas, descritas en el numeral correspondiente.

3.5.1.1 Matriz de analisis documental. En su construccion se determinaron nueve (9)
categorias axiales de las que se desprenden treinta y siete (37) categorias inductivas, descritas en

el numeral correspondiente a la categorizacion.

3.5.2 Andlisis de discurso entrevista. La entrevista es una técnica en la cual el
entrevistador logra el acercamiento a los entrevistados o informantes, para obtener datos sobre un

problema determinado. En el campo de la educacion

La entrevista realizada a los docentes encargados del area de espafiol con el animo de
conocer un poco el proceso evaluativo que llevan. Las categorias emergentes de la misma se

describiran en e numeral correspondiente.

3.5.2.1 Entrevista semiestructurada. Se toma la entrevista semiestructurada, ya que
permite recolectar informacion desde lo cualitativo, puesto que “parte de una pauta o guia de
preguntas con los temas o elementos claves que se quieren investigar o profundizar de una

exploracion previa con el informante” (Martinez, 2011, p.38).

3.5.3 Encuesta. Encuesta: Se emple6 la encuesta como método para conocer el proceso
evaluativo que los maestros de lengua castellana y conocer las opiniones de los estudiantes de
onceavo grado frente al proceso evaluativo para poder establecer si las practicas evaluativas del

docente estan a acorde a los lineamientos curriculares establecidos por el MEN.
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3.5.3.1 Poblacién y muestra. La poblacién con la que se realiz6 la investigacion
corresponde a cuatro docentes del area de lengua castellana de los grados sexto a once
respectivamente, los cuales respondieron las once preguntas propuestas de la entrevista, con el fin
de establecer las caracteristicas de las practicas evaluativas de los docentes de lengua castellana
en la seccién de basica secundaria y media técnica, las entrevistas se llevaron a cabo de forma
virtual a causa de la situacién actual por el Covid 19, se siguieron los protocolos de bioseguridad,
por tal motivo se usé como herramienta de trabajo para la entrevista la plataforma Google Meet,
estas fueron grabadas como evidencia de la participacion de los maestros, los cuales accedieron y
participaron en el desarrollo de la actividad propuesta; por lo tanto la poblacion objeto de estudio
del proyecto corresponde a cincuenta estudiantes de los grados once (1101-1102) de la Institucién

educativa colegio Antonio Narifio de la ciudad de Cucuta.

Se tomé como muestra 20 estudiantes de los grados onces (1101- 1102) de la Institucion
educativa colegio Antonio Narifio de la ciudad de Cdcuta. A los cuales se les realizo una
encuesta, la cual tenia como opciones de respuesta: totalmente de desacuerdo, en desacuerdo,
neutral, de acuerdo y totalmente de acuerdo, con el fin de analizar la percepcion de los
estudiantes de grado once frente a la evaluacién de competencias en el area de lengua castellana.
La encuesta se llevo a cabo de forma virtual por medio de la plataforma google docs, a causa de
las dificultades tecnoldgicas, el factor conectividad ayud6 a delimitar la muestra, la cual fue al

azar, entre los estudiantes que cursan grado once.

3.6 Criterios Para el Analisis de la Informacion

Los elementos iniciales que se consideran para el proceso de analisis de la informacién
obtenida, se centran en las categorias emergentes del analisis de las fuentes referenciadas tanto

para la técnica del analisis documental, como para la entrevista y la encuesta.
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3.6.1 Categorizacion a partir del analisis documental.

La Ley General de Educacion en su articulo 77. Autonomia escolar. Dentro de los limites
fijados por la presente ley y el proyecto educativo institucional, las instituciones de
educacion formal gozan de autonomia para organizar las areas fundamentales de
conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las
areas establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las necesidades y caracteristicas
regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y
deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de Educacion

Nacional. (Ley 115, 1994, art.77)

En el SIEE de la institucion educativa Antonio Narifio de la ciudad de Cducuta,
departamento de Norte de Santander, se hall6 que cuenta con algunos aspectos reglamentarios
orientados por el decreto 1290 del afio 2009, emanando por el ministerio de educacion nacional
para regular la evaluacion y la promocién de los estudiantes en la educacion béasica y media en
Colombia; Lo importante a tener en cuenta de este decreto es su flexibilidad en cuanto a su

aplicabilidad.

Dicho decreto cimienta las practicas evaluativas de los docentes en la institucién
educativa Antonio Narifio, es una herramienta pedagdgica que contribuye a que todos los
estudiantes logren los fines propuestos en el proceso educativo, su revision anual adoptada
mediante la revision que se hace al PEI, para mejorar en cada una de las practicas académicas,
esto permite llevar un seguimiento a los estudiantes con bajo rendimiento académico, lo
importante aqui es el rol que juega el docente en la creacién de nuevas estrategias para la
evaluacion, lo que se busca es involucrar a los actores educativos en el proceso como a los padres

de familia como agentes y a los mismos educandos.
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Para su analisis se determinaron nueve (9) categorias axiales de las que se desprenden

treinta y siete (37) categorias inductivas, descritas a continuacion.

3.6.1.1 Bases legales proceso evaluativo de la Institucion: Se divide en dos (2)
categorias inductivas descritas en las subcategorias base: fundamentacion legal y estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Tabla 1.
Bases legales proceso evaluativo de la Institucion

ategor’as Unidad de Analisis
Ley General de Educacion de 1994, Decreto 1290 de 2009
compilado en el Decreto 1075 de 2015. Articulo 77 de la
Fundamentacién Ley 115 de 1994 y las Guias de Orientacion No. 11 de
FULO1 legal proceso 2010, Directiva 29 de 2010 y Cartilla de orientaciones

evaluativo para el fortalecimiento del Sistema Institucional de

Categoria Axial Cddigo

Bases legales

Proceso Evaluacion de los Estudiantes del 2018 expedidos por el
evaluativo de la RIS . :
Institucion Ministerio de Educacién Nacional.

Estudiantes con La Institucion Educativa Antonio Narifio establece que
necesidades  los Educandos con Necesidades Educativas Especiales son
educativas aquellos que tienen diagnoéstico médico certificado o que
especiales su condicion sea de facil observacion.

NEEO1

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1.2 Proceso formacidn integral en la Institucion. Se divide en cinco (5) categorias
inductivas descritas en las subcategorias base: los criterios de evaluacién y en las estrategias de

valoracion integral de los desempefios de los educandos.
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Categorias
Inductivas

Unidad de Analisis

Formacion

integral de

los
educandos

Valoracion
integral

Evidencia
formacion
integral.

Participantes
proceso de

evaluacion
integral.
Evidencias
de

aprendizaje

El proceso evaluativo en la IEAN estd centrado en la
formacidn integral de los educandos. Acciones tendientes
a desarrollar aprendizajes en los saberes: Conocer, Hacer
y Ser 'y Convivir

La valoracién integral que realizan los docentes permite
la participacién del docente, el estudiante y el acudiente en
el proceso de aprendizaje

Los aprendizajes que se establecen para cada grado deben
contemplar evidencias de los tres saberes (Conocer, Hacer
y Ser y convivir) para garantizar la formacion integral

En el proceso de evaluacién integral participan acudientes
y estudiantes.

Los aprendizajes son establecidos para cada dimensién o
asignatura teniendo en cuenta los estandares, lineamientos
curriculares, orientaciones pedagogicas, derechos basicos

Tabla 2.
Proceso formacion integral en la Institucién
Categoria Axial Codigo
CEV01
CEV02
Proceso CEVO06
formacion
integral en la
Institucion CEV09
EVIO1

de
formacion
integral

la

de aprendizaje, mallas curriculares, matrices curriculares,
la legislacion actual y el modelo pedagégico liderado en la
IEAN.

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1.3 Factores intervienen en el proceso de aprendizaje. Se divide en cuatro (4)

categorias inductivas descritas en las subcategorias base: los criterios de evaluacién y en las

estrategias de valoracion integral de los desempefios de los educandos.
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Tabla 3.
Factores intervienen en el proceso de aprendizaje
Categoria Axial Cddigo fnadtfl%ct)ic:: Unidad de Analisis
mztr(\)/rizzen Factores que intervienen en el proceso de aprendizaje de
CEVO03 proceso  de los ed_uce_mdos, _todos_ deben b_enef|C|ar el proceso de
aprendizaje aprendizaje y mejoramiento continuo.
Fundamentos AprenQizaje de_ los estudiar)tes basados en _Ios
documentales Imeam_lentos_ currlculares,, Ips estandares de compe_tenuas,
CEVO05 del las orl_ent_auones pedagogl_cas, los dgr_echos bésicos de
aprendizaje aprendlz_aje, las r_nallas currlcplares emitidas por el MEN y
Factores : las matrices curriculares publicadas por el ICFES.
intervienen en el CCi:oherenma
proceso de aeren dizaies Toda evaluacién, taller, trabajo o demas actividades
aprendizaje EVI03 yp evi denjc ias pedagogicas que se planteen gn_las clases_ deb_en
con correspo_nder con Ios_, apren_dlzajes y evidencias
., establecidos en la planeacion curricular
planeacion
curricular.
Elementos _Cada docente_ pgrtie_r]do glel modelo _pede_agégico gue
esenciales de |m_pulsa la institucion tiene la obllgac_lon en sus
EVI05 los planes de asignaturas de planear sus _S:Iases atendlgr]do a I_os
aula siguientes momentos: exploracién, estructuracion, practica

y transferencia.

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1.4 Estrategias de evaluacion en la Institucion. Se divide en tres (3) categorias

inductivas descritas en las subcategorias base: los criterios de evaluacion y en el proceso de

autoevaluacion de los estud

iantes.
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Tabla 4.
Estrategias de evaluacion en la Institucion

. . - Categorias . A
Categoria Axial Codigo Inductivas Unidad de Analisis
Pertinencia . L . L
CEVO4 estrategias de Estrgteglas de evaluacion que garanticen la valoracion
It pertinente en todos los educandos.
evaluacion
Estrategias de Evaluacion Evaluacion formativa a través de estrategias de
evaluacion en la CEVO07 cuantitativa evaluaciones diversas y significativas de tipo cuantitativo
Institucion ylo cualitativa y/o cualitativo.

Tiempos  de Al finalizar cada periodo el docente establecerd un espacio
PAUO2 autoevaluacion de autoevaluacion, y en cada periodo se realizara por cada
del estudiante  estudiante

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1.5 Nivelacion academica del estudiante. Se divide en dos (2) categorias inductivas
descritas en las subcategorias base: los criterios de evaluacion y en las estrategias de valoracion

integral de los desempefios de los educandos.

Tabla 5.
Nivelacion académica del estudiante
Categoria Axial Cddigo Categorias Unidad de Analisis
Inductivas
R_efuerz_g Y gl proceso de refuerzo y nivelacién es desarrollado por
CEVO08 nivelacién . .
. cada docente, contribuyendo en el logro del aprendizaje.
académica
Este proceso apunta a la generacion de estrategias y
Nivelacion actividades de formacion diferenciales, adicionales o
académica del Proceso de complementarias, dirigidas a los estudiantes que presentan
estudiante EVI09 nivelacion o algunas dificultades en el logro de los aprendizajes de las
refuerzo diferentes areas y que pueden afectar su promocion de un

académico  grado a otro; para que mantengan el interés por el estudio
y por su formacion, logren promoverse de grado y
completen la escolaridad.

Fuente: Elaboracidn propia.

3.6.1.6 Criterios de evaluacion del estudiante. Se divide en ocho (8) categorias
inductivas descritas en las subcategorias base: los criterios de evaluacion, los criterios de
aprobacion en cada periodo académico, las estrategias de valoracion integral de los desempefios

de los educandos, el proceso de autoevaluacion de los estudiantes y el proceso de coevaluacion
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de los estudiantes.

Valoracion de

Tabla 6.
Criterios de evaluacion del estudiante
. . - tegori . A
Categoria Axial Codigo Ca egorias Unidad de Analisis
Inductivas
Disefio Criterios de evaluacion disefiados por los docentes deben
o permitir identificar y valorar el o los aprendizajes en
criterios de - L . ;
CEV10 . relacion con lo que deben mostrar, exhibir, evidenciar o
evaluacion .
especificos demostrar los edu_candos en un momento determinado de
Su proceso educativo.
Requisitos Para aprobar una dimension o &rea en cada periodo
para aprobar académico se deberd cumplir con la totalidad de los
CAPO1 ) O R o .
en periodo siguientes requisitos: asistencia minima de 75%, nivel de
académico desempefio basico para aprobar.
Cada docente debe dejar claro a los educandos al realizar
Criterios  de cualquier valoracion, taller, trabajo o demas actividades
EVI04 valoracion pedagogicas cuales son los criterios de evaluacion que se
integral tendrén en cuenta y cémo se valora integralmente dicha
actividad pedagoégica.
Promedio  de Para efectos de calcular objetivamente el promedio de
Criterios de EVIO7 las 4reas cada area se tendra en cuenta la intensidad horaria de las
evaluacion del asignaturas que la conforman.
estudiante . Para efectos de calcular objetivamente el promedio
Promedio X . . .
general de un estudiante se tendra en cuenta la intensidad
EVIO8 general del . ) .
estudiante horaria de las areas que conforman el Plan de Estudios del

grado que cursa.

Teniendo en cuenta lo emitido por la Corte Constitucional
mediante sentencia T-341 de 2003, en la IEAN, la
valoracién dada a un estudiante en relacion con su

EVI11 convivencia ~ . ) . - L
social desempefio a n!vel de convivencia social sera emitido en
forma cualitativa y descriptiva pues no puede ser
calificado por no ser un area curricular.
La Esta herramienta desarrolla la responsabilidad de los
PAUOL1 autoevaluacion educandos, resalta las metas personales del individuo,

COEO1

del estudiante
La

coevaluacion
del estudiante

incrementa su motivacion y evalla su progreso.

Con esta herramienta el estudiante compara y reflexiona
sobre el nivel de su aprendizaje, fortalece su conciencia y
responsabilidad, y evalla su estrategia de aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1.7 Valoracion de desempefio estudiantil. Se divide en cinco (5) categorias
inductivas descritas en las subcategorias base: la escala de valoracién institucional, los criterios
de evaluacion al finalizar el afio escolar y las estrategias de valoracion integral de los desempefios

de los educandos.
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Tabla 7.
Valoracion de desempefio estudiantil

. . Ly Categorias . A
Categoria Axial Codigo Inductivas Unidad de Analisis
Escala  de La escala de valoracion de los desempefios de los
valoracién estudiantes del Grado Primero al Grado Once serd
EVAO1 de numérica y cualitativa atendiendo a la valoracion nacional
desempefio definida en el Articulo 6° del Decreto 1290 compilado en
P el Decreto 1075 de 2015.
Desempefio . . . A o
basico para Para aprobar una dlmen5|on 0 éarea al fmalrlz_ar el afio
CREO1 aorobar afo escolar se deberd obtener como minimo 3.5
P correspondiente al nivel de desempefio béasico.
escolar
., Porcentaje Con el animo de brindar autonomia y asegurar la
Valoracion de de L
~ . formacion integral de los educandos se establecen los
desempefio EVI02 valoracion .
S porcentajes para cada saber. Saber conocer 30%, saber
estudiantil de los tres L
hacer 40%, saber ser y convivir 30%
saberes
Actividades Los docentes deben asegurar que las actividades
EVI06 pedagdgicas pedagogicas planteadas a los estudiantes sean las mas
planteadas  variadas y diversas para asegurar el encuentro productivo,
por docentes significativo y autdnomo de los estudiantes.
Para efectos de dar el desempefio final del afio escolar en
Valoracion cada asignatura se tendrd en cuenta las valoraciones
EVI10 desempefio obtenidas en los tres (3) periodos de igual valor de tal
final anual  forma que el promedio obtenido dara el desempefio que

ird en el boletin final.

Fuente: Elaboracién propia.

3.6.1.8 Estimulos y promocion académica. Se divide en cuatro (4) categorias inductivas

de promocion.

descritas en las subcategorias base: Criterios de aprobacion en cada periodo académico y criterios
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Tabla 8.
Estimulos y promocion académica
. . Ly Categorias . s
Categoria Axial Codigo Inductivas Unidad de Andlisis
Estimulo
académico . .
or Para los estudiantes de los grados tercero, quinto, noveno,
P .. décimo y once se concede estimulo académico en cada
CAP0O2 presentacion . o . .
- periodo por la participacién y presentacién de simulacros
simulacros
Pruebas Saber.
pruebas
saber
Estimulo
académico
por s . . .
e concederdn estimulos para los estudiantes de once
CAPO3 resultados P
grado por resultados de pruebas saber.
pruebas
Estimulos y saber  grado
promocion once
académica ES“”,]UI.O
académico
por
resultados  Para los resultados de las Pruebas Saber de los estudiantes
CAPO04 pruebas de Tercero, Quinto y Noveno se concedera el siguiente
saber grados estimulo en el primer periodo del afio escolar siguiente.
tercero,
quinto,
noveno
En la Institucion se determina la promociéon de un
Criterios de estudiante al grado siguiente al finalizar el tercer periodo,
CRIPO1 promocion a través de las Comisiones de Evaluacién y Promocion,
estudiantil.  los cuales son los entes reguladores que deberan tener en

cuenta ciertos criterios.

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1.9 Participacion de la comunidad educativa. Se divide en cuatro (4) categorias

inductivas descritas en las subcategorias base: Estrategias de valoraciéon integral de los

desempefios de los educandos y participacion de la comunidad educativa en la construccion del

SIEE.
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Tabla 9.
Participacion de la comunidad educativa
Categoria - Categorias . v
Axial Cadigo Inductivas Unidad de Analisis

La IEAN valorard en cada periodo escolar la
corresponsabilidad de los acudientes en el cumplimiento
de los compromisos derivados del seguimiento y
acompafiamiento.

Corresponsabilidad
EVI12 de la familia del
educando

Participantes  en
Participacion PCEOL1 construccion  del
de la SIEE
comunl_dad Peticiones, quejas Los ,padres de familia, Iog educandos y los docentes
educativa PCE02 o reclamos sobre el podran presentar las quejas y reclamos respecto a
anomalias en la aplicacion del SIEE en la coordinacion de
SIEE . .
cada sede o directamente en la Rectoria.
El equipo de gestion organizard, dirigird y presentara los
informes de la evaluacién anual del SIEE con educandos,
padres de familia, docentes y directivos docentes.

Participan en la construccion, socializacion y aprobacion
del SIEE: Institucion, Estudiantes y Padres de familia.

Evaluacion anual

PCEO3 o1 siEE

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.2 Entrevista estructurada a docentes de Lengua castellanas del Instituto Antonio
Narifio. Se realiz6 una entrevista semiestructurada a cuatro docentes de lengua castellana de la
Institucion Educativa Antonio Narifio de la ciudad de Cdcuta. Se ha determinado el perfil de los

docentes y la respectiva carga académica.

Tabla 10.
Perfiles docentes entrevistados
Experiencia
Docente Edad Pregrado Postgrado Laboral
(AR0s)
D1 30 Lic. Humanidades y Comunicacién Maestria en Informatica 12
D2 35 Lic. Humanidades y Comunicacion Maestria en Educacion 17
D3 45 Lic. Lengua Castellana 25
D4 33 Lic. Humanidades y Comunicacién 15

Fuente: Elaboracion propia.



72

Tabla 11.
Carga académica docentes entrevistados

# Horas por
Docente Asignatura Curso asignatura /
semanal

# Total horas
semana

701
1 Lengua Castellana 702
703
601
2 Lengua Castellana 602
603
901
3 Lengua Castellana 902
903
1001
1002
1101
1102

24

24

24

4 Lengua Castellana 24

S O) O) O 00O 00O 0O CO OO OO O OO O

Fuente: Elaboracion propia.

Para el desarrollo del objetivo nimero dos (2) del proyecto se cred una entrevista
semiestructurada de 11 preguntas para identificar las practicas evaluativas de los docentes de
lengua castellana de la I.E Antonio Narifio. Las preguntas y analisis de las respuestas de los

docentes se presentan en las tablas 12 y 13.

Tabla 12.
Modelo entrevista semiestructurada docentes IECAN

Modelo entrevista docentes area lengua castellana seccidn bésica secundaria y media técnica
de la Institucion Educativa Antonio Narifio
1. ¢ Cudles procesos evaluativos implementa en el area de lengua castellana?

2. ¢Qué elementos evidencian que la planeacién de su practica evaluativa responde a un
gjercicio autbonomo?

3. ¢Como articula las indicaciones del modelo pedagdgico institucional en su préactica
evaluativa?
4. ¢Como evidencia dentro de su planeacion evaluativa las especificaciones de la prueba de

lectura critica propuestas por el ICFES?
5. ¢Cuales estrategias metodoldgicas involucra en las actividades evaluativas de su asignatura?

6. ¢Qué estrategias particulares establece en su practica evaluativa a los estudiantes con
necesidad educativa especial?
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Modelo entrevista docentes &rea lengua castellana seccién basica secundaria y media técnica
de la Institucién Educativa Antonio Narifio

7. ¢De qué forma involucra en su evaluacién, la coevaluacion, la heteroevaluacion y la
autoevaluacion?

8. ¢De qué manera integra los tres saberes (conocer, hacer y ser) en su préctica evaluativa?
9. ¢ Qué acciones adelanta antes, durante y después de la estrategia central de evaluacion?
10. En el proceso evaluativo de su asignatura ¢como vinculan los distintos actores de la

educacion (acudientes, coordinacién, orientacion y rectoria)?

11. ¢De qué manera involucra los resultados de la evaluacion interna y la evaluacion externa en
las nuevas practicas evaluativas?
Fuente: Elaboracion propia.




Tabla 13.
Andlisis entrevista semiestructurada docentes lengua castellana IECAN

Pregunta Informante Categorias Inductivas Unidad de Andlisis Categoria Axial

Los procesos evaluativos en lengua castellana

Nivel de lectura, de fluidez, de apuntan hacia evaluar el nivel de lectura, de

D1 comprension 'y produccion fluidez y de comprension. Se aplican pruebas

textual. de lectura de palabras por minuto. Los
procesos apuntan hacia la produccion textual.

Competencia lectora y Trabajamos las competencias lectoras vy

escritora con talleres de escritoras, con talleres de comprension, taller

D2 . ; -
ELPEOLOL comprension, pruebas saber y tipo pruebas saber y talleres de produccion
e produccidn escrita. escrita.
¢ Cuéles - , . .
Se implementa a través de lineamientos Procesos
procesos . : . .
i . . curriculares tomando la matriz de referencia y evaluativos en
evaluativos Matriz de referencia y DBA : .
. : los DBA de competencias lectoras y escritoras. lengua
implementa en D3 de competencias lectoras y . . A
. . Inicialmente  prueba diagnostica y se castellana
el area de lengua escritoras. . . .
desarrollan actividades que evidencien los tres
castellana?
saberes.
Inicialmente se tiene en cuenta los intereses de
. . los estudiantes desde su autonomia, con
Autonomia de los estudiantes, - : g
) e actividades como conservatorios, analisis de
con conversatorios, analisis de L S
D4 . textos, exposiciones y dramatizaciones. Se
textos, exposiciones y . i
o evalla de manera integral, desde todos sus
dramatizaciones. L
aspectos no solamente desde su conocimiento
teniendo en cuenta sus habilidades.
FLPEO01.02 Para un aprendizaje autbnomo se debe partir de
¢ Qué elementos los presaberes, se realizan ejercicios que
evidencian que A partir de los pres-saberes en activen su conocimiento desde la interpretacion Ejercicio
la planeacion de D1 interpretacion de situaciones, o situacion particular, expresando su auténomo de la
su practica gjercicios de construccion sentimiento de interés. Ademas, se incluye en practica
evaluativa gréfica y produccion creativa la planeacion ejercicios de construccion grafica  evaluativa.
responde a un sobre lo leido y la produccién creativa de lo

ejercicio aprendido.
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Pregunta Informante Categorias Inductivas Unidad de Analisis Categoria Axial
autobnomo? Talleres produccion escrita Planeacion de talleres individuales de
D2 sobre vivencias en forma produccidn escrita sobre experiencias vividas,
creativa. enfocados en la creatividad de los estudiantes.
La competencia y habilidad del estudiante para
D3 Puntos de vista de manera dar su punto de vista de manera critica y
critica y constructiva constructiva, en el desarrollo de sus
actividades.
Planeacion estructurada por las etapas de
Planeacion por las etapas de exploracion (presaberes con test de preguntas),
D4 exploracion, practica  y préactica transferencia. Se disefian guias donde
transferencia. se fortalezca el saber y permitan el desarrollo
de actividades de los estudiantes.
Modelo pedagdgico social-participativo con
enfoque constructivista. Se parte de los
D1 Social-participativo con presaberes, se trabaja la comprension lectora y
enfoque constructivista. en la practica y transferencia con actividades
contextualizadas. Se busca que la préactica
evaluativa sea vivencial y significativa.
FLPE01.03 /v y signitic:
A : -~ . Modelo pedagogico bastante activo, donde el
¢Como articula D2 Modelo pedagogico activo. . .
e estudiante relacione el saber con su contexto. Modelo
las indicaciones . S . g,
. A través del saber ser y convivir del estudiante,  pedagogico
del modelo A través del saber ser y . o ., o PEES
- - . su pensamiento critico y adaptacion al medio institucional en
pedagdgico convivir del estudiante, su . . o
LR . o que lo rodea. La capacidad del estudiante para  su préactica
institucional en D3 pensamiento critico y . )
- it . adaptarse al medio que lo rodea y desarrollar evaluativa.
su practica adaptacion al medio que lo ) Iy i )
: su pensamiento critico siempre teniendo en
evaluativa? rodea. . i
cuenta el nivel de comprension.
. i Planeacion de clases con exploracion, practica
Exploracion,  practica vy : .
. y transferencia a nuestros procesos y practicas
transferencia ~a  nuestros L AR
D4 . pedagogicas. Con clases mas dinamicas para
procesos y practicas A .
P desarrollar el aprendizaje integral. Se evallan
pedagdgicas. ;
los estudiantes en los tres saberes.
FLPEO01.04 D1 Componentes pragmatico, Actividades que evallien los componentes Evidencia
¢Como semantico y sintactico. pragmaticos, semantico y el sintactico. Para prueba lectura
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Pregunta

Informante

Categorias Inductivas

Unidad de Andlisis

Categoria Axial

evidencia dentro
de su planeacién
evaluativa las
especificaciones
de la prueba de
lectura critica
propuestas por el
ICFES?

CEPCO1
¢Cuales
estrategias
metodoldgicas
involucra en las
actividades
evaluativas de su
asignatura?

EENEO1
¢ Qué estrategias
particulares
establece en su
practica

D2

D3

D4

D1

D2

D3

D4

D1

D2

Lectura critica y produccion
de talleres.

Dia E con el cuatrienio.

Analisis de textos y lectura
critica.

Lluvia de ideas, analisis de
problemas, cartillas, mapas
conceptuales,  analisis  de
noticias y talleres.

Talleres de produccidn y tipos
pruebas saber.

Plan lector, foros, mesa
redonda, exposiciones Yy
actividades interactivas.

Aprendizaje critico y
comprometido, reflexion
autocritica, comprension de
textos.

estudiantes
educativas

No cuentan con
con necesidades
especiales

No cuentan con
con necesidades

estudiantes
educativas

que ellos desarrollen capacidades y habilidades
para la competencia lectora y escritora.
Sesiones bajo el enfoque de lectura critica, y
desarrollo y produccion de talleres.

A través del dia E con el cuatrienio, nos da las
fortalezas y las debilidades de los estudiantes
en las pruebas saber. En los grados novenos se
hacen simulacros en lectura critica para realizar
analisis de los conocimientos de los
estudiantes.

A través de ejercicios de andlisis, de diferentes
tipos de textos, incentivando la lectura critica,
llamado “el acto de leer”.

Lluvia de ideas, aprendizaje basado en
problemas, cartillas impresas usadas durante la
pandemia, mapas conceptuales desde su
contexto, andlisis de noticias de actualidad,
talleres impresos.

Talleres de produccion, cuestionarios tipos
pruebas saber.

Plan lector, foros, mesa redonda, exposiciones
y actividades interactivas.

Participacion de un proceso sistémico, donde el
aprendizaje sea critico y comprometido.
Espacios de reflexion autocritica. Escribir con
sus propias palabras lo comprendido en el
texto.

No estoy llevando a cabo una estrategia
particular por qué no cuento con estudiantes
con necesidad educativa especial.

De acuerdo al contexto del estudiante, en la
actualidad no tengo estudiantes con

critica ICFES en

planeacion
evaluativa.

Estrategias
metodoldgicas
en practica
evaluativa

Practica
evaluativa a

estudiantes con

necesidad
educativa




Pregunta Informante

Categorias Inductivas

Unidad de Andlisis

Categoria Axial

evaluativa a los

estudiantes con
necesidad
educativa
especial?

D3

D4

D1

AEO1 ¢;De
que forma
involucra en su
evaluacion, la
coevaluacion, la
heteroevaluacion

y la

autoevaluacién? D2

especiales
No cuentan con estudiantes
con necesidades educativas
especiales

Proyecto PIAR con apoyo de
orientacion escolar.

Se evallan partiendo del saber

hacer, conocer, el ser vy
convivir.  Se valora la
participacion, la

responsabilidad, el trabajo en
clase y talleres.

Socializacién  de talleres,
participacion en junta
evaluativa, y nota en conjunto
con el estudiante.

necesidades educativas especiales.

Actualmente no tenemos en los grados novenos
estudiantes con necesidades especiales.

Inicialmente con el apoyo de la orientadora
escolar. Identificar estudiantes con necesidades
especiales a través del proyecto de PIAR. Se
realizan actividades externas para fortalecer sus
debilidades.

Se evaluan partiendo del saber hacer, conocer,
el ser y convivir. Todo el tiempo es un proceso
evaluativo continuo el que se evaltia y se les
valora la participacion, la responsabilidad, el
trabajo en clase, el desarrollo de los trabajos de
los talleres. Evaluaciones didacticas que
permitan la participacién del nacleo familiar.
En la socializacion de talleres hacen
heteroevaluacion, la coevaluacion es pues
cuando yo a ellos les doy como su junta
evaluativa, y la autoevaluacion es por ejemplo
cuando termina un trimestre, que nosotros
preguntamos a los estudiantes que nota se
merecen, como le pareci6 el taller, como cree
que hace la evaluacion, y el otro proceso donde
involucro los tres elementos de la evaluacion,
es cuando ellos hacen la construccion de
textos. Y asi normalmente uno hace con los
talleres y con las actividades del aula, porque,
porque  nosotros  manejamos  muchos
estudiantes, porque no es lo mismo calificar 20
nifios, que calificar a 45 nifios en una o dos
horas de clase, entonces normalmente, para mi
en lenguaje, hago mucho proceso de

especial

Coevaluacion,
heteroevaluacion
y evaluacién
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Pregunta Informante Categorias Inductivas Unidad de Analisis Categoria Axial
socializacion entre ellos, se intercambien
cuaderno, y se den opiniones
.. o En el &rea de lengua castellana hacemos unas
Rejillas con criterios de _ .. S L
L - rejillas con criterios de evaluacion para las
evaluacion en produccion oral L C
D3 ! L actividades sobre todo de produccion oral y
y escrita, y actividades en . . .
escrita donde ellos mismos se autoevaltan en
clase. L
las actividades desarrolladas en clase.
Es un ejercicio que se hace de manera
. : constante. Es una evaluacion formativa, se
Evaluacion  formativa con .
S s hace que desde que el muchacho entra al salén
D4 actividades de reflexion del .
. de clase. A traves de este proceso hacemos
estudiante. . .
reflexionar al estudiante en su proceso de
coevaluacion.
L .. El conocer se desarrollan evaluacion oral o
Evaluacion oral o escrita, ; .
L escrita. En el hacer se evalla el desarrollo de
D1 desarrollo de actividades, y . . .
actividades, y en el ser se evalla mucho la
valores personales. o
responsabilidad y el respeto.
En todo momento durante la practica
Pruebas escritas, talleres o evaluativa. ElI saber con pruebas escritas, el
D2 actividades, y el cuidado y saber a través de talleres o actividades, y el ser
orden. 0 convivir con el cuidado que entregan las
pruebas.
Los saberes son integrados en la practica y el
, desarrollo de cada actividad. ElI conocer y el
FIEOL ¢De . :
. Capacidad de desarrollar hacer cuando ellos son capaces de realizar y
queé manera D : >
inteara los tres D3 actividades, e involucrarse desarrollar sus actividades y en el saber ser y
gaberes con las demas personas. convivir cuando ellos involucran con todos los
miembros de la comunidad y con sus Tres saberesen
(conocer, hacer ~ .
compafieros. la préctica
y ser) en su . )
ractica Es un proceso integral, que se llevan en nuestra evaluativa
practis Actividades de lectura critica institucion, que es continuo permanente. Con
evaluativa? D4

y el respeto a sus comparieros

actividades de lectura critica, interpretacion de
textos, historietas, infogramas, analisis de
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Pregunta Informante Categorias Inductivas Unidad de Analisis Categoria Axial
textos periodisticos. El ser a través del respeto
a sus comparieros.
Conversatorio 'y lluvia de En presencialidad, conversatorio y lluvia de
ideas, capacidad de expresion ideas antes de la evaluacion. Durante la
D1 y manejo de tics, evaluacion su capacidad de expresion y manejo
retroalimentacion y andlisis de de herramientas tecnoldgicas. Y después con
respuestas. retroalimentacion y el analisis de respuestas.
CVIOl  (Qué Hacemos un proceso de exploraciéon, un
acciones Exploracion, estructuracion roceso de estructuracion un proceso de -
D2 P . y proce s P Actividades en
adelanta antes, transferencia practica, y por altimo wun proceso de .
: y tiempos del
durante y transferencia o de evaluacion
. - proceso
después de la Antes de la evaluacion un repaso de lo .
. . . . evaluativo
estrategia central D3 Repaso, actividades en clase y aprendido, durante con actividades en clase, y
de evaluacion? trabajo colaborativo. después con trabajo colaborativo en analisis de
resultados.
Se desarrollan las etapas de exploracion,
D4 Exploracion,  préactica  y practica y transferencia a través de las guias de
transferencia. aprendizaje, se hacen lecturas de analisis de
textos, historietas, canciones.
El proceso evaluativo se procura realizar en
PEIO1 En ~ equipo con los compaferos docentes que
Compafieros docentes, padres . .
el proceso - . iy orientamos las clases en caminar en secundaria,
. D1 de familia, orientacion escolar - . .
evaluativo de su rectoria con los padres de familia ahorita en este tiempo
asignatura y ' pues son nuestro mayor apoyo, orientacion y
¢como vinculan rectoria en las comisiones de evaluacion. Participacion de
los distintos . . Vinculan al acudiente en la entrega de informes los actores en el
Acudiente, rectoria y . ; I
actores de la D2 R parciales, rectoria y coordinacion en la proceso
- coordinacion. L .7 )
educacion ubicacién y comunicacion de los padres. evaluativo.
(acudientes, A nivel institucional a través del SIEE donde
coordinacion L se plasman las reglas del juego para que
) e El SIEE, coordinacion vy P eg Juego para
orientacion y D3 nuestros  estudiantes sean  promovidos.

rectoria)?

padres de familia.

Coordinacion vigila el rendimiento académico.
Los padres ayudando en casa a los estudiantes.




80

Pregunta Informante Categorias Inductivas Unidad de Analisis Categoria Axial
. ... Rectoria, coordinacion y docentes van todos
Rectoria, coordinacion, : : .
D4 . . por la misma meta, realizan seguimiento a los
docentes y jefe de area : . . .
estudiantes con la asesoria de la jefe de area.
Las evaluaciones internas y externas permiten
observar que las estrategias implementadas son
Actividades que fortalezcan eficientes y  pertinentes. Se plantean
D1 los componentes semantico, actividades que fortalezcan los componentes
sintactico y  pragmatico semantico, sintactico y pragmatico basados en
AASO1 ¢De basados en el ICFES. el ICFES. Desde el grado de transicion se
qué manera desarrollan estrategias para fortalecer esas
involucra los competencias.
. . Resultados de
resultados de la La evaluacion interna y externa nos permite i
. - . e evaluacion
evaluacion Identificar los componentes a identificar el contexto o los componentes que .
. D2 ~ Interna y externa
internay la fortalecer. se deben fortalecer, para acompafar al L
> . . L en las practicas
evaluacion estudiante en la mejora de sus practicas. evaluativas
externa en las . La evaluacion interna y externa permiten
- Estrategias fortalecer lectura L . ;
nuevas practicas D3 o definir estrategias para fortalecer el nivel de
. critica. o )
evaluativas? lectura critica de los estudiantes.
Inicialmente un analisis de los resultados de las
e pruebas ICFES en competencias comunicativas
Anélisis de los resultados .70 . .
D4 y linguistica para fortalecer el plan de area y de

pruebas ICFES

asignatura, y asi brindarles a los estudiantes un
aprendizaje solido e integral.

Fuente: Elaboracidn propia.
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3.6.3 Encuesta sobre la percepcion de los estudiantes de grado once frente a la
evaluacion de competencias en el area de lengua castellana de la institucién educativa
Antonio Narifio. Se realizd una encuesta a 20 estudiantes de grado 11 con la herramienta
docs.google, para analizar la percepcion que tienen ellos sobre las practicas evaluativas en lengua

castellana. Arrojo los siguientes resultados.

Tabla 14.
Resultado encuesta de percepcion estudiantes
Ni de
. Totalment
Ite  Totalmente % De % acuerdo ni % En % een %
m de acuerdo acuerdo en desacuerdo
desacuerdo
desacuerdo

1 16 80 2 10 1 5 1 5 0 0
2 13 65 6 30 1 5 0 0 0 0
3 16 80 3 15 1 5 0 0 0 0
4 10 50 8 40 1 5 1 5 0 0
5 7 35 12 60 1 5 0 0 0 0
6 12 60 7 35 1 5 0 0 0 0
7 12 60 6 30 2 10 0 0 0 0
8 14 70 5 25 1 5 0 0 0 0
9 11 55 6 30 2 10 1 5 0 0
10 10 50 8 40 2 10 0 0 0 0
11 14 70 5 25 1 5 0 0 0 0
12 15 75 3 15 1 5 1 5 0 0
13 11 55 7 35 2 10 0 0 0 0

Fuente: Elaboracidn propia.

3.6.3.1 Item 1. Dentro de las actividades de iniciacién el docente socializa las evidencias

de los aprendizajes que deben alcanzar en la clase.
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Tabla 15. 3
Resultados Item 1

Ni de acuerdo

ftem Totalmente de De acuerdo ni en En Totalmente en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
1 80% 10% 5% 5% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figural.
Resultados Item 1

0%

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

m En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis e interpretacion: Como se puede apreciar el 80 % de los estudiantes encuestados
en la institucion educativa Antonio Narifio de la ciudad de Cdcuta, respondieron que estan
totalmente de acuerdo con las actividades de socializacién que hacen los docentes, sobre las
evidencias que deben alcanzar en las clases, mas sin embargo el 10 % respondieron que estan de
acuerdo con dichas actividades realizadas por el docente, pero el 5% de los encuestados
respondid que ni de acuerdo, ni en desacuerdo, en dicha pregunta, al igual que un 5 % en

desacuerdo de la pregunta planteada y un 0 % en total desacuerdo.
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3.6.3.2 Item 2. El docente socializa los criterios de evaluacion de las diferentes

actividades que promueve en el area.

Tabla 16. )
Resultados Item 2

Ni de acuerdo

- Totalmente de . En Totalmente en
ltem De acuerdo nien
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
2 65% 30% 5% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 2.
Resultados Item 2

0% 0%

Fuente: Elaboraciéon propia.

= Totalmente de acuerdo

m De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

= En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Analisis e interpretacion: Los resultados de la pregunta dos , indican que 13 estudiantes o

un 65% de los estudiantes respondieron a la pregunta sobre la socializacion de los criterios de

evaluacion de las diferentes actividades propuestas en el area , estas son orientadas a mejorar los

resultados en el aula, donde se evidencia estar en totalmente de acuerdo con lo que el docente

socializa, ademas un 30 % de estos estudiantes contestaron que estan de acuerdo con dichos

criterios socializados , solo un 5% contesto ni estd de acuerdo, ni en desacuerdo en esta

pregunta, y 0% responde en desacuerdo y totalmente en desacuerdo a la pregunta planteada.
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3.6.3.3 Item 3. Las evaluaciones que se realizan en el area de lengua Castellana les

ayuda a prepararse para la presentacion de la prueba de lectura Critica que hace el ICFES.

Tabla 17. )
Resultados Item 3

Ni de acuerdo

- Totalmente de . En Totalmente en
ltem De acuerdo nien
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
3 80% 15% 5% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura3.
Resultados Item 3

0% 0%

= Totalmente de acuerdo

m De acuerdo

Ni de acuerdo ni en

desacuerdo

m En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis e interpretacion: Las pruebas externas (ICFES) para los estudiantes de grado
once de la institucion educativa Antonio Narifio reflejan la proyeccién educativa que tiene los
jévenes por alcanzar , dejando como evidencia que el 80 % de los estudiantes estan totalmente de
acuerdo con las evaluaciones que se realizan en el area de lengua Castellana los docentes las cuales
los prepara para la presentacion de la prueba de lectura Critica que hace el ICFES, ademas hubo
un 15% de acuerdo, con las estrategias que el docente implementa para lograr este objetivo ,

pero un 5% de los estudiantes contesto que ni de acuerdo , ni en desacuerdo, ain tiene dudas si
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esta metodologia los ayudara a lograr buenos resultados.

3.6.3.4 Item 4. Las evaluaciones del area de lengua castellana se realizan solo al

finalizar una tematica tratada en los encuentros.

Tabla 18. 3
Resultados Item 4

Ni de acuerdo

ftem Totalmente de De acuerdo ni en En Totalmente en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
4 50% 40% 5% 5% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figurad.
Resultados Item 4

0%

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

= En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracién propia.

Andlisis e interpretacién: A la pregunta realizada a los 20 estudiantes sobre las
evaluaciones realizadas por el docente al finalizar la tematica tratada en los encuentros un
promedio del 50% , equivale a 10 estudiantes contestaron estar totalmente de acuerdo con la
pregunta, esto permitié evidenciar como el docente evalla a sus estudiantes y ellos en cada
encuentro estan atentos a las actividades para obtener mejores resultados, las evaluaciones no

siempre son escritas , se realizan evaluaciones formativas y socializacion de trabajos ademas un



86

40% de los estudiantes estan solo de acuerdo, y un 5% estuvo indeciso a la respuesta , ni de
acuerdo , ni en desacuerdo, ademas se obtuvo 5% en desacuerdo y 0 %totalmente en

desacuerdo.

3.6.3.5 Item 5. Las evaluaciones que realizan en area de lengua castellana tienen en

cuenta la valoracion del saber ser (esfuerzo, responsabilidad, autonomia).

Tabla 19. 3
Resultados Item 5

Ni de acuerdo

ftem Totalmente de De acuerdo ni en En Totalmente en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
5 35% 60% 5% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figuras.
Resultados Item 5

0% 0%

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

® En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracidn propia.

Anadlisis e interpretacion: Las evaluaciones que realizan en area de lengua castellana
tienen en cuenta la valoracion del saber ser (esfuerzo, responsabilidad, autonomia), a esta
pregunta 35 % de los estudiantes estan totalmente de acuerdo que el docente de lengua

castellana promueve en el aula actividades que le generan confianza , para participar y expresar
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sus ideas, pero un 60 % solo esta de acuerdo , con esas valoraciones y un 5% no tiene clara la

valoracion que se le da al ser, estando ni de acuerdo ni en desacuerdo a la pregunta.

3.6.3.6 Item 6. El docente de lengua castellana socializa los resultados de las

evaluaciones que se realizan, analizando las respuestas.

Tabla 20. 3
Resultados Item 6

Ni de acuerdo

ftem Totalmente de De acuerdo ni en En Totalmente en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
6 60% 35% 5% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura6.
Resultados Item 6

0% 0%

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo ni en

desacuerdo

= En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracidn propia.

Analisis e interpretacion: Un 60 % de los estudiantes de grado once, respondieron que
estan totalmente de acuerdo con la pregunta, sobre el anélisis que se hace a las evaluaciones en
lenguaje en el aula de clase, asi puede evidenciar sus logros o dificultades en cada uno de los item
tratados en dicha evaluacién y de este modo poder mejorar aquellas falencias que se detectan en

estos encuentros, ademas un 35 % de ellos estdn de acuerdo que esta socializacién permite
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verificar que fallas presentaron en la prueba desarrollada, pero un 5% de los estudiantes

responden ni de acuerdo , ni en desacuerdo, evidenciando que algunos tiene dudas acerca de la

manera de corregir estas actividades en el aula .

3.6.3.7 Item 7. Los métodos de evaluacion que se desarrollan en el aula priorizan la

memorizacion de contenidos tematicos.

Tabla 21.
Resultados Item 7

Ni de acuerdo

ftem Totalmente de De acuerdo ni en En Totalmente en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
7 60% 30% 10% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura7.
Resultados Item 7

0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

= En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Andlisis e interpretacion: Los métodos de evaluacion que se desarrollan en el aula

priorizan la memorizacién de contenidos tematicos, a esta pregunta 60 % de los estudiantes

respondieron estar totalmente de acuerdo con la metodologia usada por el docente en el
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aula de clase, esto les permite tener mayor conocimientos de temas y palabras que eran
desconocidas en su vida diaria, al igual que el 30% estad de acuerdo que las estrategias que
usa el docente sus enfoques y la planificacion de unidades didacticas basadas en tareas ,
entendidas como un elemento de trabajo accede alcanzar a nuevos conocimientos, solo un
10% contesto que no esta ni de acuerdo ni en desacuerdo con obtener estos resultados con

la metodologia utilizada por el docente.

3.6.3.8 item 8. Las evaluaciones de lengua castellana promueven el analisis y la

critica.

Tabla 22. 3
Resultados Item 8

Ni de acuerdo

- Totalmente de . En Totalmente en
ltem De acuerdo ni en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
8 70% 25% 5% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura8.
Resultados Item 8

0% 0%

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

= En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis e interpretacion: En relacion con la pregunta, sobre las evaluaciones de lengua
castellana promueve el andlisis y la critica, un 70 % de los estudiantes contestaron que estan
totalmente de acuerdo que el docente en el aula de clase realiza actividades que permite analizar
diferentes autores, el lenguaje del texto, la forma de percibir y entender el mundo, por otra parte ;
un 25% estad de acuerdo que esto les ayuda a comprender e identificar la realidad histérico -
social, de manera contextualizad, siendo indispensable para entender el texto, sin embargo 5 % de
los estudiantes, contesto que o estar , ni de acuerdo ,ni en desacuerdo, con la estrategia
adoptada por el docente en el objetivo de dichas evaluaciones, y en la opcién en desacuerdo y
totalmente en desacuerdo fue del 0 % en ambos casos, quedando como conclusién que el
meétodo usados por el docente es una herramienta que permite razonar , analizar , percibir las

situaciones cotidianas.
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3.6.3.9 item 9. La evaluacion en el area de lengua castellana involucra una variedad

de estrategias (exposiciones, dramatizaciones, debates).

Tabla 23. )
Resultados Item 9

Ni de acuerdo

- Totalmente de . En Totalmente en
ltem De acuerdo nien
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
9 55% 30% 10% 5% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura9.
Resultados Item 9

0%

= Totalmente de acuerdo

m De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

m En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracién propia.

Analisis e interpretacion: Por lo que se refiere al anterior item, 55 % de los estudiantes
contestaron estar totalmente de acuerdo con las actividades que se desarrollan en clase como las
exposiciones, dramas, debates u otros, facilitando obtener buenos resultados en sus evaluaciones ,
estrategias creativas y motivadoras que permitir el desarrollo de la personalidad de cada uno de
los participantes, ademas el 30 % de los estudiantes estd de acuerdo con las propuestas

presentadas por el docente en el aula, ya que estas permitir llegar al objetivo que se desea
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alcanzar , la de obtener buenos resultados en las evaluaciones , pero un 10 % aun estan indecisos
en si estas actividades les va a permitir alcanzar sus metas propuestas por eso su respuesta fue ni
de acuerdo ni en desacuerdo, del mismo modo un 5% esta en desacuerdo en que involucrar
una variedad de estrategias como el drama y otras actividades permitan lograr buenos resultados

a si mismo el 0% esta en total desacuerdo a esto.

3.6.3.10 item 10. En los procesos evaluativos los aprendizajes estan asociados a las

caracteristicas del contexto de los estudiantes.

Tabla 24. 3
Resultados Item 10

Ni de acuerdo

- Totalmente de . En Totalmente en
ltem De acuerdo ni en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
10 50% 40% 10% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 10.
Resultados Item 10

0% 0%

= Totalmente de acuerdo

m De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

m En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis e interpretacion: Teniendo en cuenta la pregunta propuesta sobre, si los procesos
evaluativos estan asociados a las caracteristicas del contexto de los estudiantes, se puede citar a
Miguel Santos Guerra que nos dice lo siguiente; “La concepcion de lo que ha de ser la evaluacion
y la finalidad a la que debe servir tiene que ver con el modelo de sociedad, con el papel de la
educacion dentro de ella, con las posiciones que se mantienen ante la ensefianza privada, la
ensefianza publica ...” aqui 50% de los estudiantes estan totalmente de acuerdo que la evaluacion
no deja de verse influenciada por el acontecer en el que se encuentra inmersa , igualmente un 40
% esta de acuerdo que el aprendizaje se va construyendo mediante nuevos conocimientos a partir
de factores personales y aspectos del contexto (sociedad y cultura); por otra parte un 10 % de los
estudiantes contesto no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo a esta pregunta y un 0% en
desacuerdo y en totalmente en desacuerdo, como conclusién se puede evidenciar que el contexto
social, cultural u otro es la base del conocimiento previo del estudiante que le permite de manera
positiva rendir académicamente , especialmente aquellas que se evalian como la memoria y la

toma de decisiones.
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3.6.3.11 item 11. En lengua castellana son valorados los tres saberes (conocer, hacer

y Ser).

Tabla 25. )
Resultados Item 11

Ni de acuerdo

- Totalmente de . En Totalmente en
ltem De acuerdo nien
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
11 70% 25% 5% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 11.
Resultados Item 11

0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo ni en

desacuerdo

m En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Analisis e interpretacion: Un 70 % de los estudiantes de once grados respondieron estar

totalmente de acuerdo con las actividades desarrolladas por docente de lenguaje, estas le

permiten expresar sus emociones, conocimientos y asi llevar a la practica estos saberes para

obtener mejores resultados en sus evaluaciones en el aula de clase, ademas el 25 % dice estar de

acuerdo , con cada una de las estrategias educativas innovadoras al interior del aula que permiten

un afianzamiento del conocimiento, pero | 5 % de los educandos no estan ni de acuerdo , ni en

total desacuerdo que estos valores el ser. el conocer, y el hacer hagan un todo en cada
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aprendizaje, al igual que el 0% de estudiantes en desacuerdo y en totalmente en desacuerdo a

la pregunta planteada.

3.6.3.12 item 12. La evaluacion en el area de lengua castellana incluye la

autoevaluacion del estudiante.

Tabla 26. 3
Resultados Item 12

Ni de acuerdo

Item Totalmente de De acuerdo ni en En Totalmente en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
12 75% 15% 5% 5% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura12.
Resultados Item 12

0%

m Totalmente de acuerdo

m De acuerdo

Nideacuerdo ni en

desacuerdo

® En desacuerdo

® Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis e interpretacion: Un 75 % de los estudiantes de la institucion Antonio Narifio
respondieron estar totalmente de acuerdo en el proceso de autoevaluacidn que se realiza en la
asignatura de lenguaje en diversos aspectos como puntualidad, interés en clase, participacion y el

esmero en la presentacion de sus trabajos, con relacion a esta pregunta un 15 % esta de acuerdo
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con lo expuesto anteriormente, pero el 5% ni de acuerdo ni en desacuerdo a ello, al igual a los
estudiantes que el 5 % respondieron en desacuerdo y el 0% en totalmente en desacuerdo, en
definitiva la mayoria de estudiantes estdn motivados por las estrategias usadas , ya que estas
contribuyen a afrontar la diversidad en el aula. La autoevaluacion puede y debe ser un

instrumento que facilite atender, valorar y respetar los distintos ritmos de aprendizajes.

3.6.3.13 Item 13. En las evaluaciones en el area de lengua castellana prevalece la
valoracion de las competencias del area (leer y escribir) sobre la medicion de temas

adquiridos.

Tabla 27. 3
Resultados Item 13

Ni de acuerdo

- Totalmente de . En Totalmente en
ltem De acuerdo ni en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo
13 55% 35% 10% 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura13.
Resultados Item 13

0% 0%

= Totalmente de acuerdo

® De acuerdo

Ni de acuerdo nien

desacuerdo

= En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis e interpretacion: Como se puede apreciar un 55 % de los estudiantes estan
totalmente de acuerdo, que en las evaluaciones prime el desarrollo intelectual lectoescritor, aqui
ellos demuestra la capacidad de ejercer eficacia en los procesos de lectura y escritura, es decir; la
capacidad de identificar , entender, interpretar y construir; igualmente un 35%de ,los estudiantes
estan de acuerdo con el proceso que el docente da a las evaluaciones teniendo como objetivo la
lectura y la escritura; ahora bien el 10% dice no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo con que en
la evaluacion prevalezca la competencia lecto-escritora, al igual de los que estan en desacuerdo y

totalmente en desacuerdo que son un 0% de los estudiantes.
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Capitulo 1V: Resultados

4.1 Fundamentos Institucionales de la Préactica Evaluativa en la Institucion Educativa

Colegio Antonio Narifio

El proceso investigativo desarrollado en la Institucion Educativa Antonio Narifio,
orientado en los procesos evaluativos para estudiantes de grado Once desde una perspectiva de la
ensefianza de la lectura critica, se visiono desde ejes pilares como el SIE de la Institucion, a la luz
de los parametros de los estandares del Ministerio de Educacion Nacional; asi como considera las
interacciones y perspectivas de los estudiantes y de los docentes quienes hacen parte de este
proceso de formacion. Cabe aclarar que la aplicacion de los instrumentos que permitieron la
recoleccion de la informacion aqui analizada, se desarroll6 en un periodo de escolaridad atipica
debido a la pandemia mundial ocasionada por la propagacion del COVID 19, lo que origind, en el
campo educativo, el desarrollo de actividades académicas desde los hogares de los estudiantes; al
respecto, los docentes se vieron en la necesidad de aprovechar los recursos virtuales para la
orientacion de los distintos procesos curriculares, con ajustes razonables de acuerdo a las

necesidades emergentes.

Es necesario realizar a aseveracion que el marco de evaluacion va dirigido en torno al
disefio en el enfoque de competencias basado en los Estandares Basicos de competencias,
entendiendo como los procesos de comprender, interpretar y evaluar textos que pueden
encontrarse en la vida cotidiana y en &mbitos académicos no especializados. El area de lectura
critica visiona las habilidades cognitivas necesarias para leer de manera critica como identificar y
entender los contenidos locales que conforman un texto, comprender como se articulan las partes

de un texto para darle sentido global y reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.
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A partir de este pardmetro se permite visualizar el marco en el cual se encuentra dirigido
el proceso de investigacion, el cual se desarrollo en tres fases: en primera instancia se plantea un
analisis documental del SIE de la Institucién Educativa, sus fundamentos epistemolégicos en los
cuales se establecen los pilares para un proceso de evaluacion academica de los estudiantes, asi
como los lineamientos para su promocién y alcance de objetivos. Esta fase se desarrolla a traves
de una matriz de Excel que categoriza los elementos que componen este documento. De esta
manera, surgen categorias inductivas a partir de las unidades de analisis recurrentes en el
documento, las cuales se componen en categorias axiales emergentes. En dicho documento es
plausible observar la institucionalizacién de las practicas pedagdgicas como herramienta de
evaluacion, la cual contribuye a alcanzar los fines propuestos en el proceso educativo de los
estudiantes y que esta sujeto a revision anual, como requisito dentro del plan de mejoramiento.
Ademas, estipula las estrategias de seguimiento a los estudiantes con bajo rendimiento
académico; asi como el papel que juegan los demas miembros de la comunidad educativa como

lo son los padres de familia.

Es necesario mencionar que el proceso de investigacion se instrumentalizd por medio
virtual; es decir, la recoleccion de la informacién se realiz6 a través de la aplicacion de
formularios Google, que permitian que los estudiantes respondieran a la encuesta; las entrevistas
a docentes se materializaron a través de medios virtuales como videollamadas y los documentos
se pudieron obtener a través de la comunicacion con las directivas de la Institucion. Esto debido a
las medidas de confinamiento establecidas por la pandemia que actualmente afecta el entorno

ocasionada por el COVID 19.

Dentro de los hallazgos percibidos en el proceso, hay dos elementos pilares que

constituyen el SIE de la Institucion: la formacion integral de los estudiantes y su valoracion
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integral. Esto establece a primera instancia, que la Institucion educativa propone un modelo de
evaluacion que integra diferentes factores en el proceso educativo, competitivos en la formacion
académica y social con el entorno y el desarrollo de su comportamiento. Ademas, propone
procesos de seguimiento continuo, los cuales contribuyen a dicho fin (CEV02) Es decir, el
estudiante en formacion es capaz de desarrollarse en un ambiente dentro de la Institucion en el
cuél, cada uno de sus aspectos sean sujetos a una valoracion, a través de la integracion y
acompafiamiento tanto de docentes, directivos y padres de familia (CEV02) y capaz de
desarrollar sus aprendizajes en cuanto al saber conocer, hacer, ser y convivir. (CEV01) De esta
forma, el documento refleja los factores que intervienen en la valoracion del aprendizaje de los

estudiantes.

Complementando lo establecido anteriormente, el documento refleja la necesidad de
evaluar a los estudiantes de forma integral; esto permite hallar que, contemplar el proceso de
formacion en competencia lectora, especificamente para el grado Once en el cual esta focalizada
la investigacion y que tiene como eje la evaluacion de la lectura critica, permite establecer su
caracter integro a través de los lineamientos y directrices ministeriales y las del ente evaluador
ICFES. (CEV05) Dentro del documento se encuentra establecidos como criterios de evaluacion;
es decir, el documento no aisla la reglamentacién que dirige el Ministerio de Educacion Nacional
y establece que la evaluacion va dirigida en torno al proceso que evalla las pruebas externas.
Ademas, concibe a la evaluacion de caracter formativa, la cual tiene rigurosidad cuantitativa y

cualitativa. (CEVQ7)

Si bien, la evaluacion institucional se constituye a la luz de los saberes establecidos, otro
de los hallazgos principales es la constitucion de los porcentajes para el caso de cada uno de estos

(EV102) asi como el establecimiento de la importancia que tiene el conocimiento oportuno al
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estudiante de los parametros a los cuales se va a dirigir el proceso de evaluacion (EV104) Estos
elementos cobran, dentro del documento, una categoria sobresaliente en la medida que establecen
como prioridad dentro del proceso de evaluacion, la conjugacion de una evaluacién autbnoma a
partir de la claridad con la cual el docente inicie el proceso. Es decir, se establece como criterio
de evaluacion integral en la medida que la Institucidn estima los procesos individuales de cada
area, siempre y cuando el estudiante tenga conocimiento oportuno de cuales son las estrategias

evaluativas y qué porcentaje total se retine en cada uno de los saberes establecidos.

Valoracién Integral: Cada docente debe dejar claro a los educandos al realizar cualquier
valoracion, taller, trabajo o demas actividades pedagdgicas cuales son los criterios de evaluacion
que se tendrén en cuenta y como se valora integralmente dicha actividad pedagdgica. Esto servira
para que educandos, padres de familia y docentes hagan seguimiento al proceso de formacién
integral y puedan féacilmente identificar fortalezas y debilidades y asi plantear actividades de

mejoramiento. (EV104)

Una de las categorias con mayores recurrencias se agrupa dentro de la categoria axial de
criterios de evaluacién de los estudiantes, dentro de la cual se constituyen categorias inductivas
como disefio de criterios de evaluacion especificos y requisitos para aprobar el afio académico,
entre otras. De esta manera, es plausible observar que la Institucion educativa estipula como
participante fundamental en el establecimiento de dichos criterios al docente de cada area, lo cual
evidencia la autonomia disciplinar. Sin embargo, destaca el reconocimiento de unos parametros
institucionales que deben ir orientados con los estandares curriculares que establece las

directrices ministeriales. (CEV10)

Dentro de la investigacion toma relevancia para la construccion de la matriz documental,

que la Institucién refleje las respuestas a preguntas como: cuales son los aspectos que componen
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la evaluacion, quienes son los participantes que dirigen este proceso y cudl es su rol. De igual
forma, la Institucion educativa evidencia dos aspectos dentro del SIE que conllevan a demostrar
una evaluacién formativa, como lo ha establecido en todo el documento, las cuales se jerarquizan
en dos categorias inductivas: autoevaluacion y coevaluacion. Es decir, para la Institucion
Educativa es importante constituir una propuesta metodolégica evaluativa que le permita al
estudiante dar su apreciacién personal acerca de lo que ha desarrollado en su proceso de
aprendizaje la cual, como compone el documento, sera de forma periddica y compone su

valoracion dentro del saber convivir. (PAU02)

En cuanto a la composicion de la coevaluacion se ordena como un proceso reflexivo en el
cual el estudiante compara la valoracion de su desempefio y hace una introspeccion acerca de
como ha sido su rendimiento, lo cual lleva a formular estrategias de mejoramiento para optimizar
su desempefio y competencias, bajo el acompafiamiento de su docente orientador. Ademas, se
establece que, este proceso debe realizarse de forma grupal, a fin de los objetivos personales
orientados en el beneficio grupal. (COEO1) A la luz de este criterio, es importante para la
investigacion determinar que para la Institucion Educativa se establece la evaluacién como un
mejoramiento continuo de su aprendizaje, haciendo propuestas e incluso proponiendo estrategias.
Ademas, se constituye que la autoevaluacion tiene un caracter mas formativo que sumativo; es
decir, se orienta a la conciencia de la situacion de aprendizaje del estudiante y tomar decisiones

para mejorar, lo cual lleva a expresar el caracter conceptual de la evaluacion como formativa.

En cuanto a la categoria inductiva de procesos de nivelacion o refuerzo académico, el
documento refleja el fin de los procesos de ensefianza — aprendizaje orientados al cumplimiento
de los objetivos trazados para la totalidad de los estudiantes pertenecientes a la comunidad

educativa, y para la cual es importante reconocer los ritmos de aprendizaje y en la medida
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asegurar que todos los estudiantes reciban estrategias y actividades de formacion diferenciales,
adicionales o complementarias. (EV109) De esta forma la investigacion se orienta a la percepcion
de un modelo evaluativo en el cual la Institucion Educativa asegura a los estudiantes la
multiplicidad de las estrategias bajo las cuales su rendimiento va a ser valorado, en la medida de
aproximarse a la meta de aprendizaje de cada una de las areas que dirigen su proceso de
formacion y las personales. Estos aspectos se agrupan dentro de la categoria axial de nivelacién

académica del estudiante la cual presenta pocas recurrencias.

Dentro de los aspectos generales para estimar del proceso de categorizacion, cabe resaltar
que este documento se encuentra procedente del PEI de la Institucion, documentos en los cuales
se encuentran establecidos la revision anual, con el fin de evaluar su efectividad conforme a los
resultados de pruebas internas y externas, indices de “nivelaciones de las asignaturas y repitencia
de los grados académicos. Este proceso conlleva a analizar un documento actualizado y vigente el
cual tiene seguimiento a fin de permitirle a los docentes encontrar las debilidades y fortalezas en
cuanto a la evaluacion de los procesos académicos, socializar las estrategias que permitan

mejorar este proceso y comunicarlas a los miembros de la comunidad.

Ademas, otro de los factores que era importante contrastar en la matriz documental es la
puesta en dialogo del SIE, el cual se construye a partir de la autonomia y necesidades del
contexto donde se encuentra ubicada la comunidad, asi como las directrices ministeriales como
los estadndares curriculares y los lineamientos vigentes para los procesos de evaluaciones
externas. Dicho dialogo permite analizar que, el SIE de la Institucion integra estos elementos, los
cuales son actuales y se encuentran dentro de la categoria axial de bases legales del proceso
evaluativo de la Institucion (FULO1) (NEEO1). El siguiente grafico sintetiza los hallazgos del

primer objetivo de la investigacion.



Figura 14.

Fundamentos institucionales de la préactica evaluativo
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evalua las pruebas externas.

Se promueve una practica
autéonoma de evaluacion, que
aconseja ser clara ante la
comunidad desde el inicio del
proceso.

/

Fuente: Elaboracion propia.

4.2 Caracteristicas de las Practicas Evaluativas de los Docentes de Lengua Castellana

104

En un segundo momento se aplica la entrevista semiestructurada a cuatro docentes de la

Institucion que dirigen los procesos académicos en el area de Lengua Castellana de diferentes

grados escolares, a fin de observar el proceso de evaluacion continuo y sistematico. Cada uno de

los docentes respondio las preguntas en un formato Microsoft Word de forma personal,

constituyéndose de esta manera como un auto-relato orientado a la reflexion de la préactica

pedagdgica evaluativa que desarrolla para el area de Lengua Castellana y pertinentemente para la

lectura critica.

Una vez diligenciado el formato, se procede a analizar la informacion a través de una

matriz de Excel, en la cual se identifican las preguntas y respuestas de las categorias generales.

Seguidamente, se inici6 el proceso de comprender y categorizar por categorias axiales y

categorias inductivas.
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En el proceso de analisis y comprension de la informacion, surgen 11 categorias axiales
de las cuales se comprenden 4 categorias inductivas que se expresan de la siguiente manera: en la
primera categoria axial que comprende los procesos evaluativos propios del area de Lengua
Castellana es plausible observar la diversidad de herramientas y estrategias que los docentes
desarrollan para dicho proceso, pero que encuentran su punto de convergencia en definir una
evaluacion basada en los lineamientos y matrices de aprendizaje que son definidas por el
Ministerio de Educacion Nacional (FLPE0101.03) y el reconocimiento que hay unas
competencias propias del area, que en este caso son las competencias lectoras, las que permiten
dar la visibilidad en cuanto a procesos pertinentes del area como el analisis y produccién textual.
(FLPEO0101.02). Ademas, en este aspecto se fundamenta una evaluacidn constante que sugiere a
implementacidn de estrategias en las cuales se ejerce la comunicacion como expresiones orales y
dramaticas. (FLPE0101.04) A partir de este analisis se puede comprender que, la autonomia en
cuanto a evaluaciéon se dirige también teniendo en cuenta el diagnostico del grupo, sus
necesidades escolares, su comportamiento ante la asignatura y su progreso en cuanto al desarrollo

de las habilidades de leer.

Dentro de la siguiente categoria axial se citan elementos que se relacionan con la
categoria anterior. Se constituye como el analisis de las practicas evaluativas de los docentes
teniendo en cuenta un elemento fundamental como lo es la autonomia. Es decir, se observa entre
los entrevistados elementos como, la importancia que se le otorga a los presaberes en la
constitucion de la evaluacion (FLPE0102.01), talleres de promocion de habilidades escritas de
forma creativa a través de la lectura (FLPE0102.02), entre otros. De esta manera se articula la

vision de la evaluacion dentro de la practica que desempefian los diferentes docentes.
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La siguiente categoria axial se constituye a partir de la comprension de un modelo
pedagdgico que ha establecido la Institucion Educativa y que debe ser integral dentro de las
practicas evaluativas de todos los grados. Sin embargo, el plausible observar que en este aspecto
las categorias encuentran puntos de divergencia en cuanto a definir un modelo que corresponda
ser comun. Pese a ello, esta categorizacion aporta elementos que generan comprension como el
reconocimiento de matices textuales que permiten desarrollar diferentes metodologias de
evaluacion (FLPE0103.01) Otro de los elementos innovadores que se discuten en este analisis es
el estudio de la evaluacion desde una perspectiva social, es decir, que involucra situaciones de su
entorno que sean susceptibles al desarrollo de un pensamiento critico y por lo tanto una lectura a
este nivel. (FLPE0103.04) Una de las fluctuaciones comunes de las practicas pedagdgicas y
especificamente las comprendidas para la evaluacion, lo cual lleva a la desarticulacion de estos
procesos académicos; este es uno de los hallazgos sobresalientes en la investigacion, lo que
origina un proceso de reflexién y de comprensién de la evaluacion a través de un fundamento

epistemoldgico eficiente.

En cuanto al desarrollo de la categoria axial que confronta los resultados de las pruebas
externas, en este caso pertinente de la Lectura Critica evaluada por el Icfes y la comprension que
se hace sobre dichos resultados de tal forma que permita realizar una deconstruccién de la
percepcion de la evaluacién a nivel institucional, permiti6 el desarrollo de categorias inductivas
como el reconocimiento de los componentes de la prueba (FLPE0104.01). A partir de esta
categoria inductiva se concibe una preocupacion por estructurar un sistema de evaluacion basado
en el mejoramiento constante de resultados para dichas pruebas. De igual forma, se estructuran
planes y estrategias metodoldgicas que apunten a favorecer en los estudiantes, el conocimiento de

la prueba, implementando dentro de la evaluacion del aprendizaje del area (FLPE0104.04) De
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esta manera, los docentes reflejan la apropiacion del instructivo de evaluacion, las competencias
que evallan, que sirven como referente me medicion de avances, tanto de la Institucion como del
grupo de estudiantes. Se menciona también los espacios pedagdgicos que determina la Institucion
para el analisis de dichas pruebas por el cuerpo de docentes, los cuales priorizan actividades de
desarrollo de la lectura critica a través de simulacros que se aplican desde grado noveno, a fin de

mostrar seguimiento al proceso hasta grado once. (FLPE0104.03)

La anterior categoria axial se relaciona de forma intrinseca al develar las practicas
evaluativas de los docentes entrevistados en la categoria axial de resultados de evaluacion interna
y externa en précticas evaluativas. A partir de esta, se desenvuelven categorias inductivas que
estan relacionadas con la integracion curricular de las pruebas externas y menciona las pruebas
internas que la institucion aplica periédicamente. Es prioridad mencionar que uno de los
referentes que valida el problema de la investigacion, es la reestructuracion de las préacticas
evaluativas en la medida de los resultados de las pruebas internas y externas (AAS01.04) a fin de

fortalecer las necesidades del contexto (AAS01.01)

Las evaluaciones internas y externas permiten observar que las estrategias implementadas
son eficientes y pertinentes. Se plantean actividades que fortalezcan los componentes semantico,
sintactico y pragmatico basados en el Icfes. Desde el grado de transicion se desarrollan

estrategias para fortalecer esas competencias.

Desde una perspectiva de comprension del contexto de la Institucion, la anterior
informacién permite dimensionar un curriculo de evaluacion que integra las directrices
nacionales establecidas para las Instituciones de educacion y la orientacién que presenta el ente
evaluador. Es entonces plausible deducir que los resultados deben tener una tendencia a la

mejora, ya que presenta dos aspectos importantes: el primero los espacios de reflexiéon de los
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resultados y el segundo el disefio de planes de mejoramiento. Desde esta vision se establece un
horizonte institucional coherente para evaluacion a la luz de las practicas pedagdgicas que
expresan los docentes encargados del area de lengua castellana y que dirigen la competencia de la

lectura critica.

Analizar la categoria axial de estrategias metodoldgicas en las practicas evaluativas ofrece
la multiplicidad de actividades y recursos que implementan los diferentes docentes encuestados,
que proyectan los mismos fines de la evaluacion a través del desarrollo de la lectura en los
estudiantes, desde una perspectiva critica. Llevar a los estudiantes a estos escenarios propende de
la realizacién lluvia de ideas, andlisis de problemas, cartillas, mapas conceptuales, analisis de
noticias y talleres. (CEPC01.01) Conforme mas alto el nivel de formacion académica, las
actividades se tornan con mayor complejidad, encontrando dentro de otra de las categorias
inductivas elementos como plan lector, foros, mesa redonda, exposiciones y actividades
interactivas. (CEPC01.03) De esta forma es plausible concluir que la parte didactica se encuentra
fortalecida dentro de la Institucién, al permitirle al estudiante variedad de estrategias para un fin.
Sin embrago, en la construccion de la categoria axial relacionada con los estudiantes con
necesidades educativas especiales el escenario es diferente. Es preponderante el argumento que
dicha poblacién requiere una evaluacion diferente, incluso un disefio curricular flexible; pero, en
este momento no contar con estas particularidades escolares limitan el disefio de estrategias

evaluativas. (EENE01.01)

El proceso investigativo pretende desarrollar el macro contexto de la evaluacion. Aunque
es amplia la dimensidn de esta, es necesario hacer una deconstruccion de tal manera que permita
orientar la evaluacion como un proceso constante. Por ello, surge la necesidad de indagar acerca

de la autoevaluacion, coevaluacion y la heteroevaluacion y la estructuracion en el area, de tal
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forma que permitan el desarrollo de un pensamiento critico en lectura. Esta categoria axial se
consolida en la valoracién que se le da al estudiante a través de su participacion y la vivencia de
valores como la responsabilidad y el compromiso. (AE01.01) Otro de los hallazgos que recoge la
investigacion es designar este proceso como una constante que se deriva de cada encuentro de

clase o de cada trabajo. (AE01.04)

La categoria axial que pone en didlogo los tres saberes dentro de la préactica evaluativa,
permitié generar en los entrevistados en la visiobn de una evaluacion integral en funcion
cualitativa, més alla de la respuesta cuantitativa de las pruebas que se generan dentro del area y
del aprendizaje. Es decir, los docentes desarrollan estrategias que le permiten al estudiante
expresar sus competencias en los distintos saberes del aprendizaje, poniendo en evidencia la
préactica evaluativa en funcion de su propio aprendizaje y el de su entorno. (FIE01.03) De este
andlisis surge una importante categoria inductiva y es el reconocimiento de potenciar la lectura
critica a través de diferentes tipos de textos, se reconoce la diversificacion textual gréficos,
escritos, periodisticos y narrativos como medios para el enfoque de la lectura en sus niveles.

(FIE01.04)

Para el tratamiento que se le realiza a la categoria axial que comprenden el tiempo del
proceso evaluativo, es plausible observar que el disefio metodologico es el mismo en los
entrevistados: hay unas actividades de retroalimentacion, un progreso en la competencia que se
va a fortalecer y el desarrollo de un trabajo colaborativo a fin de ser evaluados los estudiantes en
las tres etapas. Los entrevistados los mencionan con diferentes nombres, pero el proceso es el
mismo, lo cual permite objetar que el direccionamiento que llevan los docentes encargados del
area se encuentra acorde y que se desarrollan de forma transversal; es decir, a medida que los

estudiantes cursan su escolaridad en los diferentes niveles y el docente orientador sea diferente, el



110

proceso de evaluacidn tiene los mismos tiempos. (CV101.02)

Ahora bien, dentro de la categoria axial que menciona los participantes activos en el
proceso evaluativo, hay un claro reconocimiento de los roles que la Institucion ha establecido
para los estudiantes ser evaluados. Sin embargo, es plausible determinar que las categorias
inductivas derivan una estructura armonica de los miembros de la comunidad, a fin de Ilevar un
acompafiamiento pertinente: los acudientes como promotores de una evaluacion cualitativa y que
fortalezcan la motivacion de los estudiantes (PEI01.02) el papel de los directivos en funcién de la
atencion adecuada a una evaluacion integral y el cumplimiento de lo establecido en el SIE

(PEI01.03) y los docentes orientadores como el actor principal en la evaluacion.

En el analisis que comprende los datos compilados en el instrumento de la evaluacion es
necesario inferir sobre los siguientes elementos: se observa una tendencia al trabajo colaborativo
entre los diferentes docentes encargados del area, a pesar que las practicas pedagogicas descritas
correspondan a diferentes niveles de formacion de los estudiantes. Esto es plausible determinarlo
en las respuestas similares que proporcionaron a la investigacion en cuanto a metodologia de la
evaluacion. Incluso, algunas falencias como el modelo de evaluacién para estudiantes con
necesidades educativas especiales no se presentaron en ninguna de las categorias inductivas
establecidas a partir de sus respuestas. Este criterio de igualdad favorece a los estudiantes en la
medida que su proceso se vea fortalecido bajo el mismo direccionamiento metodoldgico y que las
estrategias didacticas del aprendizaje y evaluacién sean complejas a medida que avanzan. El

siguiente gréafico sintetiza los hallazgos del segundo objetivo de la investigacion.
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Figura 15.
Caracteristicas de las practicas evaluativas de los docentes del &rea de lengua castellana

' N ' N ' N

Se concibe una preocupacién por
estructurar un sistema de
evaluacion basado en el
mejoramiento constante de
resultados de la Prueba Saber.

Reestructuracion de las practicas
evaluativas teniendo en cuenta los

resultados de las pruebas internas
y externas.

Diversidad de herramientas y
estrategias que los docentes

desarrollan para la evaluacién en
Lengua Castellana.

' N ' N ' N

Espacios de reflexién de los
resultados y disefio de planes de

Las competencias lectoras

permiten dar visibilidad en cuanto Involucra situaciones del entorno

] . que son susceptibles al desarrollo . .
a procesos pertinentes del drea, de un pensamiento critico y por lo mejoramiento a la luz del

como el analisis y produccién fortalecimiento de la Lectura
tanto una lectura adecuada. .
textual. Critica.

' ™ 4 ™ 4 ™

La evaluacion tiene en cuenta el
diagnéstico del grupo, sus
necesidades escolares, su

Se necesita la delimitacién de los
lineamientos correspondientes
para situaciones concretas como la

comportamiento ante la Y P - atencién a necesidades especiales
. pedagdgico comun que oriente la ; . . L
asignatura y su progreso en cuanto . o la virtualidad (en consideracion a
o evaluacion. -
al desarrollo de las habilidades. la realidad actual)

\ J/ \ J/ \ J/

Se encuentran puntos de
divergencia en cuanto a la
definicion de un modelo

Fuente: Elaboracion propia.

4.3 Percepcion de los Estudiantes de Grado Once Frente al Proceso de Evaluacion

Desarrollado en la Institucion Educativa Colegio Antonio Narifio

En cuanto a la aplicacion del instrumento de investigacién dirigido a los estudiantes, el
cual se desarroll6 a través de una encuesta estructurada a partir de unos items establecidos, que
recogen sus percepciones frente a la evaluacién en la lectura critica. El instrumento se estructura
de forma que pueda abordar los elementos esenciales que constituyen el proceso de evaluacion: el
conocimiento de las estrategias de evaluacion que se le aplican, la favorabilidad dentro de su
proceso de aprendizaje, la medicion de las estrategias evaluativas y la vision de estas frente a la
prueba externa que deben presentar. Ante la definicién del propdsito, el instrumento es
presentado con unas variables de calificacién que van desde totalmente de acuerdo y totalmente

en desacuerdo, frente a cada una de las afirmaciones que se desea indagar. El siguiente gréfico
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sintetiza los hallazgos que habran de analizarse a continuacion.

Figura 16.
Percepcion de los estudiantes

Tienen conocimiento sobre las metas y
propasitos de cada encuentro de clase y las
estrategias para llegar a dicho fin.

Han recibido la formacion competitiva
favorable para asumir la prueba de Lectura
Critica.

Manifiestan experimentar un proceso
evaluativo gque se mide a través de pruebas
escritas.

Afirman que algunos aprendizajes son
basados y evaluados a través de lo que se
memorice.

Reconocen la variedad de estrategias
metodolégicas para la evaluacion.

Reconocen que los procesos promueven el
analisis y la critica.

Conciben una evaluacién que considera el
ambiente en el cual interactian socialmente.

Fuente: Elaboracion propia.

En el analisis de los items 1 y 2 hay una tendencia mayor hacia la valoracion totalmente
de acuerdo. Estos items hacen referencia si el docente comunica con anterioridad los criterios de
aprendizaje y evaluacion. Es decir, los estudiantes tienen conocimiento sobre las metas y
propdsitos de cada encuentro de clase y las estrategias para llegar a dicho fin. Este resultado
permite objetar que la estructuracion pedagogica del docente se ha disefiado conforme a un plan
curricular orientado y el cual los estudiantes conocen. Sin desmeritar la cantidad de estudiantes
gue contestaron no estar en conocimiento con estos items, es necesario establecer estrategias de

mejoramiento para tener el alcance total de la meta.
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La tercera grafica que representa el item de los estudiantes frente a los procesos
evaluativos realizados y la preparacion para las pruebas Icfes. Es plausible definir que la
tendencia es una valoracion acertada de las estrategias que el docente aplica y que los estudiantes
manifiestan estar conformes con el proceso de formacion hacia la prueba externa. Desde esta
perspectiva es seguro afirmar que los estudiantes han recibido la formacién competitiva favorable
para asumir la prueba de Lectura Critica. En este item un porcentaje minimo de los encuestados

considera gque la formacidn de la Institucion no va acorde con los requerimientos de la prueba.

Si bien, en el siguiente item hay una variacién referente a la disposicién de los estudiantes
frente a la evaluacion, dado que manifiestan que estas se desarrollan al final de cada tematica.
Desde este punto de vista se caracteriza que los estudiantes tienen conocimiento de un proceso
evaluativo que se mide estrictamente a través de pruebas escritas, lo cual entra en discusion con
la interpretacion que se le da a la evaluacion desde la practica docente, que considera varios
aspectos de la evaluacion como continua y formativa. Sin embargo, los items 5 y 6 reflejan una
percepcion de los estudiantes frente a la valoracion que se le da a los tres saberes del aprendizaje.
Estos resultados permiten una valoracion pertinente a los procesos que desarrollan los estudiantes
frente a una valoracion integral y una disposicion continua hacia el disefio de estrategias de
mejoramiento al socializar los resultados. De esta manera es plausible relacionar los resultados
del item 11 en el cual los estudiantes dan una interpretacion favorable acerca de los procesos que
desarrolla el area, reconociendo los saberes del aprendizaje, la estimacion que se le hace a cada
aspecto en su proceso de evaluacion. Sin embargo, sin desatender al porcentaje de estudiantes

quienes no consideran estar de acuerdo, la tendencia es al mejoramiento continuo.

Ademés, la grafica que demuestra el desarrollo del item 9, el cual se encuentra

relacionado con la variedad de estrategias metodoldgicas para la evaluacion que trascienden a la
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definicion de evaluacion escrita cuantitativa, y que promueven el desarrollo de competencias en

oralidad, registro una tendencia pertinente y favorable.

A continuacion, se establece un dialogo frente a los resultados que la investigacion refleja
en los items 7 y 8. El primero establece que los estudiantes se encuentran en tendencia totalmente
de acuerdo y de acuerdo en reconocer que los aprendizajes son basados y evaluados a través de lo
que se memorice. Por otro lado, consideran que estos procesos promueven el andlisis y la critica.
Desde una perspectiva pedagdgica es loable considerar que los dos procesos son bastante
distintos, sin desmeritar la relevancia que tiene en el aprendizaje la memoria. Sin embargo, el
objeto de investigacion en este punto es el analisis de cual de los dos aspectos recibe prioridad;
sin duda alguna hay otros escenarios para el desarrollo del pensamiento critico y el analisis

textual diferentes a los alcances de los aprendizajes basados en la memoria.

El item 10 propende indagar acerca de la vinculacion del contexto dentro de los procesos
evaluativos que desarrolla el area; es decir, investigar acerca del conocimiento de las necesidades
de los estudiantes frente al tratamiento de la evaluacion. Los resultados develan una tendencia
pertinente en este aspecto, considerando que los entrevistados se encuentran totalmente de
acuerdo y de acuerdo con una evaluacion que considera el ambiente en el cual interactian
socialmente, siendo este uno de los hallazgos relevantes para la investigacion, ya que permite

inferir un curriculo en armonia con el contexto.

En cuanto al proceso del item 12, los resultados develan una tendencia totalmente de
acuerdo en cuanto al desarrollo de la autoevaluacion. Los estudiantes reconocen este proceso y la
congruencia que tiene dentro del proceso evaluativo. Esto genera coherencia con los resultados
del instrumento de la entrevista a docentes ya que expresa la aplicacion de estos. Ademas, la

aplicacion del item 12 permitié identificar los procesos basicos de lectura y escritura como
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estrategias de acercamiento a la evaluacién de los aprendizajes desarrollados en clase. De esta
manera se infiere que son los procesos de lectura critica y produccion textual mecanismos

implementados dentro de la evaluacion integral del aprendizaje de los estudiantes.

En la integralidad de la informacién recolectada de los tres instrumentos aplicados, se
evidencia una recurrencia en varios aspectos: la evaluacion de la lectura critica desde el punto de
vista conceptual el cual se encuentra en convergencia con los aspectos importantes que los
estandares nacionales presentan para la ensefianza y aprendizaje de esta. La transposicion
pedagogica y didactica que el docente maneja en sus procesos evaluativos, el discurso narrativo
para referirse al contexto de la evaluacion de la lectura critica desde una perspectiva de formacion
para la presentacion de pruebas externas y la exposicion de los elementos como la integralidad y
el contexto. Ademas, la discusidn que se genera en torno desde la perspectiva de los estudiantes
frente a la evaluacion. Los resultados evidencian una tendencia a mejorar la evaluacién en la
medida de la sintonia de las précticas evaluativas y los resultados de los estudiantes y los

espacios de ajustes metodoldgicos basados en los resultados de dichas pruebas.
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Capitulo V: Discusién

En la presente investigacion, se desarrollé el procesamiento de datos, de tan forma que
permita contribuir al analisis de los hallazgos encontrados en instrumentalizacion del SIE de la
Institucion y las encuestas a docentes y estudiantes, los cuales propenden a contrastarse con las
directivas del Ministerio de Educacion Nacional y el ente externo evaluador Icfes. Una vez
implementados los instrumentos de recoleccion de datos, se desarrolla una categorizacion en la
cual se relacionan los elementos encontrados y se agrupan en categorias inductivas y categorias
axiales. Este proceso de comprension permite reconocer y analizar la informacion que sirve de
orientacion en el proceso de investigacion. Para este proceso, es importante revisar los resultados
desde dos perspectivas: una de ellas comprendida en las practicas evaluativas y otra desde la

evaluacion en lectura critica. Es plausible afirmar que estas componen dos categorias generales.

En particular de la presente investigacion, la discusion se presenta desde las categorias
generales, en relacion a los instrumentos aplicados, teniendo en cuenta las recurrencias y en
contraste con la matriz base se confrontaron los hallazgos que permitieron reflexionar sobre como
se contempla la préactica de la evaluacidn desde los diferentes actores del sistema de evaluacién
institucional: desde las directrices, los docentes y los estudiantes, la cual se centra en la lectura

critica en estudiantes de grado Once.

Comprender la evaluacion desde el punto de vista de la investigacion, es necesario
dimensionar aspectos de mayor relevancia que estan relacionadas con esta: continua y formativa.
En este sentido, es relevante que son términos constantes que se hallaron en los instrumentos
aplicados en el proceso investigativo. Es decir, se presenta una transcendencia que integra los
principios del SIE, la aplicacion de la evaluacion y la percepcion de los estudiantes respecto a

cémo son evaluados. Sin embargo, al referirse a este aspecto, cabe resaltar que la Institucion
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Educativa integra dentro de su sistema de evaluacion los principios y orientaciones emitidas por
el Ministerio de Educacion Nacional, por cuanto reconocen su realidad con relacion al contexto, a
los intereses y necesidades del entorno educativo; identifican la incidencia del lenguaje en la
formacion y concepcién del ser, reconociendo la construccion y transformacion de la realidad

desde el desarrollo de competencias con relacion a la formacion integral.

Pese a la articulacion de dichas directrices y el discurso que evidencian los docentes
encargados del area, es necesario darle relevancia a uno de los hallazgos en cuanto a la
percepcion de los estudiantes frente a la evaluacion como sistematica, cuantitativa y memoristica.
Esto manifiesta un quiebre del cual es necesario revisar los planes de mejoramiento a fin de
optimar la vision de los estudiantes frente a la evaluacion; si bien, el desarrollo del aprendizaje
requiere desarrollar conocimientos, la evaluacién por competencias debe garantizar las estrategias
que potencien sus habilidades, que en este caso, el objeto de estudio es la evaluacion de la lectura

critica.

Uno de los aspectos que denotan relevancia es la importancia que la Institucion Educativa
le presta a una actualizacion y mejora del sistema de evaluacién y de las practicas evaluativas. A
pesar de esta constante, es loable manifestar dos aspectos que deben mencionarse actualmente en
cuanto a evaluacion. Uno de ellos es las modificaciones obligatorias que debieron realizarse a
causa de la pandemia: las Instituciones educativas se vieron en la necesidad de crear estrategias
tanto didacticas como evaluativas que permitieran el desarrollo de los procesos en este tiempo.
Sin embargo, este aspecto no se presentd ni en la documentacion ni en el discurso de los
docentes. Es plausible establecer que esta situacion de confinamiento no tiene precedente, la
flexibilidad curricular debe ser uno de los objetivos prioritarios de esta. De esta manera, es

recurrente observar que los ajustes en cuanto a la evaluacion a la poblacion inclusiva no se
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evidencian. Pese a que en el momento actual la Institucion no tenga vinculados a estudiantes con
discapacidades, el decreto 1421 del 2017 reglamenta a las Instituciones Educativas oficiales
reconocer, valorar y responder de manera pertinente a estudiantes con dichas necesidades en el

aprendizaje.

Finalmente, en cuanto a la percepcion de la evaluacion desde la lectura critica, la
diversificacion de estrategias evidencia aspectos fundamentales como el conocimiento de los
sistemas de evaluacion externa, los cuales le permiten a los estudiantes formarse
competitivamente para la presentacion a dicha prueba. Otro de estos aspectos que cobra
relevancia es la actualizacion constante y el estudio mesurado que se le hace a los resultados
anuales, que constituyen el punto de partida para los planes de mejoramiento. Esto permite hallar
que la constante evaluacién y revision tiende al mejoramiento continuo de la evaluacién a nivel

Institucional.

Es necesario destacar de igual manera que el analisis de la memorizacion como estrategia
de evaluacion, conlleva a una nueva investigacion, que focaliza la reflexion de dicho proceso de
pensamiento desde su consideracion como modelo tradicional de aprendizaje Flérez (2007), que
concibe el absolutismo y la estatica en los saberes y las disciplinas. Lo anterior en contrariedad
con una concepcién inclusiva de la diversidad de estrategias que combinan la memorizacion con
procesos alternos que promueven la evolucion del pensamiento. Esto ultimo propende por
reconocer la gran variedad de procesos cognitivos y cognoscitivos, los cuales no desvirtian la
memoria y la implementacion de las pruebas escritas, sino que, por el contrario, las focalizan
como elementos primordiales para el desarrollo pertinente y continuo de las habilidades propias

de la competencia lectora y por ende para la consolidacion del aprendizaje.
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Conclusiones

La investigacion permitié analizar y comprender las practicas evaluativas en cuanto a la
lectura critica desde el &rea de Lengua Castellana, desde una perspectiva pedagdgica que
contempla la formacion de los estudiantes de grado Once, los cuales deberan presentar la prueba
externa que define su ingreso a la educacion superior, ademas de ser uno de los entes de calidad
educativa de la Institucion. Dicho proceso comprende sopesar en la resignificacion de la
estrategia evaluativa de caracter integral y formativa a fin de cobrar su criterio de transversalidad

y transcendencia.

En cuanto al proceso de develar los fundamentos epistemoldgicos que componen la
practica evaluativa de los docentes es plausible observar que se encuentra orientada a la luz de las
directivas ministeriales y que su discurso se refleja. Sin embargo, es loable llegar a la aseveracion
que hay aspectos que deben cobrar relevancia como los que involucran la integralidad de la
evaluacion de la lectura critica como eje transversal de las competencias lectoras y que debe ser
discursiva en las diferentes disciplinas y la importancia del saber de la evaluacion basada en las

necesidades académicas de los estudiantes.

Dentro del proceso de caracterizacion de las practicas evaluativas es plausible determinar
que la Institucion ha desarrollado un modelo que permite visionar el avance de los estudiantes en
cuanto a lectura critica, conforme a sus niveles de estudio, partiendo desde niveles de lectura
basicos y orientarlos a procesos complejos. Existe una linea directa de evaluacién que manejan
los diferentes docentes que se encargan de la evaluacidn dentro del area de Lengua Castellana, en
los cuales se desataca la revision de los lineamientos que orienta la prueba externa estandarizada

a fines de mejoramiento continuo.
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La percepcion de los estudiantes de grado Once frente a los procesos de evaluacion en
lectura critica son favorables en la medida que consideran pertinente los elementos que aprenden
y sobre los cuales son orientados a presentar este importante examen. Sin embargo, en el proceso
de investigacion se desarrollo la variable que urge la reestructuracion didactica de la evaluacion
que priorice niveles criticos de la lectura a través de la utilizacion de diferentes tipos de textos

que incluyan diferentes temas disciplinares.

Una vez realizado el analisis y comprension de la informacion, producto del proceso
investigativo, en relacion al desarrollo de la evaluacion de la lectura critica en estudiantes de
grado Once, surge de manera relevante la necesidad de recomendar a la instituciéon educativa
participante del proceso, realizar una revision general a los documentos institucionales con el
animo de incluir las estrategias de evaluacion de este aspecto, de tal forma que alcancen en su

totalidad el criterio de integralidad y formativa por el cual se concibe la evaluacion.

Asi mismo mediante comunidades de aprendizaje conformadas por docentes especialistas
en el area de Lengua Castellana incluso formar equipos transversales de areas como Filosofia,
Ciencias Politicas y Artistica, a fin de reestructurar los planes orientados al desarrollo de la
lectura critica para estudiantes de grado Once, de tal manera que sea viable el énfasis en potenciar
habilidades y destrezas criticas dejando de lado la funcion del abordaje unicamente de contenidos

programaticos.

Reconocer, que el desarrollo de las habilidades lectoras es transversal a todas las areas del
saber, por tanto, no es funcion exclusiva del docente de lengua castellana encaminar los procesos
de ensefianza al desarrollo de las mismas puesto que es competencia del cuerpo docente de la
institucion educativa. Se les recomienda a los docentes de Lengua Castellana ser los lideres

orientadores de la Lectura Critica, a fin de integrar diferentes disciplinas, dado que la Prueba
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estandariza diferentes tipos de textos y contextos, de los cuales se requiere diferentes

competencias de las diferentes disciplinas.

Surge de igual manera, la recomendacion de la integracion de los modelos de evaluacion
basados en la inclusion, a fin de fortalecer el reconocimiento de la variedad poblacional de la
Institucion y lograr orientar los procesos curriculares no solo en la ensefianza, sino también
incluya la evaluacion. Es importante que, si en el afio en curso no hay estudiantes quienes estén
priorizados en procesos de inclusién, tener claros los objetivos y la metodologia que la

Institucion ha disefiado, establecido y que se encuentran en mejoramiento continuo.
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Anexo 1. Ruta Metodologica
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Anexo 2. Validacion de instrumentos

VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

TITULO DE LA INVESTIGACION:
ANALISIS DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS EVALUATIVAS EN LENGUAJE EN EL GRADO 11, DE LA IE
COLEGIO ANTONIO NARINO DE LA CIUDAD DE CUCUTA DEPARTAMENTO NORTE DE SANTANDER

INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Los Instrumentos estadisticos buscan validar mediante expertos (académicos investigadores) en el campo de la Educacion, la
trascendencia que tienen las practicas evaluativas de los docentes en el area de Lengua Castellana de los grados sexto a once, frente a
los procesos de calidad educativa en la institucién. A los maestros se les aplicara una entrevista semiestructurada con el objetivo de
establecer las caracteristicas de las practicas evaluativas y la implementacion de lineamientos curriculares establecidos por el MEN y a
los estudiantes de grado once una encuesta con el objetivo de analizar la percepcién de los estudiantes frente a la evaluacion por
competencias en el area de lengua castellana. En la investigacion titulada ANALISIS DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS
EVALUATIVAS EN LENGUAJE EN EL GRADO 11, DE LA IE COLEGIO ANTONIO NARINO DE LA CIUDAD DE CUCUTA
DEPARTAMENTO NORTE DE SANTANDER que hace parte del macroproyecto en evaluacion de la cohorte 11 de la Maestria en
Educacion de la Universidad Simoén Bolivar sede Cucuta. Solicitamos de manera respetuosa leer el instrumento y luego en la matriz de
validacién que encontrara al final de este, marcar con una equis (X) su criterio en cuanto a la pertinencia de cada uno de los aspectos a
evaluar.

En este sentido, a cada indicador (pertinencia, redaccion y adecuacion), debe asignarle una apreciacion cualitativa teniendo en cuenta
los cédigos Bueno (B), Regular (R) y Deficiente (D). La definicidn de cada codigo se presenta en cuadro N° 1.



Cuadro 1: Apreciacion cualitativa de los codigos.

129

CODIGO APRECIACION CUALITATIVA
B BUENO: El criterio se presenta en grado igual o ligeramente superior al minimo aceptable.
R REGULAR: El criterio no llega al minimo aceptable, pero se acerca a él.
D DEFICIENTE: El criterio esta lejos de alcanzar el minimo aceptable.
PERTINENC | REDACCIO ADECUACI
CDO ESCALA DE PERCEPCION A ESTUDIANTES DE 11° 1A N ON
B|IR|D|B|R|D|B|JR]|D
1. Dentro de las actividades de iniciacién el docente socializa las evidencias de los aprendizajes
que deben alcanzar en la clase X . .
Totalmente de desacuerdo () En desacuerdo ( ) Neutral ( ) De acuerdo ( ) Totalmente
de acuerdo ( )
2. El docente socializa los criterios de evaluacién de las diferentes actividades que promueve en el
LC | é&rea?
01 | Totalmente de desacuerdo () En desacuerdo ( ) Neutral ( ) De acuerdo ( ) Totalmente | * X X
de acuerdo ( )
3. Las evaluaciones que se realizan en el area de lengua Castellana les ayuda a prepararse para la
presentacion de la prueba de lectura Critica que hace el ICFES X x x
Totalmente de desacuerdo ( ) En desacuerdo ( ) Neutral ( ) De acuerdo ( )
Totalmente de acuerdo ( )
4. Las evaluaciones del area de lengua castellana se realizan s6lo al finalizar una tematica tratada
en los encuentros.
Totalmente de desacuerdo ( )  En desacuerdo ( ) Neutral () De acuerdo ( )| x X X
Totalmente de acuerdo ( )
5. Las evaluaciones que realizan en area de lengua castellana tienen en cuenta la valoracion del
saber ser (esfuerzo, responsabilidad, autonomia)
Totalmente de desacuerdo ( )  En desacuerdo ( ) Neutral () De acuerdo ( )| x X X
Totalmente de acuerdo ( )
LC | 6. El docente de lengua castellana socializa los resultados de las evaluaciones que se realizan, . . "
02 | analizando las respuestas.
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CDO ESCALA DE PERCEPCION A ESTUDIANTES DE 11° PERTIEA'\\IENC REDA[‘\ICCIO ADEé:kIJACI
Totalmente de desacuerdo ( )  En desacuerdo ( ) Neutral () De acuerdo ( )
Totalmente de acuerdo ( )
7. Los métodos de evaluacion que se desarrollan en el aula priorizan la memorizacion de
contenidos tematicos. « « x
Totalmente de desacuerdo ( )  En desacuerdo ( ) Neutral () De acuerdo ( )
Totalmente de acuerdo ( )
7. Las evaluaciones de lengua castellana promueven el anélisis y la critica.
Totalmente de desacuerdo ( )  En desacuerdo ( ) Neutral () De acuerdo ( )
X X X
Totalmente de acuerdo ()
8. La evaluacion en el area de lengua castellana involucra una variedad de estrategias
(exposiciones, dramatizaciones, debates)
Totalmente de desacuerdo ( ) En desacuerdo ( ) Neutral ( ) De acuerdo ( )| X X X
Totalmente de acuerdo ( )
LC
03 9. En los procesos evaluativos los aprendizajes estan asociados a las caracteristicas del contexto de
los estudiantes. " " .
Totalmente de desacuerdo () En desacuerdo ( ) Neutral () De acuerdo ( )
Totalmente de acuerdo ( )
10. En lengua castellana son valorados los tres saberes (conocer, hacer y ser)
Totalmente de desacuerdo () En desacuerdo ( ) Neutral () De acuerdo ( )
X X X
Totalmente de acuerdo ( )
11. La evaluacién en el area de lengua castellana incluye la autoevaluacién del estudiante.
Totalmente de desacuerdo ( ) En desacuerdo ( ) Neutral ( ) De acuerdo ( )| X X X
Totalmente de acuerdo ()
12. En las evaluaciones en el area de lengua castellana prevalece la valoracion de las competencias
. o "y - X X X
del area (leer y escribir) sobre la medicion de temas adquiridos.
Observaciones y sugerencias
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PERTIN | REDAC | ADECU
CcoD PREGUNTAS DE LA ENTREVISTA A DOCENTES ENCIA | CION | ACION
BIR/ D/ B/R/ D/ B|R|D
¢ Cuéles procesos evaluativos implementa en el area de lengua castellana?
2. ¢Qué elementos evidencian que la planeacién de su practica evaluativa responde a un . X .
FLPEOL | gjercicio autbnomo?
3.¢Como articula las indicaciones del modelo pedagdgico institucional en su préactica X X X
evaluativa?
4. En el disefio evaluativo, al implementar el enfoque pedagdgico institucional ;qué
limites considera se estan generando a la autonomia docente?
5. ¢Como evidencia dentro de su planeacion evaluativa las especificaciones de la prueba
o X X X
de lectura critica propuestas por el ICFES?
6. Al momento de disefiar la evaluacion ;de qué forma prioriza el nivel basico de
CAAO01 ~ ] X
desempefio del area de lengua castellana?
CEPCOL 7._¢Cuales estrategias metodol6gicas involucra en las actividades evaluativas de su X x X
asignatura?
8. ¢ Qué estrategias particulares establece en su practica evaluativa a los estudiantes con
EENEO1 . . h X X X
necesidad educativa especial?
9. ¢De qué forma involucra en su evaluacion, la coevaluacién, la heteroevaluacién y la
AEQO1 -, X X X
autoevaluacion?
10. ;De qué manera integra los tres saberes (conocer, hacer y ser) en su practica
FIE 01 . X X X
evaluativa?
EED 01 11. ¢;En qué momento del proceso evaluativo de su asignatura incluye las sugerencias de
orientacion escolar?
CVI 12. ;Qué acciones adelanta antes, durante y después de la estrategia central de " X X
01 evaluacion?
13. En el proceso evaluativo de su asignatura ¢cémo vinculan los distintos actores de la
PEI 01 - . R . . ; X X X
educacion (acudientes, coordinacion, orientacion y rectoria)?
14. ;De qué manera involucra los resultados de la evaluacion interna y la evaluacion
AASO1 " . X X X
externa en las nuevas practicas evaluativas?
Observaciones y sugerencias
Considero que se puede eliminar las preguntas seleccionadas en rojo. Es mejor una entrevista corta y sustanciosa, que logre otorgarnos de la
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informacioén méas importante para el anélisis del objeto de estudio focalizado desde los propdsitos trazados. La pregunta resaltada en azul asume
otro factor de la evaluacion propio de otro proceso investigativo; podria considerarse, solo de saberse que participen estudiantes con NEE

DATOS DEL EVALUADOR

Nombres y Apellidos: Luisa Fabiola Jaimes Gamboa

CC: 1090381227

Nivel Académico: Magister

Fecha; 16/08/2020

Cargo Actual: Docente tutor

Hora

Firma: i
~/%ﬁétjéﬂﬂft4 |
o | / = )
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Anexo 3. Entrevista docente

Modelo entrevista docentes area lengua castellana seccion basica secundaria y media técnica de la Institucion
Educativa Antonio Narifio

12. ¢ Cuales procesos evaluativos implementa en el area de lengua castellana?
13. ¢ Que elementos evidencian que la planeacion de su practica evaluativa responde a un ejercicio autbnomo?
14. ;Como articula las indicaciones del modelo pedagogico institucional en su préctica evaluativa?

15. {Como evidencia dentro de su planeacion evaluativa las especificaciones de la prueba de lectura critica propuestas por el
ICFES?

16. ¢ Cuales estrategias metodoldgicas involucra en las actividades evaluativas de su asignatura?

17. ¢ Qué estrategias particulares establece en su préctica evaluativa a los estudiantes con necesidad educativa especial?
18. ¢ De qué forma involucra en su evaluacion, la coevaluacion, la heteroevaluacion y la autoevaluacion?

19. ¢ De qué manera integra los tres saberes (conocer, hacer y ser) en su practica evaluativa?

20. ¢ Que acciones adelanta antes, durante y después de la estrategia central de evaluacion?

21. En el proceso evaluativo de su asignatura ¢como vinculan los distintos actores de la educacion (acudientes, coordinacion,
orientacion y rectoria)?

22. ¢De que manera involucra los resultados de la evaluacion interna y la evaluacion externa en las nuevas practicas
evaluativas?




Anexo 4. Encuesta estudiante

ESCALA DE PERCEPCION A ESTUDIANTES DE 11°

1. Dentro de las actividades de iniciacion el docente socializa las evidencias de los aprendizajes gue deben alcanzar en la clase

Totalmente de desacuerdo { ) En desacuerde [ ) Mewtral { ) De acuerdo () Totalmente de acuerdo ()
2. El docente socializa los criterios de evaluacion de las diferentes actividades que promueve en el area?
Tetalmente de desacuerde{ 7  Endesacuerdo{ } MNeuitral{ } De acuerdo( } Totalmente de acuerdo { |

3. Las evaluaciones que se realizan en el area de lengua Castellana les ayuda a prepararse para la presentacion de |la prueba de
lectura Critica que hace el ICFES

Totalmente de desacuerdo { En desacuerdo { ) Meutral i ) De acuerdo i Totalmente de acuerdo {
4. Las evaluaciones del area de lengua castellana se realizan sdlo al finalizar una tematica tratada en los encuentros.
Totalmente de desacuerdo [ ) En desacuerdo [ ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acuerdo [ )

5 Las evaluaciones gue realizan en area de lengua castellana tienen en cuenta la wvaloracion del saber ser (esfuerzo,
responsabilidad, autonomia)

Totalmente de desacuerde { ' En desacuerdo| ) Meutral { } De acuerdo () Totalmente de acuerdo ()
6. El docente de lengua casiellana socializa les resultados de las evaluaciones que se realizan, analizando las respuesias.
Tetalmente de desacuerdo [ ) En desacuerdo [ ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acuerdo { |

7. Los metodos de evaluacion que se desamollan en el aula priorizan la memaorizacion de contenidos temaficos.
Tetalmente de desacuerdo [ ) En desacuerdo [ ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acuerdo [ )

7. Las evaluaciones de lengua castellana promueven el analisis v la crifica.

Totalmente de desacuerdo [ ) En desacuerdo [ ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acwerdo [ )
8. La evaluacion en el area de lengua castellana involucra una variedad de estrategias (exposiciones, dramatizaciones, debates)
Tetalmente de desacuerdo | ) En desacuerdo [ ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acuerdo [ )
9. En los procesos evaluativos los aprendizajes estan asociados a las caracterisficas del contexto de los estudiantes.

Totalmente de desacuerde{ J En desacuerdo { ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acuerdo [ )
10. En lengua castellana son valorados los tres saberes (conocer, hacer y ser)

Totalmente de desacuerdo({ J En desacuerdo { ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acuerdo { )
11. La evaluacion en el area de lengua castellana incluye la autoevaluacion del estudiante.

Totalmente de desacuerdo [ ) En desacuerdo [ ) Meutral { ) De acuerdo [ ) Totalmente de acwerdo [ )

12. En las evaluaciones en el area de lengua castellana prevalece |a valoracion de las competencias del area (leer v escribir) sobre
la medicion de temas adguiridos.
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