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RESUMEN ANALITICO EDUCATIVO (R.A.E)

La presente investigacion surge del hecho de considerar nuevas propuestas desde la
pedagogia para dar cumplimiento a las nuevas ensefianzas para la formacion del

Abogado.

Pensar en la relacion criticamente comprometida entre la ensefianza y el derecho para
la formacidon de abogados del nuevo milenio, es ir mas alld de los discursos
repetitivos y plantear alternativas transformadoras y criticas requeridas por el mundo

globalizado.

El contexto de la globalizacion y lo que ella deriva, obliga a repensar la formacion de
abogados, y en ella la forma cémo se enseiia el conocimiento juridico. Entre una de
esas tareas esta la de construir formas alternativas en esta categoria. Para este fin es
muy importante el legado tedrico realmente existente de toda la tradicion de la
Pedagogia Critica y de Aebli, desde estas corrientes del pensamiento pedagdgico, se
concretan planteamientos tedricos-pedagdgicos-didacticos-curriculares, que nos
ayudan al abordaje de la realidad socio juridico, que nos acerca a la cotidianidad de
esta realidad. A este respecto, una tarea asi mayuscula, consiste en revisar y construir
las formas de ensefianza formuladas por este didacta aleman como culturas concretas
en el contexto de la ensefianza, que contribuye a decantar los proyectos y las
experiencias de los estudiantes y docentes como actores del proceso de ensefianza-
aprendizaje: son formas especificas para afrontar con inteligencia los nuevos desafios

de la formacién de abogados.

PALABRAS CLAVES: enseiianza, pedagogia, critica, formacion.
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INTRODUCCION

Es el presente un proyecto de amplia cobertura en el cual se conjugan un conjunto de
acciones investigativas, de un grupo de profesores abogados que desarrollan la
maestria en educacién que se lleva a cabo en el programa de posgrados de la
Universidad Simén Bolivar .En este estudio se reflexionara sobre la calidad de la
ensefianza que se imparte en el programa de derecho, prospectando el valor que
puede tener una educacion critica impartida por los profesores de este programa, en
contraposicion a la forma tradicional en que muchos docentes abogados aun

presentan sus saberes en esta facultad

En lo que a este aparte investigativo conlleva, se toma como punto de partida el
presupuesto que la orientacion que la Universidad brinda en su curriculo en cuanto a
su accionar pedagdgico debe estar fundamentado en el Instrumento llamado
Horizonte Pedagdgico SocioCritico, que no es mas que una perspectiva critica para
la ensefianza dentro de las aulas universitarias, hecho este que no ha sido acogido por
algunos profesores en este caso especifico del programa de derecho, tal vez por su
carencia de una formacion pedagogica critica o posmoderna o por la supervivencia de
la cultura racionalista, de la educacion tradicional que ain subsiste en la forma en
que algunos docentes abogados presentan sus saberes a sus estudiantes en el

programa.

Se espera que con lo que aqui se proponga, sobre la necesidad e implementacion de
una pedagogia critica, que un mayor numero de docentes, se acerquen al uso del

instrumento que aqui se plantea, en aras a la formacion de abogados criticos que



sepan afrontar las expectativas que el nuevo ordenamiento juridico a nivel local,
nacional e internacional exige dentwo del proceso de globalizacion del derecho que

cruza al planeta.

Se formularon por tanto varios interrogantes dos en cada sub proyecto, una primera
pregunta para dar respuesta al proyecto global que cubre al grupo de profesores
abogados que estudian colectivamente la relacion entre ensefianza critica y derecho
y otra que tiene que ver con el subproyecto especial de cada profesor, en este caso
especifico, la ensefiabilidad bajo el Horizonte Pedagdgico SocioCritico en la practica

del docente de la facultad o programa de derecho en la Universidad Simén Bolivar.

En cuanto al primer interrogante que globaliza al proyecto, se formul6 la siguiente

pregunta, para unificar en una perspectiva de totalidad lo investigado:

<Qué significado tiene pensar en la relacion criticamente comprometida entre

ensefianza y Derecho en la formaciéon de abogados en el Nuevo Milenio?

La respuesta dada a este interrogante implicé precisar qué se entiende por una
propuesta alternativa de esta naturaleza, como lo determinante en este reto que se

asume desde la presente investigacion.

Por tanto se determinaron las caracteristicas de dicha propuesta a partir de la demanda
y del compromiso de la ensefianza del derecho en el nuevo milenio, desde una

perspectiva critica lo cual permite y permitira acercarse a acciones de orientacién y
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practica de la actividad que se desarrolle dentro del marco del Proyecto Educativo
Institucional y del Horizonte Pedagodgico Sociocritico que aqui se consideran, al
interior de las aulas de clases en relacion con el entramado curricular prospectado y
con toda la orientacidn tedrica necesaria para orientar lo investigado a la respuesta del

interrogante propuesto.

Es bien sabido que la docencia establece lazos con la ensefianza de los saberes. Esos
lazos promueven en los procesos de formacion la integracion de lo que se ensefia con
la vida misma, pero ahora se requiere que sea desde la investigacion de la realidad
juridico-social. A partir de esta relacion critica el docente goza de la autonomia
necesaria para el desarrollo del abordaje de las problematicas de la sociedad a partir
del derecho. Los nuevos desafios para el docente de derecho deben concentrarse en la
estimulacion de formas basica de ensefianza adaptativas destinadas a alcanzar metas,
objetivos o fines, y a crear las condiciones, medios y técnicas para la promocion de
abogados con responsabilidad frente a lo presupuestado por el Estado Social de

Derecho en el nuevo milenio.

Por otra parte se formul6 un segundo interrogante en el caso especifico de este
proyecto que tiene que tiene que ver con la relacidn y asimilacion que debe hacer el
docente del Horizonte Pedagoégico SocioCritico para la formacion de abogado

criticos sociales dentro del nuevo milenio : Por esta razon se pregunto:

;Cual es la importancia que adquiere, para los estudiantes, el conocimiento y

acogen al Horizonte Pedagégico SocioCritico establecido en el Proyect

Educativo Institucional (PEI) de la Universidad Simoén Bolivar?




Se supone que a partir de la relaciéon entwe el conocer del derecho por parte del
estudiante, como resultado de la aplicacién del Horizonte Pedagdgico SocioCritico
vigente en la Universidad Simén Bolivar, el docente promovera en sus alumnos, una
vision juridica mas acorde con las necesidades del Estado Social de Derecho
planteado en la Carta Politica de 1991.Por tanto los desafios pedagodgicos para el
docente del Programa de Derecho de la Universidad Simén Bolivar deben
acondicionarse a una pedagogia critica, tendiente a promover estudiantes con un buen
manejo de la hermenéutica juridica, los presupuestos sociojuridicos y juridicos y una

gran capacidad de argumentacion cuando s trata del manejo de la retorica en el foro.

Se reitera como pretension de este proyecto la orientacion del proceso de adquisicion
y puesta en practica de los saberes juridicos enfatizando en el Horizonte Pedagdgico
socicritico, con miras a la formacion de abogados interpretes de la normatividad de
una perspectiva social y critica dentro del actual ordenamiento juridico, Local,

nacional e intemacional

A manera de conclusion sobre lo planteado, se pretende resaltar la relacion entre el
saber juridico y el Horizonte Pedagdgico Sociocritico y sus repercusiones en la
formacion de abogados. Este pensar la relacion de docencia y derecho no se reduce al
diagndstico de por sino a una reflexién sistematica del fendmeno o interaccion
considerada. Se pretende lo largo de este trabajo formular unos presupuestos basicos
para que la relacion saber y Horizonte Pedagdgico Sociocritico se lea desde
concepciones criticas que modelicen la dinamica para interpretar lo juridico como un
hecho social inserto en el proceso formativo. Este pensar implica organizar los
conocimientos hacia la articulacion con la realidad que alteren el pensar-ser-hacer del
sistema formativo y de la ensefianza del derecho con el proposito de mejorar sus

objetivos esenciales. .
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CONSIDERACIONES INICIALES

El contexto de estado Social de Derecho enmarcado dentro del ordenamiento juridico
a nivel local, nacional e internacional, cruzado por la globalizacion, obliga tener una
vision idonea, por parte de las instituciones educativa de educacion superior, en lo
que respecta a la formacion de abogados dentro de estas circunstancias, acordes con

la nueva realidad socio juridica que se vive en la presente época de comienzos del
siglo XXI.

Una de las tareas que se deben implementar formas alternativas de tipo critico en la
formacion de en este caso de profesionales del derecho. Para este fin es muy
importante el legado tedrico realmente existente de toda la tradicion de la Pedagogia
Critica y de Aebli, desde estas corrientes del pensamiento pedagdgico, se concretan
planteamientos tedricos-pedagdgicos-didacticos-curriculares, que nos ayudan al
abordaje de la realidad socio juridica, que nos acerca a la cotidianidad de esta
realidad. A este respecto, una tarea asi mayuscula, consiste en revisar y construir las
formas de ensefianza formuladas por este didacta aleman como culturas concretas en
el contexto de la enseflanza, que contribuye a decantar los proyectos y las
experiencias de los estudiantes y docentes como actores del proceso de ensefianza-
aprendizaje: son formas especificas para afrontar con inteligencia los nuevos desafios

de la formacion de abogados.

Esos dos tipos de conocimientos ineludibles, el de la tradicion cultural del saber
juridico, que es propietario de la ensefianza y el de las propuestas alternativas para el
nuevo milenio, como son las formas basicas de ensefianza, se afiaden a la necesidad
de impulsar en la Facultad de Derecho de la Universidad Simén Bolivar la incorporar

de la investigacion en la docencia no sélo para la transformacion, ni sélo para
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aprender un determinado saber dentro de las areas de formacion de abogados, sino,
también, ante todo, como aquel conjunto de conocimientos que pueden ser utiles a la
relacion de los estudiantes con la realidad social y poder formular de manera
cotidiana cambios en la docencia como los garantes de alcanzar las propias metas que
se impone el Programa de Derecho, que conlleve a la decision de apuntalar una

docencia critica que consagre los valores de la Pedagogia Critica.

Estas son las problemdticas y preocupaciones que forman parte de esta
PROPUESTA. Se trata de someter a un estudio critico y riguroso la relacion de la
docencia con el derecho; pero, ello, no es suficiente: se requiere dominar sus logicas e
intereses para actuar como una propuesta integradora, globalizadora e
interdisciplinaria, para utilizar los insumos de la Pedagogia Critica en esta
articulacion sentida para pensar la ensefianza del derecho como lo critico del docente
a fin de replantear o proponer preguntas que hoy son fundamentales en el quehacer
del dia en el aula de clase: jqué ensefiar? ;En qué forma? y ;para qué? ;Qué
conocimientos promover para considerar a qué objetivos epistemoldgicos, éticos,
politicos, etc., debemos considerar en la formacion de abogados como desafio para el

nuevo milenio?

En vista de las situaciones emergentes que propone el presente reto investigativo se
hizo necesario el acopio de un equipo de docentes-abogados para compartir lo
pedagogico, lo curricular, lo didactico, los investigativo y lo evaluativo por la
necesidad de participar en un proyectos colectivos, esto es, con recursos humanos
disciplinares, especialistas, para acercarse entre todos alrededor de las anteriores
preguntas a fin de impulsar propuestas alternativas de ensefianza: esta es la meta y la

solucidn de este proyecto.
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Como forma de enseiiar el derecho para investigar saberes, la docencia en esta
articulacion se plantea problemas y soluciones como pensamiento critico y
alternativo. Se requiere destacar varios en que se hace necesario prestar especial
atencion para la mejor comprension de esta realidad tanto en la Facultad de Derecho,
como en otras de caracter regional como nacional, proponiendo nuevas formas de

enseifianza:

1.- La ensefianza del objeto del derecho para el sujeto que se forma:

(Como formar? Desde esta categoria referencial se pretende proponer estas formas
basicas de ensefianza. Este cambio entrafia varias implicaciones para la accién
formativa: por un lado, proponerlas con visién transformadora; por otro lado, el
centro o prioridad de la una docencia-investigadora no serd Unicamente sobre las
causas y factores que explican el hecho socio juridico: se trata de compartir, criticar y
crear conocimientos alternativos para usarlos de manera auténomas en los contextos

juridicos de parte del docente y el estudiante o el egresado.

2. Conocimientos y saberes para la creacion, la critica y la transformacion:

Esto  implica una redefinicién de saberes y su relacion con la docencia-critica e
investigativa para pensar en redefiniciones de didlogos presentes en ellas, que lleven
a formular planes y proyectos desde los variados saberes de las areas de formacion de
abogados. Se trataria de unir y fortalecer las oportunidades que se tienen para asumir

criticamente los contenidos ensefiables en la formacion de abogados.
3. Conocimientos e intereses:

La convocatoria de identidades disciplinares alrededor de conocimientos e intereses
puede ayudar a la docencia critica a realizar cambios sustanciales en la formacion de

abogados que procuren redefinir las relaciones entre docencia con la realidad social
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en el proceso formativo. Se trataria de volcar esos conocimientos e intereses hacia
una “razon intercomunicativa”, interdisciplinaria, integrada criticamente para la

produccion de propuestas alternativas de ensefianza del derecho
4. La docencia critica en si mas que los interminables contenidos tematicos:

Se trataria de la construccion de formas de ensefianza altemmativas para afrontar las
tensiones, retos y conflictos presentes en el proceso de formacion de abogados para

impactar esta realidad.

5. Pensar y hacer en la docencia del derecho:
Se trata de tensionar pensar y hacer, mediados por unas consideraciones éticas: “la
educabilidad del ser humano”. Se pretende que de ese como y ese para qué del

conocer-hacer se puedan desprender dos problemas centrales:

a) Como conocer y actuar en el proceso de formacion de abogados desde una

ensefianza critica.

b) Cémo conocer y actuar en el proceso de formacion de abogados para potenciar

nuevas altermativas de ensefianza.

6. Los saberes de una docencia que impacte para la vida del profesional del derecho:
se trata de promover nuevas relaciones y eswucturas para la organizacion del
curriculo del Programa de Derecho que determine un conocer-ser-hacer articulado al
contexto y a los movimientos alternativos educativos y formativos mundiales de las

tendencias juridicas contemporaneas.

7. La promocidn de esta propuesta amerita una atencion especial por parte de las
autoridades académicas de la Facultad de Derecho y de la Universidad: se reclama un
nuevo abogado, a través de una formacion idonea y de una ensefianza adecuada a

nuevo pais y la region Caribe.
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ANTECEDENTES

El proceso de ensefianza-aprendizaje-formativo del sistema educativo colombiano se
ha definido por el marco constitucional y legal dentro de los parametros del Estado
Social de Derecho, en donde la formacion se concibe como continua a través de
niveles y ciclos; entonces, el criterio prima es que la realidad presente en la
concepciodn juridica fundamenta la formacion de abogados y por ende su ensefianza
como continuidad histdrica. Al respecto, el articulo 67 de la Constituciéon colombiana
reza: “La educacidn es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y

a los demas bienes y valores de la cultura”.

Esta concepcion constitucional acerca del formar difiere de manera fundamental con
la norma establecida en la Constitucion de 1886, en relacion con el cambio cualitativo
que plantea la Carta de 1991, que marca una ruptura con la etapa anterior. En este
sentido, el Estado se refiere a la educaciéon como un derecho de la persona en procura
de que crezca y contribuya a elevar los niveles sociales y de vida de los colombianos.
Solo en este sentido se puede entender el concepto de formacidn como proceso
permanente, pues las transformaciones que desde ella se hagan, marcan la diferencia

del Estado Social de Derecho frente al Estado de Derecho.

Con los cambios de 1991, el Estado a través de la normatividad educativa, con las
leyes 30 de 1992 y 115 de 1994 dedicé la década de los noventa a definir y
estructurar la dindmica del sistema educativo e implementar la acreditacion y
evaluacion que debia conducir al pais por la senda de una formacidn con altos niveles
de competitividad en investigacion y en la formacion de magisteres y doctores;
dinamica esta que no siempre ha sido precisa y realista, dependiendo mucho de los

imprevistos politicos y economicos establecidos por el pais en compromisos con
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Reconocimiento del papel fundamental que juega la investigacion a través de
la conformacion de Grupos y Centros de Investigacion con el objeto de

incorporar en los canales curriculares la circulacion de la investigacion.

Adopcidn de politicas de apoyo a la formacién del Recurso Humano en los
niveles de maestria y doctorado con la intencion de reducir drasticamente el

déficit en relacion con paises de América Latina y el Caribe.

Reforma al ICFES, haciendo que su nueva organizacion juegue un papel mas

activo en los procesos de evaluacion del pregrado y bachillerato.

Convocatoria a Programas de Perfeccionamiento Docente en la practica
pedagodgica universitaria, que busca la mayor eficiencia del quehacer docente
a partir de la creacion de espacios institucionales y de responsabilidad de las

Instituciones Educativas.

La politica educativa colombiana con la entrada de la Constitucién de 1991 sent6 las

bases para tales propositos, en el orden de la calidad de la educacion, contando con

instrumentos para la realizacion de pruebas como las ECAES.

El anterior analisis sumario de la situacidn actual de la educacidn colombiana y de las

medidas de politica educativa-formativa adoptadas para elevar los niveles de calidad

y de competitividad del recurso humano que se forma, conduce a la necesidad de

reflexionar acerca de las condiciones de ensefianza, en las que estas reformas podrian

avanzar en términos de ensefianzas alternativas para el nuevo milenio.
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Las politicas encaminadas producen diferenciacion entre las instituciones Yy
marginamiento entre los sujetos que actiian en ellas. Las diferencias se derivan de la
mayor o menor productividad cientifica o de las posibilidades institucionales de
ofrecer, por ejemplo, programas de alta calidad. Este caracter diferenciador, no es
sindnimo de negatividad, mas bien debe mirarse como un elemento de incentivo
esencial para alcanzar mayores niveles de eficiencia, productividad y calidad en la
formacion integral, y es aqui en donde la ensefianza es clave. Una institucion
educativa, como la Universidad Simén Bolivar, y en concreto su Programa de
Derecho debe permitir el despliegue de estilos alternativos pedagdgicos-didacticos y
curriculares en los procesos de formacion. En tal sentido, ella traza unos objetivos
centrales para tal fin, donde se tenga en cuenta su biografia particular para no

desdibujar la huella institucional identitaria, que es su misionalidad:

1. Elevacion de la calidad de la ensefianza con politicas de formacion profesoral y
estrategias claras a través de un mayor compromiso de la institucion con la
investigacion y la docencia.

2. Trazar politicas curriculares integradas, interdisciplinares y globalizadoras para

relacionar los didlogos de saberes con problemas del entorno.

5. Insercion de la ensefianza del saber juridico en la vida social, econdmica, politica y
cultural de la region y el pais, aprovechando las ventajas posibles de competitividad

para sus egresados.

Para el logro de tales objetivos, es necesario combinar de una manera eficiente y
humana los criterios de una ensefianza critica con la profundizacion de las reformas
de la sociedad mas estructurales, teniendo en cuenta los intereses y emociones de los

docentes y estudiantes en el proceso de formacion.

26




CAPITULO 1.

MARCO DE REFERENCIA.

1.1. MARCO HISTORICO INSTITUCIONAL.

Cuando se habla de universidad, lo primero que viene a la mente es el concepto de
academia por haber sido el primer lugar que formalmente se conocidé como sinénimo
de formacion .Alude también a espacio de ecos y resonancias en donde todo se
movia entre la mesura y el regodeo, entre la lentitud y la paciencia y por la libertad,

la tranquilidad y el saber como presupuestos basicos.

La Academia, en sentido fue la escuela fundada por Platon en el gimnasio que tomo
su nombre del héroe Academo y que después de la muerte de Platon fue dirigida por
Espeusipo ( 374-339 AC),por Jendcrattes,( 339-34),Palemoén ( 314-270) y por Crates
de Atenas ( 270-268).La nueva academia arrancé con Cameades de Cirene ( 214-
129 ) con un sesgo especifico a despecho de la original en qué primaba un
pitagorismo rampante hasta que arrib6 Filon de Larisa ( siglo I AC) y se inaugur6 un
ciclo de eclecticismo que iba a durar hasta que cayo en un misticismo profundo con
los neo platonicos y finalmente en el afio 529 DC, el emperador Justiniano —que paso
a la historia por muchas cosas, entre ellas el cddigo que se lleva su nombre-vetd la
ensefianza de la filosofia y confiscd el cuantioso patrimonio de la academia. El
ultimo director, Damacio, se fue para Persia en busca de apoyo pero al cabo de un
tiempo retomo desilusionados en compaiiia de un grupo de camaradas de aventuras
(Abbagnano, 2004 Diccionario de Filosofia, México: FCE, pp. 27).

La Universidad Simo6n Bolivar, en cambio sin los duros escollos que le tocd lidiar en

su academia presenta un perfil similar en cuanto al propdsito formativo y nacié por
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la necesidad de que el pueblo, el pueblo raso, tuviera una casa de estudios para
culturizarse y realizarse profesionalmente. Quiza el objetivo de Platon era otro, en
cuanto al direccionamiento intelectual de la academia,-dirigido a la elite- pero en el
fondo buscaba cémo centro académico, la posibilidad de conocer y de conocer con

seguridad.

Nos sera imposible comprender lo que era la USB mientras nos limitemos a repetir

”

“que en la ciudad de Barranquilla hacia falta una nueva universidad” o se
emprenderia falsa ruta si se quiere creer que gracias a la fundacioén de la USB en
marzo de 1973 se acabaron los problemas coyunturales del Pregrado con esa nueva
oferta ilustrada. Muy pobre concepto de la USB se tendria si se persiste en verla
como el resultado de una rebelién contra los abusos de los centros de educacion

superior que habia en ese momento.

Por el contrario hay que mirar su aparicion como secuela de un formidable empuje
del espiritu educador que habitaba en su fundador y por ende no puede tratarse como
un simple fendmeno secundario, espuma brotada de la inconformidad social. En
realidad, José Consuegra Higgins, fundador de la USB pertenece a la historia de la
educacion en Colombia por su obra creadora que iba a entusiasmar a la region

Caribe-su region-y cuyo destino muchos quisieran seguir.

Por lo que se alcanza a percibir a través del analisis documental y de los testimonios,
estuvo lejos de ser tan radical como el pudo haberla sofiado desde el fondo de su
alma. Sacado a portazos de una universidad publica, el economista se revelo entonces
hombre de accion hasta el su sentido de los obstaculos y de la necesaria colaboracion
del tiempo. A sus amigos no les ocult6 su proyecto, intentar nada menos que erigir

una universidad privada con visos publica, accesible a todos y asequible en especial a
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los de menores recursos econémicos. No bien se propuso el plan cuando ya estaba
buscando el garaje para iniciar actividades con un quijotismo abrumador Desde luego
que guardando las debidas proporciones y sin 4nimo encomidastico o ditirambico en
exceso, es plausible cotejar la figura del fundador de la USB con la del fraile
fundador de la Universidad de Alcald en el otofio de 1509 porque los obstaculos
materiales eran enormes, no habia locales adecuados y el dinero escaseaba. Sin
embargo ambos emergieron de extremas dificultades y vieron coronada esas
empresas y asi como Cisneros manifestaba piblicamente su antipatia  por los
canonistas, de igual manera el fundador de la USB, Consuegra, no ocultaba sus
antipatias por los burdcratas de salén que todo lo torpedeaban. (Cfr. Bataillon 1996
Erasmo y Espafia. México: FCE. Pp. 13 y s, Reportaje de Alvaro Castro Socarras a

José Consuegra en: Revista Desarrollo Indoamericano numero 3, pp 5)

Los destinos futuros de la universidad, llamada solemnemente corporacion mayor del
desarrollo Sim6n Bolivar se confiaron a un pequefio enjambre de abogados y de otros
profesiones afines, que al promediar 1973 tomaron posesion de la nueva colmena e
iniciaron el arduo trabajo de hacer producir la miel del intelecto en las abejas que
muy pronto iban a colmar los salones de clases y en diciembre de 1980 sali6 la
primera promocioén de abogados, cuya facultad se hallaba bajo la égida del Dr.

Eduardo Pulgar Lemus y el rector era ,obviamente ,José Consuegra Higgins.

Aunque los programas de estudio recogian las materias minimas que en algunos
casos, como en las facultades de derecho y en ciencias de la educacion, mas que
simples abogados, pedagogos, economistas, trabajadores sociales etc., lo que buscaba,
con afén, él fundador de la USB era formar profesionales con respaldo cultural e
ideoldgico, hombres en condiciones de responder a las exigencias del pais y con
capacidad para estudiar y comprender sus problemas. Asi en todos los semestres de

las diferentes carreras se estudiaban materias como historia de la cultura, historia de
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las ideas politicas etc. (Reportaje de Alvaro Castro Socarras a José Consuegra en la:

Revista Desarrollo Indoamericano numero 3,pp 5)

La metodologia implementada buscaba a todo trance cambiar la ensefianza de manual
y de cartilla por la investigacion y por el compromiso con la realidad nacional.
Consecuente con lo anterior se impuso desde el primer momento, dotar de una
excelente biblioteca —en la actualidad hay cuatro- porque a juicio del fundador de la
USB el libro representa la muestra maxima del compromiso creador y en ese hecho
radicaba la contribucion mas preciada en la sagrada mision de la ensefianza
(Consuegra Higgins 2005. Desde mi columna, Volumen, 2, Barranquilla,
Corporacion mayor del desarrollo Simén Bolivar, pp. 250 y ss). De hecho y lo dijo el
mismo fundador, la USB naci6 rica por la cantidad de libros que tenia lo que
facilitaba la lectura y el andlisis, una biblioteca es ante todo un espacio para la
reflexion a partir de la lectura. (Cfr. Entrevista con Alvaro Socarras, op. cit. ,pp. 4)

Desde ese angulo es facil advertir que la corporacion mayor del desarrollo SB estaba
comprometida con la ensefianza superior de las ciencias sociales: contaduria
Economia, Sociologia, Derecho, Idiomas Ciencias sociales matematicas, arquitectura

y trabajo social.

Sobre todo en la ensefianza del derecho es en donde ha descollado la USB porque el
mayor numero de estudiantes estd en ese programa, que ha procurado dentro de las
limitaciones propias del medio, estimular la investigacion juridica dentro de sus
estudiantes. No hay en estos comienzos del alma mater nada que haga pensar en un
florecimiento sin dificultades, se supone mas bien que las mimos fueron rapidamente

soliviantadas, pero ;qué tan rapido? Era preciso no solo el atractivo de la novedad

presentando, especialmente en el campo de los docentes.




Todos los colaboradores inmediatos en la Corporacidon eran hombres verternos en la
actividad académica y sobresalian, Jorge Artel, Walter Suarez, Eduardo Pulgar
Lemus, Arsenio Gutiérrez, Alvaro Castro Socarras, Benjamin Sarta, Javier Guerrero,
Fernando Cepeda y Roca, etc( Entrevista de Alvaro Castro Socarras, op. cit, pp. 6)
pero como hizo el fundador para reunirlos? No nace con el simple coloquio la
majestad académica, concepcion y ejecucion, llamar y ser oido, dos cosas distintas y
se requeria por ende de un poder coherente para concitar el animo a la colaboracion.

La USB es un patrimonio de la ciudad de Barranquilla, pertenece a su historia no solo
pedagdgica sino cultural, por cualquier parte que se le mire su cuerpo es abrumador
ya porque tiene un poderio y una prodigalidad dificil de superar en instituciones de

semejante indole.

Tiene retos que asumir es evidente, pero todos son corteses en afirmar que los
superara y emergera con mayor brios que el que actualmente asume para sobrevivir

en este medio tan acuciante y excesivamente competitivo.

1.2. MARCO TEORICO.

ALGUNOS FUNDAMENTOS PARA PENSAR EN UNA ENSENANZA
CRITICA EN LA FORMACION DE ABOGADOS

Dedicarse a investigar la problematica de la ensefianza critica en la formacion de
abogados en los momentos actuales es de suma importancia, teniendo en cuenta el
papel que la justicia juega en el desarrollo de los pueblos. De hecho, en diferentes
encuentros nacionales e internacionales, esta relacion ha sido objeto de evaluaciones
y recomendaciones para el concierto de las naciones. Con estos conceptos es posible

asociar calidad de vida con desarrollo sostenible, respeto a los derechos humanos,
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organismos financieros internacionales como el Fondo Monetario Internacional y el

Banco Mundial.

El proceso de acreditacion mediante el establecimiento de los estandares de calidad,
registro calificado y de alta calidad de Programas Académicos desarrollados a partir
de 1998 busca generar la eficacia y la eficiencia del sistema educativo del sistema
educativo para acompaiiar la autonomia de las Instituciones de Educacion Superior
como esencia de dicho proceso; su aplicacion responde a la necesidad de elevar los
niveles de competitividad en diferentes competencias presentes en la formacion que
ofrecen las instituciones ante los indices comparativos frente a otras latitudes. En este
sentido esta politica apuntaldé las reformas curriculares, inclinando la mirada al
fortalecimiento del papel que juega la investigacion y sus estrategias en la direccion

de los procesos de formacion.

La llegada del nuevo siglo ha sido un campanazo de alerta para las instituciones
educativas con respecto a como ellas venian ofreciendo los procesos de formacion y
también para el Estado mismo. Las nuevas exigencias del mundo globalizado y de la
sociedad colombiana han llevado a las instituciones a promover mayores margenes de
autonomia y eficiencia, unidos al diagndstico en los procesos de formacion, que han

desembocado en la reorganizacion de los curriculos.

Lo anterior permite explicitar que los acontecimientos de la educacion y la formacion
deben responder a politicas de Estado y no de los gobiernos de turmo. A nuestro
juicio, y sin el objeto de pretender teorizar en su complejidad: la formacion como
salto cualitativo, transformador y dindmico se enmarca en las profundas
transformaciones de la ensefianza de los saberes ligada a los procesos economicas,

sociales, politicas y culturales del mundo contemporaneo.
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En un andlisis mas profundo, los nuevos comportamientos formativos por parte del
Estado y de las instituciones educativas reflejan una creciente preocupacion por
alcanzar logros en cuanto la calidad de lo que ensefia el docente. La ensefianza
representa, en juicio, una de las principales ventajas y posibilidades que tiene una
determinada formacion para incorporarse mas satisfactoriamente junto con los sujetos
a ser formados a la economia globalizada y al paso mas directo para relacionar lo

local con lo universal.

El pais y especificamente para el caso de la Region Caribe debe contar con el recurso
humano altamente calificado en relacion con la ensefianza de los saberes para afrontar
los nuevos retos que imprimen los cambios del nuevo siglo: esta ensefianza debe ser
entendida como la principal riqueza que puede ofrecer un docente; no obstante, a
pesar de esta realidad, sigue primando lo tradicional en la proyeccion de los saberes
que frena los beneficios para una ensefianza con calidad, promoviendo cambios

significativos en la formacion de abogados, por ejemplo.

Los principios humanos, sociales, econdmicos y culturales de la region que deben ser
la base de una politica de formacion para ella, debe expresarse en la formacion de
profesionales del derecho con valores éticos, con una vision centrada en las metas de
la sociedad y la humanidad. Una concepcidon de formacion en un Programa de
Derecho debe adoptar curriculos alternativos desde este sentido critico, para mejorar

con calidad los niveles de competitividad del recurso humano que alli se forme.

Este enfoque a partir de PENSAR LA ENSENANZA DEL DERECHO COMO
UN COMPROMISO CRITICO PARA LA FORMACION DE ABOGADOS EN
EL NUEVO MILENIO, se considera contribuye a tales propositos y empuja la
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calidad de esta formacion hacia niveles de excelencia. En esta opinidn, urge repensar
las ventajas de pensar en este tipo de ensefianza, poniendo los diferentes recursos al
servicio de la formacion de abogados. La Costa Atlantica y sus Universidades
requieren hoy de este tipo de ensefianza para este mundo globalizado, para ofrecer
posibilidades alternativas de participar en esta nueva realidad con posibilidades de

éxito.

LA ENSENANZA CRITICA DEL DERECHO PARA EL NUEVO MILENIO

La prospectiva de concebir y construir alternativas para la formacidon de abogados
para el nuevo milenio impacta en la medida en que un equipo interdisciplinario
congregado en la Facultad de Derecho construya y apunta hacia el objetivo comun: la
construccion de novedosas formas de pensar la ensefianza del saber juridico, lo que
obliga a reformular por parte de cada una de las disciplinas del plan de estudios su

relacion con el contexto en el marco de una mejor comprension de la realidad.

En este sentido, cabe rescatar la cultura del trabajo en equipo como punto de partida
pensando en un cambio radical en la manera de ensefiar educar. Este sistema de
trabajo tiene que asumir y combinar los diferentes intereses de las disciplinas
alrededor de problemas comunes, buscando vinculos, asi como semejanzas y
diferencias para poner énfasis en tiempos y circunstancias que requieren dar prioridad
y atencion a la formacion de abogados, en la medida en que se afianza la promocion
de un curriculo preocupado, por e¢jemplo, de las tensiones entre el medio ambiente y
el desarrollo industrial, para avanzar en las relaciones entre produccion, la academia y

la sociedad en el contexto del Caribe colombiano.
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En la determinacion de unos objetivos criticos-pedagdgicos y la redefinicion de los
mismos, asi como de los medios para alcanzarlos y los actores involucrados en estos
desafios, existe la necesidad de pensar en la forma de enseiiar, los métodos conceptos
elementos contextuales en emociones € intereses. Se requiere también partir del
supuesto que la ensefianza y formacion de abogados tanto en sus problematicas como
en sus soluciones debe estar en comunion con la sociedad, pensando que quien
enseiia, lejos de tender hacerlo linealmente, se debe proponer redefinir este proceso
en sus distintas relaciones, estructuras y en el sistema mismo, asi deben ser afrontadas

en el proceso de construccion de las propuestas alternativas de ensefianza del derecho.

El conocimiento acerca del saber juridico disciplinar de parte del docente critico debe
darse en su complejidad, buscando establecer la relacion con los efectos regionales,
nacionales e internacionales, constituyendo este hecho una parte importante del
abordaje de las practicas de ensefianzas alternativas; lo que viene a incluir el
compromiso de asumir conjuntamente la conswuccion del curriculo del Programa de
Derecho en su marco interdisciplinar. Los aspectos claves que cada disciplina
compete deberan articularse a la propuesta de formar abogados criticos,
convirtiéndose esta en una tarea pedagdgica importante en el objetivo humanista del

PEI de la Universidad Simon Bolivar.

Conviene aclarar que una construccion colectiva de una propuesta curricular
alternativa de esta supondra la relacién del saber juridico con otros conocimientos a
fin de generar una cultura hacia vida formativa de lo que se enseiia, como fuente y

reto de una nueva forma de pensar la ensefianza, todo ello, encaminado a que las

problematicas sociales no se diseminen en el plan de estudios, se trata, de promover

20



deseados para la regién y el pais tanto en el plano cognitivo como en el de la
educabilidad, lo que obliga a considerar las debilidades y fortalezas como docentes
para redefinir los propdsitos formativos que se ha trazado el Programa de Derecho de

la Universidad Simon Bolivar.

Reflexionar sobre las formas alternativas del pensar y el hacer en la ensefianza del
derecho obliga a pensar la forma de considerar al ser y a su formaciéon como
ciudadano de la Region, de Colombia y del Mundo: se trata de pensar una pedagogia
ética y politica desde la ensefianza, que contribuya a la soluciéon de problemas de la
sociedad colombiana en su relacion con el mundo, pero como problema de un Estado
Social de Derecho, como un sistema juridico-politico que propicia un ser en una
sociedad en democracia. Desde esta perspectiva la ensefianza critica alternativa
presente en esta propuesta no sélo aborda las explicaciones causales del saber
juridico, sino también los intereses y emociones de los sujetos a formar de la
formacion para alcanzar los objetivos que ellos deben asumir, es asi, que los docentes
como promotores de esta propuestas tienen que preguntarse hasta qué punto buscan
alcanzar objetivos generales o ciertos valores universales, construyendo condiciones,

fuerzas y medios que permitan alcanzarlos a partir del ensefiar.

Cuando, mediante propuestas de ensefianzas alternativas se plantea nuevas formas de
ensefiar en su relacion con el aprender. Que hagan realidad el hecho que son formas
dignificantes del ser humano, que hacen parte integral de una politica de Estado, se

debe preguntar:

(Qué falta en la docencia del derecho para que sus teorias y proyectos faciliten la

construccion de propuestas que estructuren unas nuevas formas de ensefianza?
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Colocar la ensefianza como el centro de las preocupaciones del docente busca
consolidar un equipo interdisciplinario que piense problemas, estrategias y métodos
de para la formacion de abogados, frente a los nuevos retos que se le impone a esta
profesion, ganando con ello, la posibilidad de comprender el inmenso potencial para

colaborar en la construccidn de propuestas curriculares alternativas.

Se requiere asumir este reto como potencial, la categoria de formacidn es 1til en la
construccion de dichos estilos de ensefianza propuesta. Por un lado, estén las visiones
paradigmaticas de este concepto, y, por el otro, considerar las propias visiones
alrededor de la pedagogia, cultura y el curriculo, como dispositivos alternativos
propios relacionados con el complejo sistema juridico, politico, econémico, social,
cultural, etc., nacional e internacional. Formas basicas de ensefianza inscritas en estas
categorias tienen posibilidades de éxito al interior de nuestras aulas universitarias,
con sus articulaciones con el contexto, importancia esta que le corresponde al docente
critico para abordar sus problematicas, planteandose el sentido de sus soluciones en la

busqueda de equidad y justicia social en la formacidn de abogados.

Se tiene entonces, que pensar que al construirse formas de ensefianza alternativas, en
lo propio del Derecho, es clave el sentido en que puede generarse grandes corrientes
de cambio en la formaciéon de abogados en la Universidad Simén Bolivar, en la
region y el pais. Estas formas, mas que ocuparse de un diagndstico de los problemas
tradicionales de la ensefianza del derecho, abordaran tematicas-problematicas
caracteristicas de un nuevo paradigma en esta formacion: que desde ellas se las
analice y asuma, a la vez con sentido humano, cientifico, técnico-social, politico y
cultural que interesan al conjunto de la sociedad; por tal razén, hay un apropiarse por
parte del docente critico de las relaciones sociales, politicas, culturales, econdémicas,
etc., que permitan alcanzar los objetivos que sustenten este tipo de propuesta, como

un paradigma emergente alternativo de ensefianza del Derecho, que priorice metas,
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valores e intereses, antes que las causas de Los hechos juridicos para privilegiar el

analisis de las relaciones arriba sugeridas.

Pensar en una alternativa formativa constituye uno de los aspectos de mayor
importancia en esta propuesta. Por owa parte en la comunidad académica del campo
del derecho se ha dado una larga polémica en torno a los factores que contribuyen al
cumplimiento de las politicas educativas que promuevan procesos de calidad en la
formacion de abogados. Por ello, al partir del analisis pedagdgico-curricular, se trata
de avanzar en el planteamiento de elementos centrales que permitan construir
indicadores de excelencia en la formacidon de abogados en la region para el nuevo
milenio. Desde esta perspectiva, el objetivo del Proyecto es presentar formas
alternativas de ensefianza que puedan considerarse por parte de la Facultad de
Derecho de la Universidad Simén Bolivar, partiendo de las nuevas tendencias y

realidades mundiales en la presentacion de estos saberes.

LA SITUACION ACTUAL PARA PENSAR EN UNA ENSENANZA CRIiTICA

Los afios noventa del siglo XX han significado afios de implementacion de politicas
educativas y formativas a nivel mundial y nacional, por ello, en este aparte s6lo nos
remitiremos a como desde dichos cambios pueden configurarse alternativas-retos para
el nuevo milenio en la formaciéon de abogados MORA, R. (2008). Andlisis,
implementacion y desarrollo de la Ley General de Educacion. Ediciones Universidad

Simén Bolivar. Barranquilla.

Las politicas educativas llevadas a cabo en este periodo se tradujeron en cambios

significativos en la formacién como exigencia para los procesos de acreditacidn,
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mayores niveles de investigacion y desarrollo profesoral. El nivel de la educacion
colombiana avanzd ostensiblemente, construyéndose puntales para afrontar el nuevo
milenio. Al mismo tiempo, los objetivos tradicionales de formacion tanto del Estado
como de las propias Instituciones de Educacién Superior han estado orientados a la
obtencion de una mayor calidad de los procesos de formacion, a partir de las nuevas
realidades y tendencias mundiales de la educacion, lo que lleva a garantizar una

formacion a partir de la satisfaccion de unas competencias bésicas y generales.

Las anteriores medidas abarcaron diversos aspectos interesantes al interior de estas
Instituciones en las funciones a ellas asignadas. Haciendo un resumen de las mismas,

vale la pena destacar, las siguientes:

1. Reorganizacion del sistema educativo a través de Leyes como la 30 de 1992 y
la 115 de 1994, con el objeto de buscar la calidad en la formacion integral.

2. La creacidon de instituciones como el Consejo Nacional de Acreditacion,
CNA y el Consejo de Educacion Superior, CESU, para facilitar los contactos

directos del proceso de acreditacion con los actores y sujetos de la formacidn.

3. La puesta en marcha de los procesos de acreditacion con la finalidad de
estimular la politica de puertas abiertas a la autonomia universitaria en

procura de la confiabilidad de la sociedad en sus procesos de formacion.

4. Autorizacion, luego del cumplimiento de los procesos de acreditacion-
regulada, del desarrollo de actividades de formacion con niveles de alta
calidad por cuenta propia con la finalidad de alentar la autonomia universitaria

como mayoria de edad de las instituciones.
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Jjusticia social, equidad, etc. Una ensefianza critica del Derecho refleja las distintas
estructuras de una sociedad, que van ligados con el surgimiento del proceso de
formacion histérica de un Estado en correspondencia con los procesos de
modernizacion, y con la educacion misma. Es asi, que esta ensefianza en la formacion
de abogados en su evaluacion resulta positiva, porque se vincula con cambios en
beneficio de la formacion integral de los estudiantes; aparece entonces, como un
elemento dindmico y progresivo en la organizacion del plan de estudios en el

curriculo del Programa de Derecho.

Una ensefianza critica pasa a ser factor de progreso en la formacién de abogados, ya
que ella vincula ideas progresistas para servir de soporte y preparacion para justificar
un determinado curriculo con su respectivo plan de estudios. Por lo tanto, no es de
extrafiar las multiples definiciones acerca de este tipo de ensefianza. Recientemente
McLaren la define como la “accidon que le permite a un individuo desarrollar sus
aptitudes fisicas e intelectuales, asi como sus sentimientos sociales, estéticos y
morales, con el fin de cumplir en cuanto sea posible con su tarea de hombre, la que a
la vez, es el resultado de esta accidn™; por su parte Aebli dice que “se encuentra del
lado de la ética, del lado de lo que parece digno de ser alcanzado por la persona. Ella
debe proponerse un doble objeto. Facilitar la insercion del individuo como entidad
social en el seno del grupo donde €l aparentemente esta llamado a vivir. Favorecer la
emergencia de la persona con capacidad de juzgar el ser, y primeramente su ser frente
a los valores cuya universalidad es incontestable”. Se tiene, pues, que la ensefianza
critica en formacion de abogados han resultado adecuada como objeto de esta

investigacion.
Diaz Barriga al abordar la problematica formativa considera que la ensefianza critica

desempeiia un papel muy importante y constituye-una fuerza positiva, la cual debe ser

reivindicada por el docente critico. Relacionarla con los esfuerzos de desarrollo y
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calidad de vida es una tarea de este docente, suministrando aprendizajes significativos

para el estudiante en esta relacion.

Las definiciones de una ensefianza critica soportada en una pedagogia critica
proporcionan un marco tedrico general que se haya inscrito en los paradigmas de la

educacion y la formacion.

(Por qué resulta satisfactoria la ensefianza critica para el abordaje de la problematica
de la formacion de abogados? Sin lugar a dudas, porque se ocupa mas de las
manifestaciones de los reales problemas; por ejemplo, como la justicia social; es
decir, de los criterios basicos para pensar en un abogado critico en relacion con los
contextos en cada desempefio, que de analizarse sus condiciones y sus distintas
variables pondrian en tela de juicio los muchos estudios estadisticos oficiales y no
oficiales en relacion con la justicia social. Una enseflanza critica avalada por la
pedagogia critica define la formacion como posibilidad de vida motivada por
actividades solidarias y politicas. Sirve para movilizar a aquellas partes de la sociedad
hacia proyectos comunes, pero respetuosos de la diversidad y que propician la
multiculturalidad; refiriéndose a aquellos sectores sociales marginados, a quienes se
les niega el derecho a vivir bajo el amparo de justicia social que propugna nuestro
Estado Social de Derecho. En tal sentido, una ensefianza critica exige que se tenga
primacia dentro de un proyecto pedagogico por la cotidianidad del saber juridico

COmo apoyo a esos proyectos comunes.

La ventaja de esta concepcion consiste en que, por un lado, permite una relacion mas
estrecha con la sociedad, por otro lado, abarca el espectro de todas las posibles
soluciones a su problematica, con lo cual la ensefianza critica resulta adecuada para

dar cuenta de lo importante de esta relacion. Esta definicion relaciona el saber
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juridico con la esencia de todo ser humano: respeto por su dignidad. Esta ensefianza
supone imaginacion, ya que permite especificar y evaluar las funciones sociales,
politicas con las cuales se forma a los abogados en cada situacion histdrica concreta.
Para no caer en generalizaciones, ni en parcialidades que puedan evitarse, es preciso
adecuar formativamente las condiciones en que se da esta ensefianza critica en la

formacion de abogados en la Universidad Simén Bolivar.

En el marco de los estudios sobre pedagogia critica hay un consenso sobre la
existencia de la relacion entre lo que se enseiia y el grado de desarrollo humano de un
pais, de una sociedad desde procesos de modemizaciéon e implementacion de
curriculos alternativos en los diferentes niveles del sistema educativo, es decir, de

cambios estructurales en la esfera de ellas, en este caso en los Programa de Derecho.

Por modemizacidn se entiende aqui el proceso histdrico de cambios estructurales que
se realizan al interior de esos niveles, ya a nivel macro, o micro, al interior de las
Instituciones Educativas. Este tipo de organizacion curricular, pedagdgica,
administrativa, abarca, hoy en dia, al mundo entero, de manera que en cierto sentido
se puede hablar de un proceso de modemizacidn y reorganizacion curricular a nivel
mundial, sin que ello implique que las repercusiones sociales sean iguales en todas

partes: a esto estd atenta la ensefianza critica.

Precisamente, hay que ver la ensefianza critica en la formaciéon de abogados en el
contexto de los procesos politico-sociales del desarrollo colombiano; esto es valido
porque contribuye a la formacién de abogados-ciudadanos locales en estrecha
relaciéon como ciudadanos también del mundo. Las sugerencias mds interesantes e
importantes para estudiar el trasfondo social que se derivan del concepto critico de

esta categoria en la vision colombiana proceden de Mario Diaz, Elio Fabio Gutiérrez,
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Armando Zambrano, Nelson Lopez, Reynaldo Mora, Fernando Pifieres, el Grupo de
investigadores en Educacion de la Universidad de Antioquia, Pedagdgica Nacional y
de la Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia, entre otros, que parten del analisis
acerca de las problematicas formativas, pedagdgicas y curriculares en el proceso de
modemizaciéon de la educacién superior, donde la formacion depende de la
importancia y seleccion pertinente que los respectivos docentes y en determinados
momentos de la sociedad, tengan acerca de ellos como resultado de una creciente
movilizacion social y de una progresiva integracion de la formacién de abogados a

los problemas de aquella.

La importancia de este enfoque radica, entre otros aspectos, en demostrar que la
formacion es un proceso social clave en el desarrollo humano. Los autores seiialados
conciben el papel del Estado como el garante de ese desarrollo, como un proceso
continuo hasta alcanzar una complementariedad social, consciente de los

presupuestos constitucionales del Estado Social de Derecho.

Los marcos tedricos que han girado alrededor del desarrollo de esta propuesta,
también han constituido estimulos esenciales para la presente investigacion,
determinada como el hecho de transformar la practica docente en la Universidad
Simoén Bolivar. Esta propuesta formulada en el marco de la modemizacidn curricular
de la institucion se basa en una serie de supuestos acerca de la problematica formativa
desde la ensefianza. Parte de que la ensefianza critica se ve sometida a desafios que en
el Estado colombiano, deben ser resueltos para evitar situaciones de crisis en los
procesos de formacion, entre las que se han dado tenemos las siguientes: la crisis de
pertinencia y eficacia de lo que ensefia el docente en el Programa de Derecho; la
crisis en cuanto a que los docentes imparten en la formacion en los saberes que no

estan vinculados a Grupos de Investigacion para impactar la ensefianza desde la
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investigacion, la crisis de la participacion de los estudiantes en el aula universitaria, la

crisis de identidad frente a la problemaética del Derecho.

La direccidn del proceso de modemizacion curricular de la institucidon y a la vez los
presupuestos que los sustentan-las respuestas, por asi decir, que se implementan para
resolver los problemas ante los desafios del nuevo siglo,- pueden ser caracterizados,
segun Mario Diaz (1999) por: la transformacion o modemizacion de las practicas
pedagodgicas de ensefianzas, pero es necesario, considerar los siguientes puntos que

pueden ser objeto de una ensefianza critica:

El primero, se refiere a la existencia de unos pardmetros pedagdgicos y didacticos
coherentes que efectien transformaciones especificas al Horizonte Pedagdgico Socio

Critico.

El segundo, tiene que ver con la articulacion del Horizonte propuesto con las

politicas institucionales.

Un tercer punto se refiere a la transformacion de las estructuras organizativas

tradicionales en la institucion.

Un cuarto punto compete refiere a la produccion de material didactico y medios que

favorezcan la formacion flexible.

Un quinto se refiere a la creacion de un Plan de Mejoramiento en formacion
pedagodgica del profesorado para redefinir su habitus pedagdgico.

Y otro o sea un sexto punto, se refiere a la conformacion de grupos de profesores y
estudiantes participantes de los procesos de modernizacion curricular del Programa

de Derecho.
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Varias razones conducen a utilizar lo sugerido por Diaz como instrumento heuristico
para estudiar la problematica de la ensefianza del derecho, puesto que fija una
secuencia de desafios, permite tomar en cuenta las circunstancias histdricas concretas
de la formacion de abogados en cada caso, en relacion tanto con los factores internos
de cambio en la Universidad Simén Bolivar como con los factores externos del

proceso de modernizacion curricular.

Partiendo de la estrecha correspondencia y de la conexion reciproca entre formacion
y el proceso de transformacion social, lo sugerido por Diaz permite, por ejemplo,
promover una practica pedagdgica critica en la formacion de abogados tomando en
cuenta la crisis de la profesion en su relacion con las demandas de la sociedad.
Ademas, enrolar la ensefianza del derecho en esta perspectiva ayuda al cumplimiento
de la meta de la propuesta, como tarea especifica del desarrollo final de este trabajo

de investigacion de maestria.

Se tiene entonces, que para Apple (1986), las politicas de formacion, para el caso del
profesorado se hacen en el vacio. Dejan de lado el contexto politico y econdémico en
el que se desarrolla. Tratan la cuestion como algo aparte de las relaciones de
desigualdad que dominan nuestra sociedad, asevera, que con frecuencia, cuando estos
presupuestos se desarrollan, no se oponen al reparto de poderes econémicos, politicos
y culturales que prevalecen en ellas. Al mismo tiempo, carecen de perspectiva
respecto a las condiciones cotidianas en las que se desarrolla el trabajo de ensefianza
de los profesores. Estos presupuestos pretenden presentar unos fundamentos tedricos,
que permitan explicar, estudiar y proponer formas alternativas de ensefianza critica
pensando la formacién dentro del proceso de transformacion social, politica,

econdmica y cultural del pais.

37



También este modelo de ensefianza critica permite estructurar el proceso histérico de
la ensefianza del derecho en el contexto del Caribe colombiano, segun el respectivo
ambito de problemas que presenta la formacion de abogados: en la categoria de
ENSENANZA CRITICA es de suma relevancia las estrategias didacticas que se
pongan en escena para contextualizar la toma de decisiones en el proceso de
modernizacion del Programa de Derecho; es y debe ser la politica de la Facultad de
Derecho con sus actores, quienes crean nuevas condiciones para este tipo de

ensefianza de acuerdo con los nuevos desafios.

Lo anterior permite asumir decisiones formativas como de gestion curricular en el
proceso de modernizacion que se lleva a cabo en la Universidad Simén Bolivar del
sistema educativo colombiano, asi como sus conflictos resultantes. Es cierto que al
poner en marcha este tipo de ensefianza se reducen hasta cierto punto los problemas
de la formaciéon de abogados; pero ello no restringe la aplicabilidad de una
concepcion funcional para su evaluacion. Sin embargo, al poner el acento en el
proceso, hay que tener en cuenta también, en la medida en que lo permiten las
fuentes, las actitudes y conductas de los actores del proceso formativo, para no

reducir el problema a la funcién que en ese proceso a ellos les cabe.

En este contexto resulta indispensable aclarar qué se entiende por asumir una
ensefianza critica en la formacion de abogados. Aqui la claridad terminolégica es de
especial importancia porque los conceptos referidos a la Pedagogia Critica, van a
estar referidos a proporcionar los insumos tedricos y criterios para evaluar este
concepto en esta formacion. La Pedagogia Critica define al docente critico como el
profesional de la educacidon que estructura los elementos criterios que le dan

movilidad y lo caracterizan para transformar los estilos de aprendizaje.
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Ya esta caracterizacion del docente critico en relacion con la ensefianza critica viene a
mostrar los derroteros para elaborar estilos de aprendizaje a la manera de los
establecidos por Aebli, donde se interaccione dialégicamente el que ensefia con el
que aprende; por eso siempre han resultado insatisfactorios los intentos de
homogenizar los estilos de ensefianza, los estilos de aprendizaje y los estilos de
evaluacion, ya que no se apela al contexto como el rasgo objetivo y subjetivo
unificante de las muchas vertientes individuales que se dan en el aula universitaria.
Por lo tanto, parece mas util el establecimiento de este didlogo critico alrededor de lo
que se ensefla como concepto para asignar recursos didacticos, curriculares y
evaluativos frente a todos los elementos estructurantes que significa la ENSENANZA
CRITICA, es decir, se debe partir de la idea de asumir la ensefianza del dia a dia
como parte del Proyecto Educativo de la Universidad en relacion con el Proyecto de
Ensefianza del docente y del estudiante, para asi poder dar cuenta de las diferentes

realidades y la variabilidad de los estilos de ensefianza pensando la formacion.

En tal sentido, es pertinente un enfoque critico que la vehicule en el entramado de las
practicas y discursos de la formacion, en primer término como una ensefianza
pensada y actuada, como una ideareferida al aprendizaje de los estudiantes. La indole
de esta relacion se puede deducir, por ejemplo, de los criterios a los atributos que el
docente critico le concede a la formacion como asunto publico por interesar a la
calidad de vida y desarrollo humano de los estudiantes, que se considera necesario,
decisivo para el desarrollo de la region y la Nacidn. Estos criterios, que distinga este
docente critico frente a sus estudiantes, destacan al mismo tiempo el valor formativo
del enseiiar, cumpliendo asi la funcion orientadora del accionar como transformacion
de la sociedad; pueden ser criterios juridicos en didlogo con la cultura, la politica
econdmica, de caracter ético, o criterios cientifico-tecnoldgicos. Los atributos que le
dan validez a una ensefianza critica pensando la formacién de abogados sirven como
fundamentos de desarrollo de la calidad en el Programa de Derecho en la region y el

pais: por ejemplo, los criterios culturales estan en la base de la regién Caribe; los
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criterios de politica econémica, constituyen el desarrollo para una mejor calidad de
vida de los integrantes de la region y el pais; los criterios éticos, son los que se dan
pensando en la educabilidad inacabada del ser humano tanto de docentes como de los
estudiantes y, los criterios cientifico y tecnoldgicos fundamentan en tltimas el

desarrollo de un pais.

Por ello este enfoque critico tiene la ventaja de que plantea y permite comprender
analiticamente lo que el docente critico, entiende por formar criticamente desde una
enseflanza critica y con qué criterios se legitiman y justifican en el proceso de formar
integralmente. En esta medida los Proyectos Pedagdgicos que adelanten los docentes
criticos en el Programa de Derecho en relacion con el Proyecto Académico de la
Facultad, deben enfrentar la problematica de las ciencias juridicas en relacion con el
desarrollo de nuestro pais como propuesta altemativa ante los desafios del nuevo

milenio.

El tema de la ensefianza no puede separarse de la calidad en la educacion. Esto
significa mucho mdas que conswuir nuevas formas de ensefiar, significa la
transformacion de los estilos de gestion curricular, los estilos de evaluar, los estilos
de aprendizaje para asegurar mejores resultados en el proceso formativo. Lo anterior
implica que el concepto de calidad de la ensefianza referido a la formacién de
abogados incluye distintas dimensiones complejas para su mejor comprension desde
las diferentes areas curriculares; pero, implica también que la direccién académica del
Programa de Derecho debe garantizar esas condiciones para llegar a convertirse en un
Programa formador de abogados con alta calidad en virtud de un curriculo coherente,
integral, interdisciplinario y globalizado respondiendo a las necesidades y demandas

de la sociedad del conocimiento.




Por consiguiente, la definicién y curricularizacion de una ENSENANZA CRITICA
es parte fundamental dentro de un proceso sociopolitico de formacioén ciudadana a
largo plazo en Colombia, donde se ponga énfasis en el proceso mismo, pero en
permanente construccion social del tejido de lo formativo a partir de los contenidos
de ensefianza que estan presentes en el curriculo. En todo caso, al enfatizar el caracter
critico de la ensefianza en la formacion de abogados, como categoria de andlisis de
nuestro trabajo de investigacion, ella tiene puntos de contacto no s6lo con el HPSC
sino con el modelo de profesional que propone el PEI de la Universidad Simoén

Bolivar.

Esta concepcion coincide en sostener que la formacidn puede considerarse como tal
cuando existe una concepcion filosofica de la ensefianza que garantice el ideal de
profesional que la sociedad y la humanidad requieran, porque se promueve un sistema
de valores a través de ella. En este proceso, la Ensefianza Critica se ubica en el
interior de una “crisis” en los procesos de formacion, en donde la palabra crisis, mas
que un desequilibrio transitorio, se presenta como un estado de transformacion y de
mutacion permanentes con una connotacion particular de este tiempo y no de otros,
del cual debe dar cuenta esta ensefianza, que es su visibilidad en todos los 6rdenes y
en todos los ambitos de la realidad social: una crisis de identidad que se expresa en la
pérdida del sentido de pertenencia, en la carencia de un proyecto comun unificador de
voluntades; crisis de la fe, como la incapacidad de creer que el cambio y la
transformacion son posibles; crisis de valores, que se liga con el trastoque y con las
posturas modernizantes y su critica postmoderna y una crisis epistemologica que hace
referencia a la generaciéon y origenes del conocimiento, de su distribucion y

legitimacion en el curriculo (Magendzo, 1996).

Son ellas, segun este autor, las que pueden iniciar los procesos de transformacion y de

propuestas alternativas en una formacion desde una ensefianza critica, para nuestro
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caso, desde la formacidon de abogados. Resulta entonces, evidente que los criterios
que se adopten para su superacion y que definen la calidad de la ensefianza se
constituyan en parametros adecuados para evaluarla de manera general y en sus
funciones, en la medida en que sea posible constatar la evaluaciéon de la

responsabilidad del docente critico a partir de los contenidos que imparte.

A partir de estas consideraciones tedricas pueden deducirse algunos pasos esenciales
de la PROPUESTA: PENSAR UNA ENSENANZA CRITICA EN LA
FORMACION DE ABOGADOS, desde el analisis de las condiciones contextuales
del proceso de modernizacion del Estado colombiano en relacién con las politicas y
estrategias de formacion que viene implementando la Universidad Simén Bolivar en
su organizacion curricular para el andlisis y la evaluacion de las funciones de la
docencia en los procesos de cambio en la formacién de abogados. Con lo anterior, la
ENSENANZA CiITICA aparece como un objeto epistemolégico en permanente
construccion, en la medida en que hace hincapié en sus funciones para la
construccidon del sentido como alternativa de wransformacion de las practicas de

ensefanza.

Esto es valido para los procesos formativos en la Facultad de Derecho, en tanto esta
categoria debe ocupar cada vez mas la atencion de docentes y directivos por lo que
ella representa para las nuevas exigencias de los contenidos curriculares en la
formacion de abogados, a fin de enfrentar con imaginacion los problemas derivados
de nuestra actual situacion, para favorecer el camino de nuestros egresados con altos
niveles de competitividad y de calidad en su formacién. Por eso, ocupamos de pensar
la formaciéon de abogados en términos de propuesta alternativa partiendo de una
ensefianza critica es una manera de acercamos a la realidad de la region y la nacion

con sus problemas.
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La presente PROPUESTA aborda la ensefianza de los contenidos curriculares del
Programa de Derecho de manera integrada, interdisciplinaria y globalizadora asumida
criticamente en la puesta en escena de dichos contenidos, que problematicen esta
realidad desde el contexto en el campo de los saberes de las ciencias juridicas. A
partir de los nuevos retos, la Ensefianza Critica en el Derecho es una respuesta a ellos,
sobre todo en momentos en que al sistema judicial tanto colombiano como
internacional exigen de la formacion en unas competencias generales y especificas,
que consideramos que sélo a través de este tipo de ensefianza en didlogo con la
investigacion dara resultados y para acreditar con alta calidad a quienes se forman
como abogados. Esto se debe hacer, por ejemplo, a través de considerar los
contenidos curriculares vertidos en proyectos pedagogicos para favorecer la dinamica

de las areas de formacion que subrayen la problematica y apunten a sus soluciones.

En tal sentido, la Ensefianza Critica se considera el motor que dinamiza un
determinado curriculo como el encargado de dar respuesta a las necesidades de la
sociedad para superar los niveles de competitividad de nueswos egresados. Son muy
escasos los trabajos que han tomado la Ensefianza Critica como objeto de estudio y
analisis profundo en los procesos de formacion, o porque no deplorar la ausencia de
esta preocupacion como la razon de ser de las Instituciones de Educacion Superior en
esta tematica. Este hecho como el de la evaluacion, desde sus diferentes resultados e
implicaciones, sin embargo, se presentan sin discutirlos o sin profundizar en sus
causas a partir de sus actores, y no se plantean en el contexto mas amplio desde la
responsabilidad del Estado y de las IES: no se asume mediante el analisis riguroso
regional y nacional, y s6lo se nos ofrece una base estadistica de los diferentes rangos
comparativos estandarizados, sin ocuparse de las reales causas que definen una

formacion critica con equidad social, problematizadora, humana y con calidad.
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El objeto central de una Ensefianza Critica seria la presentacion de formas
alternativas de la ensefianza de los contenidos curriculares del Derecho, atendiendo a
las condiciones del Programa para implementarlas a partir de estrategias
interrelacionadas con lo curricular, lo evaluativo y lo investigativo, esto es, la
implementacion activa de los contenidos de ensefianza en la vida social. Se trata,

pues, de comprender, esas alternativas formativas soportadas investigativamente.

ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES PARA PENSAR UNA
ENSENANZA CRITICA DESDE CURRICULOS ALTERNATIVOS

En clara sintonia con un modelo de realidad curricular, entendido como algo que esta
deviniendo, fluyendo y oscilando, como es el proceso de formacion, entendido
también como un interminable querer llegar a ser, que en ultimas es la inacabilidad
del ser humano (Zambrano, 2000), puede decirse que una ENSENANZA CRITICA
es la relacionalidad creativa del docente critico, que despliega su quehacer segun la

concepcion filosofica que domine.

A continuacién se va a tratar los movimientos desplegados por una ENSENANZA
CRITICA a manera de consideraciones pedagodgicas en los procesos de construccion
de un curriculo alternativo, entendidos como procesos creadores, enmarcados en una
légica del sentido comprensivo de un contexto que con unos sujetos sociales sientan
las bases para una formacion critica. Con la presentacion de estas “consideraciones”
se trata de evidenciar como en la matriz primaria de un curriculo como es la
formacidn, siempre estd acompaiiada de un conjunto de hechos, que son
indispensables para la mejor comprension de lo formativo, que deben estar presentes

en la construccion curricular para promover una ensefianza critica:
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A modo de encuadre general de lo sé que llama una “propuesta socio-historico-
cultural” en la construccion de un curriculo alternativo paso a exponer unas claves
basicas que han de facilitar una interpretacién no-reduccionista de una ENSENANZA

CRITICA en relacion con los procesos de formacion de abogados:

1.-El contexto como objeto de una Ensefianza Critica. El modelo curricular
potenciado por el paradigma anglosajon de la formacion e interiorizado en el sistema
educativo colombiano a través de la estandarizacion hace de la realidad del proceso
formativo un mundo “instrumental”, donde reina el orden y la razdn, el sentido del

saber hacer en definitiva.

1.- Ello apunta hacia la estructura logica de un proceso rigido, donde supuestamente
se propicia una estabilidad de lo formativo. Aqui, no se aviene el sentido
profundamente humano del ser, en sus emociones e intereses muy particulares.
Mientras tanto el ser, el ser del estudiante, el ser del docente y el ser de la Institucion

estan permeados de accidentes, cambios, devenir, contradicciones.

Dicho de otro modo, el mundo de la formacion presente en los procesos de
construccidon del curriculo, estd sometido a imprevisibles procesos de cambios,
mutaciones y transformaciones, que se hace necesario reconocer y afrontar a partir de
los contenidos de ensefianza.

Con la entrada en vigencia de la Constitucion Politica de 1991 y de las leyes
educativas, el modelo estitico comenz6 a sufrir fractura y ha dado paso a la
posibilidad de recrear lo histdrico-socio-cultural al interior del curriculo, para que la
enseflanza se encargue de esta recreacion y formulacion de saberes integrados,
interdisciplinarios y globalizados. En este particular, hay que aludir que el docente

critico a través de su ensefianza se denota como un “artesano” que hace uso de
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insumos tedricos, conceptuales y metodoldgicos para una formacion mas humana del

S€r.

Frente a este planteamiento, el esquema de construccion del curriculo que aqui se
propone en relacion con la ENSENANZA CRITICA define el ser presente en ese
proceso como devenir, tiempo, espacio € inacabamiento de la formacién misma de

€S€ s€r.

Se propone entonces pasar del modelo estatico, no participativo, instrumental de las
practicas pedagogicas de ensefianza en los procesos de formacidn, en donde prima,
como verdadero el objetivo irracional, el objetivo cumplido y la estandarizacion a lo
subjetivo y emocional del ser, a los intereses de los estudiantes en un contexto
historico-socio-cultural lleno de apariencias, por cuanto este es mudable y dinamico y

a ello debe apuntar el este tipo de ensefianza en un curriculo alternativo.

Frente a esta idea que aqui se defiende: las rupturas, los azares, el inacabamiento de la
formacion del ser como inconcluso y necesitado del contexto en el que esta inmerso,
son fruto de una creatividad socio-histdrico-cultural humana dadora de sentidos,
valores e ideales para responder y llenar las muchas preguntas acerca de la formacion
integral como existencia siempre recurrente en el hombre, en nuestro caso del ser que
se forma de abogado. En todo caso, conviene subrayarlo, tanto la ensefianza como el
curriculo como creaciones histdrico-sociales llevan en su seno la marca de la
precariedad siempre permanente, donde se ciernen y abren nuevas propuestas
formativas de ensefianza para ser vehiculadas en el curriculo con imaginacion y

creatividad por parte del docente critico.
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2. Los contenidos curriculares de una Ensefianza Critica. En este aparte se
mantiene que el sentido de interpretacion del contexto, es el principal componente
para pensar una Ensefianza Critica, que es una realidad no ajena a los procesos de
formacion, lo que supone una labor social-constructiva, afirmativa, significativa,
axiologica y con sentido de necesidad en virtud de multiples interpretaciones del
proceso formativo, donde cada Universidad con sus respectivos Programas
Académicos generan su propio mundo de formaciéon como experiencia profunda de
sentido. Vale decir, toda comunidad educativa tiene sus representaciones acerca de su
contexto, y por ende piensa, identifica y selecciona con sus docentes los contenidos
curriculares de ensefianza Minimos, Basicos y Pertinentes, s6lo a ella compete sus
interpretaciones y respuestas frente a una determinada formacion. Se trata por tanto,
hacer de la experiencia formativa profunda de la Facultada de Derecho de la
Universidad Simdn Bolivar un elemento irreductible y constitutivo de toda puesta en
escena de sus marcas interpretativas socialmente elaboradas e histéricamente

determinadas desde su Mision.

En efecto, la revalorizacion de lo interpretativo en la seleccion de los Contenidos
Curriculares de Ensefianza en la formacion de abogados bajo la perspectiva de
curriculos alternativos promueve una praxis social creadora del Derecho que esta
vinculada sélo con el saber hacer a través de las competencias, sino también a partir
del propio proyecto de vida del estudiante, de la institucion y del docente critico. Por
lo mismo, la vida emocional es recuperada en este tipo de propuesta frente a la
rigidez emblematica de las competencias-estandares para el hacer. En este tipo de
accion creadora de los eventos formativos en los procesos de una ENSENANZA
CRITICA cohabitan lo subjetivo y lo objetivo. Por lo tanto, en ese despliegue se
privilegian unos valores para la vida, como acciones legitimas formativas. Tras la
revalorizacion de la conjuncion de estas dos logicas para interpretar el contexto como
contenido de ensefianza, la vida como tal adquiere sentido humano, porque se trataria

de recordar que “los hombres tienen que dar a su vida individual y colectiva una
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siempre necesitado de un complemento axioldgico para que las Facultades de

Derecho formen integralmente.

1-2-1- TEORIAS CRITICAS Y PRACTICAS EDUCATIVAS

Este aparte intenta contribuir a la busqueda de bases teodricas sobre las que se pueden
desarrollar una teoria critica de la educacion. Dentro de los parametros de esta tarea,
la nocioén de teoria critica tiene un doble significado. Primero, se refiere a la herencia
del trabajo teodrico desarrollado por ciertos miembros de lo que puede ser grosso
modo, descrito como la Escuela de Frankfurt. Esto sugiere que la teoria critica no fue
nunca una filosofia articulada completamente y tampoco fue compartida sin
problemas por todos los miembros de esta escuela. Pero debe ser enfatizado que aun
cuando uno no puede sefialar una sola teoria critica universalmente compartida si se
puede indicar el intento comin de evaluar las nuevas conformaciones del capitalismo
que surgieron junto con la forma cambiante de dominacidn que las acompaiaron. De
manera similar hubo un intento por partes de todos los miembros de la Escuela de
Frankfort, de repensar y construir radicalmente el significado de la emancipacion
humana, un proyecto que difiriera de manera considerablemente, en este capitulo
argumento la importancia de la teoria critica original y de las ideas que ofrece al

desarrollo e un fundamento critico para una teoria de pedagogia.

Segundo, el concepto de teoria critica se refiere a la naturaleza de la critica
autoconsciente y a la necesidad de desarrollar un discurso de transformacién y
emancipacion social que no se aferre dogmaticamente a sus propias suposiciones
doctrinales. En otras palabras, la teoria critica se refiere a la escuela de pensamiento
como al proceso de critica. Sefiala un cuerpo de pensamiento que es, desde mi punto
de vista, invaluable para los tedricos educativos; también ejemplifica un modelo de

trabajo que demuestra y simultdneamente requiere de una necesidad de critica
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continua en los que los reclamos de cualquier teoria deben ser confortados con la
distincion entre el mundo que examina y describe y el mundo como existete en la

realidad.

La Escuela de Frankfurt asumié como uno de sus valores centrales el compromiso de
penetrar en el mundo de las apariencias objetivas para exponer las relaciones sociales
que subyacen y que generalmente las ocultan. En otras palabras penetrar, en esas
apariencias significa exponer, a través de analisis criticos, las relaciones sociales que
toman estatus de cosas u objetos. Por ejemplo, al examinar nociones como dinero,
consumo, distribucidon y produccion, se hace claro que ninguna de éstas representa
hecho o cosa objetiva, sin embargo, todos son contexto histéricamente contingente
mediado por las relaciones de denominacion y subordinacién. Al adoptar tal
perspectiva, la Escuela de Frankfurt no s6lo rompid con las formas de racionalidad
que unian ciencia y tecnologia en una nueva forma de dominacidn, sino que también
rechazo todas las forma de racionalidad que subordinan la conciencia y accidn
humana a los imperativos de las leyes universales, sea el legado o la victoria del

pensamiento intelectual del positivismo europeo.

La escuela de Frankfurt argumentd en contra de la supresion de la subjetividad,
conciencia y cultura en la historia. Al hacer esto articulo una nocién de negatividad o
critica que se opuso a todas las teorias que enfatizaban la armonia social mientras que
dejaban sin problematizar las nociones basicas de la sociedad mas amplia. En
términos mas especificos, la Escuela de Frankfurt, subrayé la importancia del
pensamiento critico al plantear que es una caracteristica constitutiva de la lucha por la
propia emancipacion y el cambio social. Ademas, sus miembros argumentaron que en

las contradicciones de loa sociedad era donde uno podia empezar a desarrollar formas

de cuestionamiento social que analizaran la distincion entre lo que es y deberia s

Finalmente, esta escuela apoy6 de manera sélida el supuesto de que las bases para



pensamiento y la acciéon deberian estar apoyadas, como Marcuse argumentd
justamente de su muerte, en la compasion y en nuestro sentido del sufrimiento de los

otros.

En términos generales, la Escuela de Frankfurt suministré una serie de valiosas
revelaciones para el estudio de la relacion entre teoria y sociedad. Al hacer eso, sus
miembros desarrollaron un marco de referencia dialéctica con el que se podian
entender las mediaciones que unen a las instituciones y a las actividades cotidianas
con la ldgica y las fuerzas dominantes que dan forma a la totalidad socia amplia. La
naturaleza caracteristica de la forma del cuestionamiento soOcial que surgidé de tal
marco de referencia fue articulado por Horkheimer cuando sugirié que los miembros
del instituto para la Investigacion Social (institute for the social research) exploraran
la problematica de la interconexién entre la vida econdmica de la sociedad, el
desarrollo fisico del individuo y las transformaciones en el reino cultural incluyendo
no solo asi lo llamado contenido espiritual de la ciencia, arte y religion, sino también
legislacion, ética, moda, opinién publica, deportes, diversiones, estilo de vida etcétera
(Horkheimer,1972).

Los problemas formulados aqui por Horkheimer no han perdido importancia con el
tiempo; todavia representan una critica y un reto para muchas de las corrientes
tedricas que actualmente caracterizan las teorias sociales de la educacion. La
necesidad de una nueva renovacion tedrica en el campo de la educacion junto con el
masivo nimero de fuentes primarias y secundarias que han sido traducidas en inglés,

dan oportunidad a los pedagogos de empezar a apropiarse del discurso y de las ideas
de la escuela de Frankfurt.
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No es necesario decir que esta tarea no sera facilmente alcanzada debido tanto a la
complejidad del lenguaje usado por los miembros de la escuela y diversidad de la
postura y temas, como a su propia exigencia de una lectura critica y selectiva de sus
trabajos hasta su critica de la cultura, a la racionalidad instrumental, al autoritarismo y
a la ideologia en la linea del contexto interdisciplinario, generando categorias,
relaciones y forma de cuestionamiento social que constituyeron un recursos vital para
desarrollar una teoria critica de la educacion social. Ya que sera imposible en el
ambito de este aparte analizar la diversidad de los temas examinados por la Escuela
de Frankfurt, limitdndonos al analisis del tratamiento de racionalidad, teoria, cultura y
psicologia profunda. Finalmente, discutiré las implicaciones de éstos para la teoria y

la practica educativas.

LA NOCION DE TEORIA DE LA ESCUELA DE FRANKFURT

De acuerdo con la Escuela de Frankfurt, cualquier opinioén acerca de la naturaleza
de la teoria tiene que empezar con la compresion de las relaciones que existen en la
sociedad entre lo particular y el todo, entre lo especifico y lo universal. Esta
posicion parece estar en contradiccion directa con el reclamo empirista de que la
teoria es principalmente un asunto de clasificar y ordenar hechos. Como rechazo a
la absolutizacion de los hechos, la Escuela de Frankfurt argumenté que en la
relacion amplia entre la teoria y la sociedad existen mediaciones que dan
significado no solo a la naturaleza constitutiva del hecho sino también en la propia

naturaleza y sustancia del discurso tedrico.

Los hechos de la ciencia y la ciencia en si misma no son sino segmento del proceso

de vida de la sociedad, y para comprender el significado de los hechos o de la
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ciencia, generalmente uno debe poseer la llave de la situacion histdrica, la correcta

teoria social.

Esto nos lleva a un segundo elemento constitutivo de la teoria critica. Si la teoria ha
de ir mas alla del legado positivista de la neutralidad, debe reconocer la tendencia de
los intereses que representan y ser capaz de reflexionar criticamente tanto en el
desarrollo historico o génesis de tales intereses como en las limitaciones que éstos
pueden representar dentwro de ciertos contextos tedricos y sociales. En otras palabra,
“el rigor metodologico” no suministra una garantia de verdad, ni plantea la pregunta
fundamental de por qué la teoria funciona de una forma bajo condiciones histdricas
especificas para servir a algunos intereses y no a otros. Por lo tanto, la nocién de

autocritica es esencial para la teoria critica.

Un tercer elemento constitutivo para una teoria critica se guia por el dictamen de
Nietzsche que dice: “Una gran verdad quiere ser criticada, no idolatrada”. La
Escuela de Frankfurt, creia que el espiritu critico de la teoria deberia ser
representado en su funcién desenmascararte. La fuerza conductora de esa funcién
podia ser encontrada en las nociones de la Escuela de Frankfurt, sobre la critica
inmanente y el pensamiento dialéctico. La critica inmanente es la afirmacion de
diferencia y de rechazo a unir apariencia y esencia, el de analizar la realidad de el

objeto social respecto a sus posibilidades.

La teoria en este caso, deberia tener como meta la practica emancipadora, pero al
mismo tiempo requiere de cierta distancia de esa practica. La teoria y la practica
representan una alianza particular; no una unidad que se disuelve una en la otra. La
naturaleza de esa alianza serd mejor entendida si se comprenden las desventajas
inherentes en la tradicional postura anti tedricas de la educacion estadunidense, en la

que argumenta que la experiencia concreta es el gran “maestro”.
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La experiencia, ya sea en la parte de los investigadores o de otros, no contiene
garantias inherentes para generar ideas necesarias que la hagan transparente a si
misma. En otras palabras, mientras que es indiscutible que la experiencia nos puede
ofrecer conocimiento, también es indiscutible que tal conocimiento puede
distorsionar mas que iluminar la naturaleza de la realidad social. El punto aqui, que
el valor de cualquier experiencia dependera no de la experiencia del sujeto si no de
las luchas alrededor de las que la experiencia es interpretadas y definida. Mas atn,
la teoria no puede reducirse a ser percibida como la dueiia de la experiencia, a quien
se le ha conferido poder para proveer recetas para la practica pedagdgica. Su valor
real radica en su potencialidad de establecer posibilidades para el pensamiento y la
practica reflexivos por parten de quienes la usan; en el caso de los maestros, llegan a
ser invaluable como instrumento de critica y comprension. A modo de la critica y
andlisis, la teoria funciona como un conjunto de herramientas inextricablemente
afectadas por el contexto. Tiene su propia distancia y proposito, su propio elemento
de practica. El elemento crucial tanto en su produccién como en su uso, no es la
estructura a la cual se aspira, sino los agentes humanos que la usan para dar

significado a sus vidas.
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HACIA UNA TEORIA CRITICA DE LA EDUCACION

Si bien es imposible desarrollar en detalle implicaciones del trabajo de la Escuela
de Frankfurt respecto de la teoria de la pedagogia radical, puede sefialarse
brevemente sus consideraciones generales. Es claro el pensamiento de la Escuela de
Frankfurt proporciona un gran reto y un estimulo para los tedricos de la educacion
que son criticos de las teorias educacionales ligadas a los paradigmas funcionalistas
basados en supuesto extraidos de una racionalidad positivista. Por ejemplo, en
contra del espiritu positivista que infunden la teoria y la practica educacionales
existentes, ya sea que tome la forma del modelo de Tyler o de varios acercamientos
a sistemas, la Escuela de Frankfurt ofrece un analisis histérico y un marco de la
referencia filoséfico penetrante que enjuicia a la amplia cultura del positivismo,
mientras que al mismo tiempo da ideas de como esta tltima se incorpora en el ethos
y en las practicas de las escuelas. Aunque hay un cuerpo creciente de literatura
educacional, o sea critica de la racionalidad positivista en las escuelas, ésta carece
de una complejidad tedrica caracteristica de los trabajadores de Horkheimer,
Adomno y Marcuse. De manera similar, la importancia de la conciencia historica es
una dimension fundamental del pensamiento critico que en la perspectiva de la
Escuela de Frankfurt crea un ambito epistemoldgico de valor sobre el que se
desarrolla modos de critica que iluminan la interaccion de lo social y lo personal asi
como la historia y la experiencia privadas. A través de esta forma de anilisis, el
pensamiento dialectico remplaza las formas positivistas de cuestionamiento y cono

cimiento social.

Relacionado con lo anterior, la nocion de la compresion historica en el wabajo de la
Escuela de Frankfurt hace algunas contribuciones importante a la nocion de la
pedagogia radical. La historia, para Adorno y otros conectados con la teoria critica,

tenia un doble significado y no podian ser interpretadas como un patrén continuo
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que se extiende bajo los imperativos de las leyes “naturales”. Por el contrario debia
ser vista como un fendmeno emergente que tiene un final abierto; la significacion
del mismo debia recogerse y unirse en las rupturas y tensiones que separaban a los
individuos y a las clases sociales de los imperativos de la sociedad dominante. En
otras palabras, no habia leyes de la historia que prefiguraran el progreso humano,
que funcionara independientemente de las acciones humanas mas aun, la historia
llegdé hacer significativa no porque abasteciera el presente de los frutos de una
cultura “interesante” o “estimulante”, sino porque llegd a ser el propio objeto de
analisis con el fin de aclarar la posibilidades revolucionarias que existian en la
sociedad dada. Para el educador radical, esto sugiere usar la historia con el fin de
luchar en contra del espiritu de los tiempos mas que abrazarla para ver hacia atras,

usarla para verla hacia adelante.

Esa postura no s6lo une el andlisis histdrico con las nociones de critica y
emancipacion, también politiza la nocién de conocimiento, o sea, insiste en ver al
conocimiento criticamente, dentro de constelaciones de ideas suprimidas (imagenes
dialécticas) que sefialan las formas en que las culturas y las luchas histéricamente
reprimidas podrian ser usadas para aclarar potencialidades radicales en el presente.
El conocimiento es esa instancia que llega a ser el objeto de analisis en un doble
sentido. Por un lado, es examinado por su funcién social, la forma en que legitima a
la sociedad existente. Al mismo tiempo podria ser examinado para revelar, en sus
planes, palabras, estructuras y estilo, todas esas verdades no intencionadas que
pudieran contener “imagenes efimeras” de una sociedad diferente, practicas mas
radicales y nuevas formas de comprensidon. Por ejemplo, casi todos los textos
culturales contienen una combinaciéon de momentos ideoldgicos y utdpicos.
Inherentes a los mensajes mas abiertos que caracterizan a la cultura de masas, estan
los elementos de su antitesis. Todos los artefactos culturales tienen un referente
oculto que se refiere a las bases iniciales de represion. En contra de la imagen de la

modelo femenina semidesnuda que vende el modelo de automévil nuevo, esta la
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tencion latente del deseo sexual desubicado y malversado. Dentro de los modos mas
autoritarios de disciplina y control de salon de clases estan las imagenes efimeras de
libertad que se refieren a relaciones muy diferentes. Este aspecto dialectico del

conocimiento es que se necesita desarrollar como parte de la pedagogia radical.

Diferentes a los supuestos tradicionales y liberales de la ensefianza, con sus énfasis
en la continuidad y el desarrollo histdrico, la teoria critica dirige a los educadores
hacia un modo de andlisis que hace énfasis en la ruptura, discontinuidad y tensiones
de la historia, mismas que llegan a tener un valor al subrayar a la intervencion
humana y a la lucha como aspectos centrales, mientras que simultaneamente revela

la brecha entre sociedad como hecho existe y la sociedad como podria ser.

La teoria de la Escuela de Frankfurt también ofrece nuevos conceptos y categorias
para analizar el papel que desempefian las escuelas como agentes de reproduccion
cultural y social. Al ilustrar la relacion entre poder y cultura, la Escuela de Frankfurt
ofrece una perspectiva de las formas como la ideologias dominantes son
constituidas y mediadas a wravés de formaciones culturales especificas. El concepto
de cultura desde esta perspectiva existe en una relacién particular con la base
material de la sociedad. El valor explicativo de tal relacion se encuentra en hacer
problemético el contenido especifico de la cultura, su relacion con los grupos
dominante y subordinados, asi como le génesis socio histérica de ethos y las
practicas de cultura legitimantes y su papel en la constitucion de relaciones de
dominacién y resistencia. Por ejemplo, al sefialar a las escuelas como lugares
culturales que contienen valores, historias y practicas politicas conflictivas, se hace
posible investigar de qué manera las escuelas pueden ser analizadas como una

expresion de la organizacion mas amplia de la sociedad.
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La cultura como aspecto central en el trabajo de los tedricos de la Escuela de
Frankfurt (a pesar de las diferencia de opiniones entre sus miembros) sefiala una
serie de ideas importantes que ilustran la subjetividades que se constituyen dentro y
fuera de las escuelas. Aunque su andlisis de la cultura es de alguna manera-no
dialéctica y claramente subdesarrollada, si ofrece las bases para una mayor
declaracion y compresion de la relacion entre la cultura y poder, al mismo tiempo
que reconoce el poder como un terreno importante sobre el que se puede analizar la
naturaleza de la dominacidon y la resistencia. Al llamar la atencién sobre los
momentos de la historia suprimidos, la teoria critica sefiala la necesidad de
desarrollar una sensibilidad igual hacia ciertos aspectos de la cultura. Por ejemplo,
los estudiantes de las clases trabajadoras, las mujeres, los negros y otros necesitan
afirmar sus propias historias por medio del uso del lenguaje, de un conjunto de
relaciones sociales, y de un cuerpo de conocimientos que criticamente reconstruyan
y dignifiquen las experiencias culturales que conformen un tejido, textura e historia
de sus vidas cotidianas. No es algo sencillo, ya que una vez que la naturaleza
afirmativa de tal pedagogia queda establecida, los estudiantes que tradicionalmente
han crecido de voz en las escuelas, tienen posibilidades de aprender habilidades,
conocimiento y formas de cuestionamiento que las permitiran examinar criticamente
el papel que la sociedad ha desempefiado en su propia formaciéon. Mas
especificamente, tendran las herramientas para analizar como ha funcionado esta
sociedad para dar forma y frustrar sus metas y aspiraciones o evitar que imaginen
una vida fuera de la que actualmente lleva. Por lo tanto, es importante que los
estudiantes afronten lo que la sociedad ha hecho de ellos, como se les ha
incorporado ideoldgica y materialmente en sus reglas y logica, qué es lo que
necesitan afirmar y rechazar de sus propias historias para comenzar el proceso de
lucha por condiciones que les daran oportunidades para tener una existencia auto

dirigida.
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TR W T T A N

Si bien es verdad que Adorno, Marcuse y Horkheimer dieron fuerte énfasis a la
nocidn de la dominacién en sus analisis de la cultura -y de hecho parecieron igualar
a la cultura de masas con la manipulacion-, el valor de sus analisis reside en la
forma de critica que ellos desarrollan en su intento por reconstruir la nocién de la
cultura como una fuerza politica, como un momento politico poderoso en el proceso
de la dominacidn. Sin embargo existe una paradoja en sus analisis de la cultura y de
la intervencion humana, esto es, una paradoja emergioé con énfasis en la abrumadora
y unilateral naturaleza de la cultura de masas como una fuerza dominante, por un
lado, y su impecable insistencia de la necesidad de critica, por el otro lado. Dentro
esta aparente contradiccion tiene que ser desarrolladas las nociones mas dialécticas
de poder y resistencia, posiciones que distinguen determinaciones estructurales e
ideoldgicas mas amplias mientras que reconocen que lo seres humanos nunca son el
simple reflejo de tales determinaciones. Los seres humanos no s6lo hacen historia

sino también la determinan; innecesario es decir, que también modifican los limites.

Debe enfatizarse que la justificacién ideoldgica del orden social no pude encontrarse
simplemente en las formas de interpretacion que contiende a la historia como un
proceso de evolucion “natural” o en las ideologias distribuidas por medio de la
industria cultural. También se ubica en la realidad material de las necesidades y los
deseos que sostienen la inscripcion de la historia. Es decir, la historia debe ser
captada como una “segunda naturaleza” en esos conceptos e ideas del mundo que
hacen los aspectos mas dominantes del orden social y que parecen inmunes al
desarrollo histdrico y sociopolitico. Esos aspectos de la realidad que se basan en la
apelacion de la universal e invariable, a menudo escabullen la conciencia histérica y
se fijan a las necesidades y deseos historicos especificos que unen a los individuos
con la logica de la conformidad y la dominacién. Hay una cierta ironia en el hecho
de que lo personal y lo politico se unen en la estructura de la dominacion,
precisamente en esos momentos en que la historia funciona para sujetar a los

individuos a un conjunto de supuestos y practicas que niegan la naturaleza histérica

59




e o Mgl S g Gt i : s |

de lo politico. La segunda naturaleza representa la historia que se ha solidificado en
su forma de amnesia social, una forma de conciencia que “olvida‘“su propio de
desarrollo. El significado de esta perspectiva para la pedagogia radical es que sefiala
el valor de la psicologia profunda que pude descifrar la manera en que penetran los
mecanismo de dominacién y las potencialidades de liberacion en la propia
estructura de la psique humana. La pedagogia radical es mucho mas cognitiva en su
orientacion y necesita desarrollar una teoria de la dominacion que incorpore las
necesidades y las demandas. La pedagogia radical carece de una psicologia
profunda asi como de una apreciacion de la sensibilidad que sefiala la importancia

de lo sensual y lo imaginativo como dimensiones centrales de la experiencia escolar.

La nocién de psicologia profunda de la Escuela de Frankfurt, especialmente el
trabajo de Marcuse abre un nuevo terreno para el desarrollo de la pedagogia critica.
Sefiala la necesidad de moldear nuevas categorias de analisis que permitirian a los
educadores ser mas consciente de la forma en que los maestros, estudiantes y otros
trabajadores de la educacion llegan a ser parte del sistema de reproduccion social y
cultural. Particularmente mediante mensaje y valores que son constituidos a través

de las practicas sociales del curriculum oculto. Al reconocer la necesidad de una

psicologia social critica los educadores pueden identificar como se constituyen las
ideologias e identificar y reconstruir las précticas y proceso sociales que destruyen

en vez de continuar las formas existentes de dominacion psicoldgica y social.

Por lo tanto, la nocién de psicologia profunda desarrollada por la Escuela de
Frankfurt no sélo brinda nuevas ideas de como estan formadas la subjetividades y

de qué modo funciona la ideologia como experiencia vivida, sino que también

ofrece las herramientas tedricas para establecer las condiciones de las nuevas
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necesidades, de los nuevos sistemas de valores y practicas sociales que toman

serio los imperativos de la pedagogia critica.




Se ha intentado presentar aspectos seleccionados del trabajo de los tedricos criticos
de la Escuela de Frankfurt que ofrecieron ideas tedricas para el desarrollo de la
teoria critica de la educacion. Especificamente me ha bocado a su critica a la
racionalidad positivista a su concepcion de la teoria y a la reconstruccion critica de
la teoria de la cultura y, finalmente, a sus analisis de la psicologia profunda. Dentro
del contexto de estas cuatro areas los educadores radicales pueden comenzar a
reconstruir y aplicar las ideas de la teoria critica de la ensefianza. Por su puesto, la
tarea de trasladar el trabajo de la Escuela de Frankfurt a los términos que dan
forma y enriquecen a la teoria y la practica educativa radical seréd dificil. Esto es
especialmente cierto ya que cualquier intento de usar ese trabajo tendra que iniciarse
con la compresion de que éste contiene un numero de defectos y mas ain, que no
puede ser impuesto de manera esquematica sobre una teoria de pedagogia radical.
Por ejemplo, los tedricos criticos que he discutido, no desarrollaron un enfoque
tedricos comprensivos para tratar patrones de conflictos ni contradicciones que
existian en varias esferas culturales. Por supuesto, esta ultima seleccion no agota la
diversidad de juicios que podrian ser hechos en contra del trabajo de los tedricos
criticos que se estan analizando aqui. Lo cierto es que la teoria critica necesita ser
formulada para dar oportunidad tanto de criticar como de elaborar sus ideas mas alla
de las restricciones y condiciones histdricas bajo las que originalmente fueron
generadas. Debe enfatizarse que las ideas que la teoria critica ha aportado no han
sido agotadas. De hecho, se puede argumentar que apenas estamos empezando a
explotar las implicaciones de sus analisis. El problema verdadero es reformular las
contribuciones centrales de la teoria critica con vista a crear nuevas condiciones

histdricas, sin sacrificar el espiritu emancipatorio que las genero.
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¢POR QUE LA PEDAGOGIA CRITICA?

A lo largo de las ultimas décadas la pedagogia critica ha supuesto una perspectiva
critica y teoria que se ha ganado, poco a poco, su lugar dentro del debate educativo:
Apple, Giroux, McLaren. Algunas facultades de educaciéon han integrado la
pedagogia critica como un componente principal del marco de trabajo curricular de su
programa de formacioén de profesores y profesoras. Esta integracion supone una
forma de implicar a los futuros profesores y profesoras en la busqueda de justicia
social en el seno de la sociedad. Esto resulta de gran importancia porque, desde la
perspectiva de la pedagogia critica, existe la esperanza de que los profesores y

profesoras se conviertan en agentes del cambio social.

También es importante porque, en este momento, vivimos una época de politica
neoliberal deshumanizadora que ha originado los sufrimientos de muchas personas y
el enriquecimiento de una pocas y que, en consecuencia, estd afectando a la
condiciones de vida de millones de personas en todo el mundo. Esta politica es parte
es parte de un nuevo tipo de relaciones econdmicas de produccién que se denomina
nuevo capitalismo. Se trata de una nueva forma de capitalismo que esta inmersa en un
contexto globalizado, el contexto de un nuevo mundo que ha tomado formado

después de la caida de la alternativa socialista.

Desde las décadas de los ochenta y los noventas, este nuevo capitalismo global y
deshumanizador se ha convertido en la fuerza dominante que controla el mundo. Ha
construido una visidn particular del mundo que es socialmente darwinista,
individualista y ajena a la historia, y en la que los efectos daiiinos son la expresion de
politicas muy concretas de modificacion de las condiciones de trabajo. Condiciones
de trabajo que deshumanizan a los seres humanos hasta el extremo de que, en el

momento actual, no son ni siquiera aptos para su explotacion, como si se tratara de
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personas desechables. En la actualidad pueden observarse otros efectos concretos, por
ejemplo la competicion despiadada para dominar los mercados, el incremento del
numero de puestos de trabajo temporales (que trae consigno la eliminacién de la
mayor parte de los trabajos a jomadas completas), la reduccién de los salarios, el
aumento del desempleo, la eliminacion o debilitaciones de los sindicatos en todo el
mundo, los contratos de trabajo con una menor proteccion del trabajador o

trabajadoras y la reduccion, o destruccion, del estado de bienestar.

Es importante advertir que el nuevo capitalismo transforma la condiciones da trabajo
y produccion y, al mismo tiempo, se hace con el consentimiento social de la opinién
publica a través de varios discursos, instituciones y practicas sociales que tienen
como objetivo hacernos aceptar como una realidad dada este tipo de capitalismo y las

desigualdades sociales que lo acompatian.

Por estas razones, resulta imperativo que estemos sensibilizados y que tengamos
voluntad de combatir todas aquellas situaciones que se derivan de estas politicas
neoliberales injusta. Al mismo tiempo, €sa es la razon por la que es importante que la
pedagogia critica forme parte de los programas de formacion de profesores y
profesoras. Al utilizar la pedagogia critica en la universidades de ciencias de la
educacion, podemos prepara a los profesores y profesoras para que se conviertan en
agentes de la construccion de una sociedad mas justa y, como dice Freire, menos fea;
una sociedad basada en una ética de humanizacion y solidaridad y no en una ética del
mercado. En este contexto es crucial que los educadores critico intentemos incorporar
esta perspectiva en nuestras clases y en nuestra pedagogia; porque necesitamos
disponer de profesores y profesoras que tenga el valor de colocar la conservacion de
la vida humana como criterio de autenticidad, y el valor de situar una accion ética en
esta sociedad deshumanizada y guiada por la busqueda de beneficios. Da la impresion

de que el acto mas revolucionario que se puede llevar a cabo en estos tiempos es el de
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situar al ser humano como centro de todas las politicas y de toda las acciones que
realicemos como sociedad. Como se ha mencionado previamente, existe un
argumento, cada vez mas difundido desde el mundo de la economia, que dice que los
seres humanos son desechables, y que ni siquiera tienen valor como recursos

explotable.

EL DILEMA DE LA PEDAGOGIA CRITICA

La pedagogia critica ha ampliado notablemente la compresion profunda que tenemos
de nuestro mundo y de las maneras de transformarlo, y sin embargo todavia tiene que
enfrentarse a una grave dilema si queremos seguir aplicandola a la educacion de
profesores y profesoras con el objetivo de que éstos sean agentes del cambio social:
tiene que reflexionar acerca de los aspectos formales de su pedagogia y modificar
éstos para ayudar a que los profesores y profesoras accedan a su construccion
discursiva. En un estudio llevado a cabo con estudiantes de un programa de
formacion de profesores y profesoras basadas en la pedagogia critica, era facil
percibir que los alumnos y alumnas, después de insistir a varias clases basadas en los

principios fundacionales de esta disciplina todavia se sentian perdidos.

La pedagogia critica es para la ensefianza en las aulas de la universidad, pero en el
mundo real, en nuestras aulas no podemos utilizar nada que provenga de los libros.
Si nosotros mismos, como educadores y educadoras criticos, no escuchamos a

nuestros estudiantes, nos encontraremos siguiendo un modo de pensar totalitario.

Estas narrativas nos muestran algo importante que nosotros y nosotras, educadores y

educadores criticos, tenemos que reconsiderar: el lenguaje, el discurso tedrico de la
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pedagogia critica, se estd convirtiendo cada vez mas en una especie de herramienta de
exclusion que mantiene a los profesores y profesoras alejados de la posibilidad de
tener experiencias reales con précticas criticas. El discurso de la pedagogia critica se
ha convertido en algo demasiado tedrico abstracto, esotérico y sin conexién con las
luchas y conflictos de profesores y profesoras, estudiantes y activistas. Dentro del
campo de la pedagogia critica, algunos autores y autoras han respondido a esta critica
y han mencionado que este lenguaje es necesario para ofrecer a los profesores y
profesoras un nuevo lenguaje de esperanza y potencialidad. Construir un nuevo
lenguaje nos ayuda nombrar la realidad, a nombrarla la forma de diferente, para ser
capaces de transformarla. En este debate, hay que menciona que los profesores y
profesoras no son estipidos, y que son capaces de comprender el lenguaje de
pedagogia critica. No tenemos dudas a cerca de sus habilidades; sin embargo, no
podemos olvidar que los profesores y profesoras han estado sufriendo procesos de
manipulacion en las escuelas y que, a nivel social, esta manipulacidon impone una
manera particular de ver el mundo (desde una perspectiva neoliberal) que también
moldea la compresidn que tienen en un cuanto a su propia practica. La mayor parte
del tiempo no ha tenido la oportunidad, ni el apoyo, que les permitan pensar
criticamente acerca de su practica y del impacto que ésta tiene para cambiar y dar

forma a una sociedad mas justa.

Ayudar que nuestros alumnos y alumnas comprendan la estructura de las ideas, lo que
esta detras de la cosa que se analiza, respecto al necesario pensamiento dialéctico
para comprender nuestra realidad, implica que los educadores y educadoras criticos
debemos cambiar la relacion que tenemos con nuestros alumnos y alumnas.
Evolucionar desde una relacion en la que controlamos el proceso de ensefianza y

aprendizaje hasta una que nos coloque en una relaciéon de iguales que colaboran en la

construccion del conocimiento y el aprendizaje.




Aceptar este riesgo nos ayudard a enfrentamos a uno de los desafios que Freire
propone: la necesidad de ser coherente y de reducir la distancia entre lo que decimos,
aquello de lo que hablamos y lo que hacemos. Si buscamos ser coherentes debemos
reconocer que existe una relacion de poder implicita en las situaciones cotidianas; por
ejemplo, no podemos hablar de la justicia social y a la vez tratar sin respeto a la
secretarias y a los conserjes o ignorar las preguntas y contribuciones de los alumnos y

alumnas durante la clase.

Como profesores y profesoras universitarios debemos consideramos a nosotros
mismos como proyectos y, al mismo tiempo, como seres constante estado de
transformacion que estan siempre luchando para llegar a ser mejores individuos,
individuos que intentan construir un mundo mejor y una sociedad mas justa para
todos. Si no tenemos esto en consideracion, no estamos siendo coherentes con lo que
Freire indica que es nuestra tarea ontoldgica: la empresa la empresa de convertirnos

en completamente humanos.

Es importante aclarar que no creemos que nuestra pedagogia sea s6lo mi forma de
ensefiar. En lugar de eso, nuestra pedagogia supone una vision del mundo en la que
mis estudiantes y nosotros mismos somos estudiantes activos que construimos
nueswro conocimiento estableciendo conexiones entre lo conocimientos nuevos y las
experiencias previas. Esto significa que consideramos a nuestros estudiantes como
compaifieros y compaiieras de aprendizaje y de ensefianza, porque ellos también me
enseflan como leer sus expresiones y su compresion sin que me sienta decepcionado
cuando no comprenden aquellos de lo que estamos hablando. Los alumnos y alumnas
no quieren aparecer a los 0jos de sus compaiieros y compaiieras como incapaces de
comprender las lecturas. Por esa razon, el verlos tomar apuntes sin descanso durante
el debate resulta para nosowos un indicador de que no se sienten preparados para

tomar parte en la discusién. Sin embargo, en el lugar de sentir frustracién por ese
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motivo, me siento impulsado a buscar alternativas que les impulse a tomar parte en
los analisis. También intentamos averiguar si su silencio es un silencio creativo, un
silencio mediante el que construyen significados mientras observan o permanecen en
silencio durante la conversacion. De esa forma, también me ayudan en convertirme

en mejor profesor para ellos.

Nuestra pedagogia es también nuestro testimonio de cémo creo que estamos
construyendo una sociedad mejor. Por lo tanto, nuestra pedagogia va mas alla de la
idea de adquisicién de un conjunto de estrategias de ensefianza; se convierte en una
vision solida de qué tipo de individuo queremos ayudar a educar en la construccion
de una sociedad mejor. Esto incluye ideas para ayudar a que los alumnos y alumnas
se conviertan en agentes del cambio social, apoyandolos mientras adquieren la
disposicion que los convertira en individuos que se preocupan y comprometen y que
se respetan el uno al otro, y consecuentemente luchan contra cualquier tipo de
discriminacion y opresion. A la vez, nuestra pedagogia intenta ser rigurosa en cuanto
al conocimiento que estdn aprendiendo mis estudiantes. Como dice Freire, la
educacion profesional de los alumnos y alumnas requiere una sélida preparacion
politica, pero también requiere una preparacion técnica e instrumental, porque educar
a los profesores y profesoras s6lo en lo que conciene a los aspectos politicos no es

suficiente. Para mi la educacion consta de una dimension politica y otra académica.

En los profesores como trabajadores culturales, Freire dice que los testimonio son la
mejor manera de dirigir la atencion de los alumnos y alumnas hacia la valides de los
contenidos que presentamos, hacia la solidez que desarrrollamoOs para construir un

mundo mejor.




A través de nuestra pedagogia, ofrecemos a nuestros estudiantes el testimonio de la
coherencia entre lo que decimos y lo que hacemos, y al mismo tiempo incorporamos
testimonios que pertenecen al &mbito de lo que hemos observado y que creemos que
son practicas y oportunidades criticas en la que nos llegamos a realizar un analisis
critico de nuestra practica pedagogica. Por lo tanto, existen dos tipos de testimonio
que comparto en mis clases: uno es el personal y el otro pertenece al ambito de mi
experiencia como profesor. Por una parte, creo que confirmo ante la clase mi
testimonio personal de coherencia si actio de forma que no exista contradiccion entre
las ideas que comparto con ellos en la realidad de la clase que imparto. Las clases no
deberian ser falsas, a la manera de representaciones teatrales, porque los alumnos y
alumnas son lo suficientemente inteligentes como para darse cuenta de cuando damos
la impresion de sr coherentes sin predicar con el ejemplo. Por otra parte, confirmamos
aquellos testimonios que compartamos y que pertenecen al ambito de nuestra
experiencia como profesor si me sirven de relato de historias que nos han sucedido
en las aulas y de historias que hablan de las interacciones entre nuestros compaifieros

y compaiieras de profesion y sus estudiantes (y de las que hemos sido testigo).

Ofrecer un testimonio personal resulta complejo por dos motivos: por una parte, al
comenzar una interaccion nos enfrentamos al desafio de los alumnos y alumnas que
se sienten incomodos a causas de los contenidos estudiados; por otra parte me
enfrento a los desafios de mi posicion como profesor cuando comparto con ellos mi

perspectiva critica y politica para construir un mundo mejor.

Los testimonios procedentes de nuestra experiencia como profesores y profesoras son
historias, situaciones narrativas que nos permiten establecer una conexion
significativa entre teoria y practica. Los testimonios deberian promover, entre las
personas que los escuchan y los comparten, una praxis critica que conecta la accion

con reflexion para transformar el mundo. Las historia que utiliza tiene una secuencia
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de acontecimiento que permite a nuestros estudiantes establecer una conexion entre
dialéctica de lo extraordinario y lo ordinario, entre lo que se espera y lo que llega a
acontecer. Por lo tanto, siempre tenemos en mente que las historias, nuestros
testimonio, no son inocentes; de hecho son politicas porque a través de ellas
expresamos nuestra perspectiva, nuestra postura ética y epistemologia antes nuestros

estudiantes.

Mediante nuestros testimonios, intentamos que nuestros estudiantes sean consientes
de la necesidad de darles un significado a nuestras acciones y al mundo. Los
testimonios también exigen que los alumnos y alumnas se posicionen frente a
situaciones poco éticas u opresivas; lo que hace que ante un testimonio especifico
tenga que identificar sus valores. Teniendo en cuenta que los testimonios nos ayudan
a construir significados sobre el mundo, las historias deben de ayudamos a nombrar
las injusticias que vemos a nuestros alrededor, como por ejemplo el hambre, la
pasividad, la pobreza extrema y los silencios. Mediante los testimonio, se pide a los
alumnos y alumnas que rechacen el sufrimiento humano innecesario y que luchen
para construir algo diferente, haciendo que nuestras voces suenen con la claridad y
fortaleza necesarias para ser escuchadas. Al analizar los testimonios obtenemos una
perspectiva diferente; reflexionamos e imaginamos de qué manera distinta podrian ser
las cosas para que nosotros obtuviéramos nuestra libertad, tomando el control sobre
nuestras acciones en el mundo para reflexionar criticamente sobre la manera en que
podemos cambiarlo. Como profesores y profesoras, como educadores y educadoras,
los testimonios nos ayudan a transformar lo que deshumaniza y nos aliena. Utilizar
una pedagogia del testimonio nos ayuda a vincular de una manera muy simple y
accesible (sin ser simplista, ya que las excesivas simplificaciones en el analisis la
teoria con la practica a nivel de micro y macroanalisis. En mi experiencia, los
testimonios suponen un puente entre el contenido abstracto de las aulas universitarias
y el mundo real de las escuelas. De esa manera, los testimonios me ayudan a mis

estudiantes como algunos conceptos complejos, por ejemplo la hegemonia, la
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subalternidad, la dominacidn, la opresidn y la misma praxis, ilustran y suceden en

nuestras acciones diarias de las escuelas y en nuestras vidas personales.

Los alumnos y las alumnas también comparten sus testimonios cuando siente que han
construido un entorno seguro en el que se pueden mostrar como individuos. Esto se
debe a que los testimonios que provienen de la experiencia practica son personales;
compartir estas elaboraciones propias requiere que los alumnos y alumnas se pongan
en evidencia delante de toda la clase. De esta manera, los alumnos y alumnas intentar
dotar de significado a los contenidos que analizamos, conectindolos con sus
experiencias profesional y personal previos. Por lo tanto, una parte importante de
nuestra pedagogia del testimonio consiste en animar a los alumnos y alumnas a que
analicen sus propios testimonios, de modo que puedan aplicar de algun los
conocimientos principales, las habilidades y las actitudes de nuestras clase en analisis
de su experiencia. Al hacer esto tenemos la esperanza de que sean capaces de
imaginar nuevas formas de ayudar y de ser mas ttiles tanto para las personas que

provienen de minorias como para las comunidades en que trabajan.

También creemos que, al analizar sus testimonios, los futuros profesores y profesoras
aprenderian a interpretar y comprender su propio mundo y, como consecuencia, seran
capaces de contribuir a que los alumnos y alumnas que asistan a sus clases interpreten
y comprendan el suyo. Sin nosowos, educadores y educadoras criticos, queremos
cambiar la escuela y la forma en la que el sistema de escolarizacion oprime a las
personas y les impide que sean seres humanos completos, entonces necesitamos hacer
la pedagogia accesible a los profesores y a los profesoras que trabajan en las aulas,
para que puedan evitar que la derecha continué apoderandose de nuestras escuelas

publicas.




(En qué punto del desarrollo de la pedagogia critica nos encontramos ahora? Incluso
a la luz de los enormes logros conceptuales que ha conseguido la pedagogia critica,
debemos continuar desarrollando el andlisis critico que tan necesario es en estos
tiempos. La pedagogia critica ha sido desarrollada desde una diversidad de
perspectivas con el proposito de enfrentarse a la opresion y a cualquier tipo de
discriminacion, para poner al ser humano en el centro de nuestro compromiso ético

hacia los oprimidos y desposeidos, y para enfrentarse a la ética de libre mercado.

{Qué es necesario hacer en la actualidad? Creo que tenemos que consolidar una
respuesta al desafio esencial de la pedagogia critica: la necesidad de hacerla simple.

Esta necesidad se ha convertido en uno de los principales desafios a los que debe
enfrentarse la pedagogia critica en el futuro, especialmente si queremos enfrentarnos
a la politica simplista y de palabras sencillas que la derecha utiliza en nuestras
escuelas publicas y a través de los medios de comunicacion. Esta politica simplista ha
sido tan efectiva en nuestra vida en nueswa vida ordinaria que ha conseguido
manipular el sentido comun de comunidades, escuelas y profesores, haciéndoles creer
que los resultados de las pruebas de evaluacion estandarizadas son expresion de
calidad educativa. Pensamos esta tarea como doble: por un lado necesitamos seguir
desarrollando andlisis criticos, pero al mismo tiempo, y por otra parte, necesitamos
seguir buscando formas de llegar a un nimero mayor de profesores y profesoras y a
un numero mayor de personal de las comunidades, haciendo que la teoria sea lo
bastante accesible como para que participen en el analisis de su realidad y, asi,
ayudarles a ser consciente de su mundo para que puedan transformarlo. Asimismo,
tenemos que continuar dando testimonio de nuestra praxis, de nuestro compromiso
con los oprimidos y oprimidas y con los que son diferentes. En otras palabras, como
educadores y educadoras criticos debemos ser coherentes con teoria que defendemos;
tenemos que conectar la teoria de la que hablamos con nuestra practica. Necesitamos

derribar la torre de marfil del mundo académico y acércanos a los profesores y
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profesoras y a las comunidades a la que servimos, que en la mayoria de los casos son

las que estéan sufriendo los efectos del nuevo capitalismo.

IMPACTOS DE LOS CAMBIOS EN EL CONTEXTO DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA DE LOS PARADIGMAS, LAS TEORIAS CURRICULARES Y
DE LA PEDAGOGIA CRITICA

En este aparte nos gustaria reflexionar sobre como estd cambiando la practica
pedagdgica del docente, buscando analizar las transformaciones mas recientes en la
estructura del sistema educativo junto a las transformaciones sociales, culturales y

politicas que afectan la formacion de abogados.

Como se leera en las situaciones que hemos resaltado en el andlisis de resultado del
presente trabajo de investigacion no son especialmente dramaticas, y son, para que
aquellos que recorremos los procesos de formacidn con frecuencia sean ciertamente
verosimiles. Si bien no son representativas de todo lo que sucede en la universidad,
empezar la reflexion por lo observado y registrado en nuestro trabajo tiene el interés
de poner de relieve las sensaciones que tienen muchos docentes frente a situaciones
que no entienden, que se les escapan, y que los desbordan. Son muchas las veces en
lo que dicen y hacen los estudiantes que nos resulta incomprensible, doloroso,
impensables en los marcos tradicionales con que cuenta la universidad para explicarse
la realidad. También nos interesa subrayar que muchas veces esta incomprension o
desconexion queda tematizada o confinada al plano de la indisciplina, de las
conductas, de la relacion con las normas. En lo hallado en el trabajo de campo, pero
también en la percepcion de muchos docentes, la falta de disciplina aparece
interfiriendo, obstaculizando el desarrollo normal de la clase. También la falta de
acuerdo y de accion comun de los docentes antes estas situaciones se vuelven

evidentes.
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En este contexto nos interesa proponer otra linea de reflexién, que contribuya a
entender (al menos en parte) este desborde, o esta insuficiencia, como el afecto de
otras transformaciones, 0, como dirian los psicoanalistas, la expresion de un malestar
de la sociedad, que muchos docentes terminan hoy cargando sobre sus espaldas
(literalmente). Para ello, analizaremos brevemente algunos de los cambios que estan
ocurriendo en la universidad y en la sociedad, y luego nos detendremos en el impacto
que éstos tienen en la configuracion de la practica pedagogica. Lo que presentamos
son ideas en trabajo, y esperamos que esta presentacion contribuya a dar respuesta de
manera mejor al problema, y a estructurar mejores argumentos y mejores estrategias

para promover practica pedagdgicas criticas.

LA ©UNIVERSIDAD DE HOY: CAMBIOS SOCIALES, CAMBIOS
ORGANIZACIONALES

Veamos, en primer lugar, las transformaciones de estructura que sufrid el sistema
educativo en los ultimos veinte afios: la vieja estructura de la escuela primaria y
secundaria a la Educacion General Bésica, paso a organizarse por ciclos. Al mismo
tiempo, las disciplinas escolares pasaron a agruparse en areas de contenidos o campo
de conocimiento (lengua, matematica, ciencias naturales, ciencias sociales,
tecnologia, educacion artistica, educacion fisica y formacion ética y ciudadana). En la
estructura curricular, los cambios introducidos a partir de la ley (que incluyen a otras
que se sucedieron en los siguientes tres afios, por ejemplo la definiciéon de Contenidos
Bisicos Comunes para todas las escuelas del pais), implicaron modificaciones
importantes en la delimitacion de qué debe ensefiarse, y cdmo y quiénes lo definen.
Entre esos cambios, destacamos la reafirmacion de espacios curriculares por areas y
no disciplinarse, las actualizaciones del conocimiento disciplinario a través de la

renovacion de los contenidos de la materias ya existentes (lenguaje y literatura,
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ciencias naturales, historia, etcétera), y la incorporaciéon de nuevas teméticas o

disciplinas (tecnologia, otro peso de las disciplinas expresivas).

Los contenidos curriculares fueron confeccionados en un proceso complejo que
integré a especialistas didacticos y especialistas en las disciplinas, y que recogio
opiniones de distintos sectores sociales. Podria decirse que se eligié una estrategia de
reforma basada en la combinacién de fundamentacién técnicos-disciplinario y
legitimidad politica, combinacion que fue y es fruto de tensiones en la
implementacidn curricular. Se establecié que el curriculum tendria distintos niveles
de especificacion: el nivel nacional, y sugiere una estructura general de espacios
curriculares que organiza el curriculum en concreto, y el nivel de las instituciones
escolares, que formulan proyectos institucionales y determinan la forma de trabajo

con los alumnos y padres.

Pero a estas transformaciones de estructura se sumaron otras, propias de Colombia, y
algunas mas generales, de la época. Hoy a la, universidad se le demanda muchas
cosas, quizas demasiadas. Se le pide que ensefie, de manera interesante y productiva.
Esta nueva demanda tiene que ver con nuevos tiempos. Vivimos en condiciones que
han sido llamadas por algunos como modernidad liquida de Bauman, en las que se
incrementa la velocidad de los intercambios, en las que la fluidez y la flexibilidad se
convierten en valores, y duraderos y estable y aparece como sinénimo de pesadez y
atraso. Por otro lado, de este lado del mundo la precariedad y la incertidumbre se
asocian a la pobreza, a la desigualdad, a la crisis, a la exclusion. El declive de las
instituciones que nos daban identidad y amparo (el Estado, las sociedades vecinales,
los barrios, las iglesias, las escuelas) y que organizaban ese largo plazo mas estable y
duradero, implicé un quedarse en la intemperie -como lo denominé el historiador
Tulio Halperin Donghi- que nos hizo sentir hermanados, mas que en la solidaridad

colectiva de un proyecto comun, en el desamparo mas terrible.

74



También es importante tener en cuenta que, de acuerdo a distintos analistas, estamos
viviendo una transicion en las formas del individualismo que organizan la vida
comunitaria, y que los nifios y adolecentes de hoy ponen en evidencia. Se promueve
un trabajo activo y practico de los individuos en el disefio de sus vidas cotidiana, que
ya no se hace en nombre de una ética protestante del esfuerza si no en el de los
placeres y satisfacciones. Las ideas pedagédgicas de autonomia, creatividad e
independencia, una vez plenamente desarrolladas, corren el riesgo de convertirnos es
esclavos de nuestra autonomia, en depositar sobre cada una de nuestras espaldas la
tarea y la responsabilidad de construir nueswo éxito, o, lo que es mas probable, de
soportar y explicar nuestro fracaso. El individualismo del autodisefio se configura asi
como un nuevo patréon que vuelve mucho mas dificil establecer lazos colectivos,
formas de autoridad tradicionales, y pautas de transmision culturales mas estables y

duraderas.

Las demandas que hoy llueven sobre las universidades tienen que ver con este
contexto, pero al mismo tiempo, ponen a la escuela en una situacidon paradojal, que
alimenta la sensacion de desborde y de sin salida que siente muchos educadores. Pero
en el contexto de la modernidad liquida, la idea misma de la reproduccion cultural de
las sociedades, de la conservacion y transmision de la cultura, se vuelve mas
problematica. (Como lograr cierta estabilidad en la transmisidon
intergeneracionalidad que asegure el viaje hacia la autonomia en los procesos de
formacion? ;Como establecer ciertos puntos de referencia si tanto los puntos de

partida como los de llegada estan en permanente cambio?

{Qué esta pasando con la universidad en este contexto? Uno de los elementos més
destacables del panorama actual es que, pese a este presente de demanda cruzadas, de

recursos escasos y de incertidumbres variadas, la organizacion de la universidad en
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tanto institucion no ha cambiado demasiado. Los puestos de trabajo, la forma en que
se organiza el trabajo de los docentes, la estructura de los contratos de trabajo y la
organizacion en areas y disciplinas, no se transformaron al mismo ritmo que se
transformaron la sociedad y la cultura. Pero mas todavia que esta estructura
organizativa y administrativa, lo que permanecié estable fue la forma en que
pensamos que debe organizarse la universidad, y lo que pensamos que es una buena
formacion. Esta manera de entender qué es una universidad sigue siendo bastante

parecida a lo que se pensaba cuarenta, e incluso ochenta o cien afios atras.

Por otro lado, las formas de trabajo en la sociedad y en la universidad han cambiado,
y eso también hace que las universidades respondan mas desde perfiles institucionales
propios. Las perspectivas de empleo se limitan a lo que estan en marcha, la gente vive
de un proyecto a otro, y tiene poca perspectivas de pensar en el largo plaza. Lejos de
construir una forma de construir colectivos mas solidarios, esta inmediatez de la
organizacion laboral parece minar las posibilidades de estructurar imaginarios de
futuros mejores para todos. La idea de proyecto, en la pedagogia y en la organizaciéon

de las escuelas, tiene otras raices, mas lejanas y asociadas a otras preocupaciones.

Surgié en la segunda década del siglo XX como una forma de configurar la
ensefianza que superara la fragmentacion disciplinaria y como una manera de acercar
la escuela a los problemas contemporaneos. Sin embargo, en la organizacion
formativa, la introduccion de los proyectos (mas recientemente, el proyecto educativo
institucional y el proyecto curricular) también evidencia impactos similares. La
universidad es inundada (asi lo manifiestan muchos docentes y directivos) por
multiples proyectos, que no siempre se perciben como propios, y que, aunque lo sean
y lo logren estructurar un perfil de institucional fuerte, no siempre consiguen
sobreponerse a la fragmentacion y autonomizacion institucionales que ellos implican.

El proyecto puede organizar la actividad del afio; sin embargo, cabria preguntarse si
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ayuda a considerar el largo plazo de la educacion su inscripcion en un sistema, el
lugar de lo9s docentes como adultos transmisores de la cultura, todas bases
fundamentales de la estructuracion de la accion docente.

Hay dos modelos formativos que parecen irse abriendo paso como respuestas a la
crisis: aquél que postura la universidad como un centro social, preocupado ante todo
por educar en ciertos valores y organizar la conducta de los futuros ciudadanos para
evitar la violencia y el conflicto en sociedades crecientemente desiguales; y aquel que
no plantea a la escuela como un lugar de aprendizaje, estrictamente vinculado a la
instruccion cognitiva, dominando por el saber experto, la multiciplicidad y riqueza de
recursos didacticos, y la idea de innovacion permanente. Los dos parecen plantearse
como respuestas excluyentes, en un antagonismo que oponen la enseifianza al cuidado
y que no contribuye a pensar otras relaciones entre la universidad y la sociedad. Sin
embargo, lo que no parece mas preocupante es que su analisis es pobre en relacion al
sentido y las razones de la organizacion formativa, a qué hacer con las tradiciones
herederas (las que recibimos, y las que queremos pasar en la herencia a las nuevas
generaciones), y a como plantearse a los desafios de la transmisién cultural

manteniendo las preguntas sobre las justicia y la relevancia de esa transmision.

EL IMPACTO DE LOS CAMBIOS EN LA PRACTICA PEDAGOGICA:
TENSIONES Y REPAROS

(Qué pasa con la practica pedagogica frente a todos estos cambios? La docencia es
un trabajo complejo; compleja es también la educacion de un docente. Esta frase
parece una verdad de Perogrullo, y sin embargo nos orienta sobre la multiplicidad de
demandas y desafios que enfrenta hoy la docencia. El docente esta en el cruce de
todas esas demandas a la universidad que mencionabamos antes; se corporizan (y a
veces, hasta se incorporan en las enfermedades y sintomas) en la figura del docente.
El docente es un sujeto que debe tener una relacion particular con el conocimiento,

con la comunidad y con los sujetos que aprenden. Un docente debe conocer los
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desarrollos cientificos y disciplinarios, a la par que ser competente en su ensefianza.
Debe estar abierta a las demandas de los padres y de la sociedad mas amplia sobre
para qué y como se educa a las nuevas generaciones, y también preserva su autoridad
y su rol de transmision de una porcién de la cultura. Debe preocuparse por los
procesos de aprendizaje de sus alumnos, no sdlo en términos intelectuales sino
también efectivos. Muchas veces debe encargarse de tareas asistenciales concretas,
proveyendo alimentos, anteojos, calzados y ropas a sus estudiantes, o participando en
campaiias de vacunacion y salud de la poblacion. Y ademas de todo eso, debe cumplir
una serie de requisitos profesionales y burocraticos sobre su tarea, entre lo que se
cuentan planificar las clases, negociar con inspectores y directores, capacitarse,

mantener su clase en orden, y vigilar las disciplina en los recreos.

Todas estas demandas y desafios van cambiando con las transformaciones sociales y
pedagdgicas, en un proceso en el que algunas de ellas se vuelven prioritarias, otras
son regaladas, y en que otras diferentes (como las nuevas tecnologias en este
momento) se agregan a las ya existentes. Esos cambios también se vinculan a los
discursos sobre la docencia: de funcionarios de Estados a profesionales, trabajador,
animador sociocultural, el eje de su oficio fue definiéndose en forma deferente segtin
los rifmos y relaciones de fuerzas en el campo profesional de la educacion. Por otro
lado, las condiciones de trabajo, con salarios deficientes y pocos recursos materiales,

agregan nuevos desafios y limitaciones importantes a una tarea por demas dificil.

Ademas en experiencia cotidiana del aula, tareas que parecen menos relevantes, como
el manejo de la disciplina, la evaluacion de los alumnos, y el trabajo con libros y
textos, ocupan la mayor parte del tiempo. Debe sefialarse entre estas demandas un
elemento que consume una porcion significativas de sus energia, aunque es
escasamente considerado en su formacion y en los mecanismo institucionales que

organizan su trabajo, y que algunos llaman aspectos mas privados de la docencia.
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Cdémo manejar la sensacion de vulnerabilidad y de credibilidad de la propia autoridad
en el aula, la fragilidad del equilibrio entre programas ambiciosos y realidades
heterogéneas y complicadas, o como frente a los posibles fracasos en la tarea de
ensefiar, son desafios para que los docentes estén poco preparados.

;Qué es lo que se esperaba que fuera la docencia? En este punto, nos parece
importante revisar las wradiciones heredadas sobre el oficio. Es muchas veces este
ideal de grandeza el que hay que revisar, porque hoy, cuando ese ideal debe asumirse
individualmente, genera consecuencias inesperadas, mayoritariamente malestar,

sufrimiento y dificultades para encarar la tarea.

LOS NUEVOS DESAFIOS PARA LA PRACTICA PEDAGOGICA: LAS
TRANSFORMACIONES EN LAS RELACIONES ENTRE LAS
GENERACIONES

Las tradiciones herederas con respectos a lo que debe ser el oficio docente hoy
colisionan con la realidad de la universidad y de las escuelas, familias y alumnos que

plantean desafios muy diferentes a los imaginados hace un siglo.

Nos parece que es importante volver a plantear la cuestion en términos de lo que se
sefial6 en el apartado anterior y hacer referencia a las dificultades de transmision y
reproduccion de la cultura en un contexto de modemidad liquida, donde la
incertidumbre, la flexibilidad y la novedad aparecen como ejes de estructuracion de la
vida social, y donde se les pide a los individuos y a las instituciones, cada vez mas,
que se autodisefien para competir satisfactoriamente en estas nuevas condiciones.
Creemos que esas dificultades para la reproduccion cultura pueden denominarse crisis
de la transmisidn, y que son éstas las cuestiones que mas estan afectando al oficio

docente. Después de todos si de que lo que se trata es de transmitir la cultura, y esta
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accion aparece severamente cuestionada o dificultada por otras dinamicas sociales,

(Cual es el eje que definira al oficio en los proximos afios?

La crisis de la «ransmisidn se hace evidente en el al menos tres aspectos:

1) En primer lugar, muchos analistas hoy coinciden en sefialar que hay quiebre
en las relaciones de autoridad entre las generaciones. En una sociedad
crecientemente juvenilista, donde lo que vale y lo que corre es ser eternamente
jovenes, cuanto mas adolescentes mejor, hay una desautorizacion de los viejos
y de sus experiencias. El quiebre en las relaciones de autoridad entre las
generaciones también ha llevado a una puesta en cuestion de la misma accion
de transmision. En los debates pedagdgicos, no es casual que esta crisis haya
coincidido con el auge del constructivismo natural que postula que el sujeto
aprende solo y que el papel del maestro adulto es guiarlo o facilitar ese
proceso. En sus versiones extremas, pareciera que no hay nada que trasmitir,

porque el sujeto aprendera por su cuenta lo que debe aprender.

2) En segundo lugar, las tecnologias de transmision y de archivo de la memoria
también se han pluralizado. La television, la computadora, el consumo masivo
de bienes culturales, han puestos en circulacion una cantidad y calidad de
informacién como poca veces antes en la historia humana. Para algunos, esta
diversidad va en contra de darle un sentido a la transmision, y los individuos
parecen perderse en un laberinto de mensaje; para otros, estos mensajes estan
altamente estandarizados y la diversidad no es otra cosa que variedad de los
mismos, de un monodiscurso; para otros, en fin, implica un desafio mayor para
las instituciones tradicionales de transmision de la cultura, como la escuela,
cumplida a desarrollar estrategias y capacidades de inteleccion de ese flujo de

informacién, con el propdsito de volver a inscribir a los sujetos en una twrama

colectiva. Cualquiera que sea la lectura que hagamos de esta pluralidad, lo

cierto es que esta instalada.la relacion enwre nuevas tecnologias y autoridag: ﬂﬁ%&ﬁ
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3)

cultural adulta es sin dudas uno de los ejes mas interesantes de los debates
pedagdgicos actuales. Aparecen periddicamente obras donde se expresa el
temor (o el suefio) de que los docentes sean remplazados por la autoridad de
las PC y los programas de software, y que la mediacion del adulto desaparezca
frente a la creciente autonomia y libertad de los nifios y jovenes frente a la

computadora.

En tercer lugar, la relacion con la autoridad tiene mucho que ver con la idea de
la politica y la relacion con la norma en cualquier sociedad. En el caso de las
sociedades latinoamericanas, hay un borramiento de las fronteras entre lo legal
y lo ideal, entre lo permitido y lo prohibido, que tiene raices mucho mas
antiguas que la impunidad y la corrupcion de los afios noventa. Es esta cultura
politica la que también instaura una crisis de las relaciones de autoridad, y
vuelve débiles y poco eficaces los intentos de volver a instarla como si esa
cultura no existiera. Hoy se dice, muchas veces, que los jovenes saben
manejarse mejor que los adultos en este nuevo mundo, sobre todo en el de las
nuevas tecnologias, y que no les hace falta esta guia o bitdcora sobre sus

sefiales, sus orientaciones, sus tesoros escondidos.

;Qué hacer? Frente a las situaciones que describimos al inicio, o frente a otras, mas
urgentes y mas dramadticas, sefialamos que muchos docentes repiten hoy no estamos
preparados para esto: para chicos que contestan, que cuestionan, que argumentan, que
negocian, que hablan de sus elecciones privadas abiertamente, que no reconocen mas
las fronteras de lo permitido y lo prohibido tal como muchos de los adultos las
conocimos. No estan preparados para debates con colegas, o para charlas con padres
que cuestionan o reclaman soluciones para temas que nos superan. Pero este saber
que falta es a nuestro entender, menos un saber de las palabras usuales de la

capacitacion, y mas un saber ligado a la propia reflexion sobre el lugar docentes como
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adultos educadores, un saber ligado a los gestos y actitudes, y un saber ligado a lo que

otro pueden ensefiar y aportar en la construccion de una autoridad democratica.

Lo que queremos enfatizar es que esta crisis excede, y en mucho, a la cuestién
disciplinaria que hay transformaciones culturales y sociales muy profundas; y que hay
traumas politicos muy serios que atin tienen huellas en las relaciones entre las
generaciones, hayan o no vivido directamente el terrorismo de estado o las
situaciones de violencia que se viven. Creemos que efectivamente ain nos falta
bosquejar algunas otras figuras docentes que nos ayuden a procesar mejor y mas
sostenidamente las nuevas condiciones en que trabajamos. Creemos que ademas que
en esta crisis, la propia desautorizacion de los docentes no ayuda a resituarse mejor si

no que la empeora.

Esta construccion es compleja y dificil, y no queremos aqui proponer imagenes
romantizadas sobre la tarea de formar. Una autoridad mas democratica deberia
hacerse cargo de la opacidad y complejidad del acto pedagdgico, abandonando la
ilusion de un encuentro armonioso y transparente entre educador y educando en el
aula. Hay asimetria, hay divergencias y hay conflictos cuando nos encontramos en el
mismo espacio educativo con otros que portan otros saberes, otros dolores, otras
razones, otras historias; y las hay més todavia hoy cuando las relaciones entre las
generaciones estan transformandose, cuando las fronteras de lo legal y lo ilegal se
estan redefiniendo, y cuando la relacion con la autoridad es u elemento en crisis para
todas las sociedades latinoamericana, con tantas injusticias y dolores acumulados. La
cuestion es como los convertimos en parte de la riqueza del vinculo pedagdgico, y no
solo ni principalmente en obstaculo; como podemos pensarla como una riqueza que
transmite/pasa algo en ambos sentidos, desde/hacia los docentes con sus saberes
especificos y sus experiencias de vidas, y desde/hacia los alumnos, portadores de

saberes, historias, deseos, expectativas, que también ensefian en ese encuentro
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renovado con lo nuevo. Seguramente ese encuentro vendra con dolores e injusticias,
pero también con la confianza de que los que vienen podran hacer algo mejor, algo
que no previmos con aquellos que les dejamos. Sin esta confianza, que es otra forma
del amor en la pedagogia, no hay educacion posible, o hay una formacién que es de

esas que envejecen, que aplastan la imaginacion, que ahogan.
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TEORIA CRITICA DE LA EDUCACION

A diferencia de la pedagogia de las ciencias del espiritu y de la ciencia empirica de la
educacion, la teoria critica de la educacién desconfia de la compresion de las teorias
cientificas por si mismas. En efecto, aquéllas no son capaces de llevar a cabo un
analisis critico del avance social de la educacion. El punto de partida para esta
diferencia es la evaluacion critica del caracter historico-social de la educacion. En la
dindmica de dicha evaluacion, es necesario elaborar la interdependencia entre el
sistema educativo en si mismo y la estructura de la sociedad. En la misma dindmica
es necesario analizar el proceso que lleva a las estructuras politicas y econémicas a
cumplir su papel sobre la educaciéon y la formacidn. Se situa asi la pregunta por la
fundacion del sistema educativo en relacién con la sociedad. Una teoria critica de la
educacion debe ayudar a los docentes en su practica educativa-formativa. Debe
permitir poner en evidencia la dependencia del sistema educativo del conjunto del
sistema social. Por lo anterior, la teoria critica no puede vencer la dependencia del
sistema educativo en la relacion con el sistema social. Sin embargo, por esta funcion

esclarecedora, puede reducir tal juego en el sistema educativo-formativo.

La teoria critica de la educacion pone en evidencia las verdaderas condiciones
sociales de la educacidn y la formacidn. Para ello, debe utilizar la critica ideoldgica.
Este término significa un develamiento cientifico de las condiciones sociales de
produccion y un develamiento de las racionalizaciones erradas y los efectos de sus
falsas interpretaciones y teorias que resultan de una mala comprension de la situacion
social y de las posibilidades de intervenir sobre dicha situacion. Este punto de vista
errado proviene de las implicaciones particulares y de los intereses especificos de
aquéllos que los formulan. En el proceso de critica ideoldgica, es necesario llevar a
cabo una diferenciacion entre falsas conciencias que tienen por origen una

implicacidn particular en la economia o en la sociedad, y una conciencia verdadera y
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cientificamente legitimada. Asi entonces, la diferencia entre ideologia y verdad

solamente se puede efectuar en la actualidad.

La relacion entre verdad ideologia es dificil de determinar. En efecto, a menudo, las
ideologias que se presentan como justificaciones ligadas a intereses particulares
pueden contener, algunas veces, trozos de verdad que no se pueden separar de su
dimensién ideoldgica. Tomemos un ejemplo: en ciertos contextos, la frase haremos
todo lo que nos sea posible para establecer la igualdad de oportunidades en el sistema
educativo puede ser una justificacion de un sistema ideoldgico que tiene la funcion de
hacerle creer a la gente que se hace todo lo posible para realizar sus intereses. En
realidad, las personas que hablan asi no pueden hacer nada, o no gran cosa, para
llevar a cabo este discurso. La referencia de este tipo de discurso tiene
frecuentemente por funcion las de calmar a las personas y darles la certeza de que se
obra por una vida mejor. La critica ideoldgica encuentra aca su razon de ser al poner
en evidencia la funcién de apaciguamiento de un discurso tal y su validez objetiva de
paz social. A pesar del caracter ideoldgico de dicho discurso, se puede develar, alli un
momento de verdad en la medida en que tal igualdad aparece como una prioridad del
sistema escolar y, al mismo tiempo, es uno de los principales objetivos concretos de
la teoria critica de la educacion. De este modo, tal momento de verdad se debe
distinguir bien del momento ideoldgico del mismo discurso. En este ejemplo, la

ideologia a menudo triunfa sobre la verdad.

En la teoria critica de la educacion, la critica de la ideologia desempefia un papel

importante. Mostramos las caracteristicas de dichos ambitos:

a) la falsedad de la conciencia ideoldgica no se basa en errores individuales, sino

que se crea por condiciones sociales particulares.

b) las ideologias refuerzan y legitiman las estructuras de poder existente.
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c) ellas corresponde a los intereses particulares de los grupos sociales

dominantes.

d) ellas se pueden tomar como verdades por aquéllos que son dominados y
destruidas por las estructuras sociales dominantes; de este modo, las

ideologias son la expresion de una conciencia alienada.

Considerando estos momentos de las ideologias, una critica de las ideologias en la

ciencia de la educacion debe atender a multiples objetivos:

Los objetivos, las teorias, los establecimientos, los planes de formacion, los métodos
y los medios en el campo educativo se deben analizar para conocer los intereses
sociales implicitos que representan sobre ellos. El analisis pondra en evidencias el
hecho de que ciertos grupos persiguen sus propios intereses detras de discursos
universales, y, de este modo, crean una falsa conciencia en las personas adultas y
jovenes. En lo que concieme el contenido, hay necesidad sobre todo de un analisis de
los objetivos y argumentos de legitimacion de los establecimientos de educacion y los
medios de comunicacion. Se ignora, por ejemplo, si los establecimientos (y los
asalariados de dichos establecimientos) se adhieren a ideologias particulares, ya que
tales instituciones estan separadas del proceso de produccion y de otros ambitos de la
actividad social (politica, cultural); el riesgo consiste en que, a nivel de su conciencia,
permanecen replegados en relacion con el avance de la sociedad. Por ejemplo,

conservar las ideas o los principios profesionales que se han superado ampliamente.

En una teoria critica de la educacion se encuentran en el centro de la reflexion el

develamiento de la opresion, de la justicia social, del exceso de poder, de la
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reificacion y de la autoalineacion. Ella debe analizar su origen social e institucional y

debe visualizar las posibilidades de intervencion y de cambio.

Ademas de la critica a las estructuras perversas dentro del campo educativo, una
teoria critica de la educacion se dedica igualmente a construir. No se puede limitar a
la critica ideoldgica, sino que debe desarrollar también perspectivas de intraversion
que puede servir como puntos de referencia para la critica ideoldgica y la elaboracion
de una teoria de la educacion. Porque, mas alla de la critica a los procesos errados y a
los conceptos insuficientes, aquéllas implican una fundamentacion que pueda servir
de palanca para transformar la realidad. En esta dindmica, los conceptos de la teoria
critica presentados anteriormente se utilizan como perspectiva de una teoria critica de
la educacién. Se trata particularmente de los conceptos de esclarecimiento,
emancipacion, liberacion de la reificacion, liberacion frente al exceso de poder,
justicia social, paz, libertad, solidaridad, autodeterminacion, etc. La teoria critica de la
educacion supera a la pedagogia de las ciencias del espiritu y a la ciencia empirica de

la educacidn, ya que puede proponer objetivos constructivos para la educacion.

La elaboracion de esta dimensidn constructiva de la teoria critica de la educacion
comienza con la definicion de objetivos derivados de los conceptos centrales de la
teoria critica y con el desarrollo de estrategias correspondientes a su realizacion. El
proposito no es solamente la critica, sino también el mejoramiento de la practica
educativa. En este sentido, el mejoramiento de la practica como objetivo de la teoria
critico-constructiva de la educacidn ha conquistado su propio espacio de legitimacion.
Este proyecto se ha realizado sobre todo en el terreno de la investigacidn-accion en
educacion. Con la investigacion-accion se puede encontrar las pistas para una nueva
practica pedagdgica. Se le puede ayudar, de este modo, a los docentes a mejor su
trabajo. El objetivo central de la teoria critica no es solamente un analisis que muestra

la dependencia de los campos frente a las estructuras macrosociales, sino también el
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mejoramiento constructivo de las practicas pedagogicas, curriculares, evaluativas e
investigativas. Para alcanzar este objetivo, la teoria critica de la educacién y la

investigacion a ella ligada se orientan hacia al el nivel de accion de las practicas.

La importancia de la teoria critica de la educacion no consiste solamente en la critica
ideolodgica aplicando al campo de la educacion, al desarrollo de objetivos legitimados
socialmente o, inclusive, al desarrollo de una investigacion intervencionista en el
campo de la educacion, sino que asume, en principio, el hecho de poder influenciar
numerosos ambitos educativos y poder introducir nuevas orientaciones en el trabajo
de los practicos. Estos ambitos de la ciencia de la educacion son, por asi decirlo, el
material que seria interpretados y, asi mismo, cambiado dentro de un contexto nuevo.
En consecuencia, en todos los ambitos se han podido constatar los cambios en la
compresion de la ciencia de la educacion. Ademads, la influencia del pensamiento
critico sobre la ciencia de la educacion se ha desmultiplicado por el hecho de que la
teoria influencia también otros ambitos de las ciencias sociales que tienen,
igualmente, una cierta influencia sobre la ciencia de la educacion. De este modo se
llega a una teoria critica de la socializacion, de la organizacion institucional y de las
teorias de los roles y su recepcion en la ciencia de la educacion para establecer un
lazo estrecho entre la teoria critica de la educacion con los diferentes ambitos de la
ciencia de la educacidn, ésta ha encontrado formas concretas que le permitan nuevas

formas de desarrollo.

TENTATIVAS DE UNA TEORIA CRITICA DE LA EDUCACION

Una teoria critica deberia servir como punto de referencia para la hermenéutica y el
recorrido empirico en la ciencia de la educaciéon. Se hace necesario definir los

objetivos de una teoria critica:
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Si la educacion, a pesar de su relacion dltima a un sujeto transcendental, es un
fendmeno social, entonces la teoria de la educacion. Un deber tal, basado en el primer
de la razoén, identifica el interés educativo del sujeto con su funciéon social. Se debe
hacer el esfuerzo de superar el poder de una sociedad empirica por la posibilidad de
una vida verdaderamente humana. Concebida de este modo, una teoria de la
educacion es siempre una teoria critica que ayuda a la autorrealizacion de los
individuos mejorando la préctica de la educacion en dicha direccion. Pero esta teoria,
debido al hecho de que es una teoria, no puede llegar jamas a alcanzar su fin. A pesar
del carécter dialectico de la teoria, existe una diferencia cualitativa entre teoria y
practica. De esta diferencia resulta también la tension entre teoria y practica, entre
posibilidad y realidad, que se debe evidenciar y aceptar para permitir un
mejoramiento de la educacion concreta en relacion con los objetivos de la teoria
critica de la educacion. Para llegar a un tal mejoramiento de la practica educativa, es

necesario concretar la teoria critica sobre los diferentes terrenos de la educacion.

El interés por la emancipacion, hacia la cual la accion educativa y formativa se debe
orientar, se encuentra en el centro de la ciencia critica de la educcion. En la medida
en que la teoria critica de la educacion se orienta hacia dicho objetivo, debe servirse
de procedimientos de la critica ideoldgica para determinar en los casos concretos cual
es el interés emancipatorio de la intervencidn educativa y formativa y qué estrategias
serian congruentes para realizarlo.

El interés de un conocimiento que permita la emancipacién es el armazéon de la
ciencia de la educacidn. Es sdlo apoyandose en una teoria critica de la educacion que
la ciencia de la educacidn puede responder a las necesidades de la sociedad actual. En
la medida en que una teoria critica de la educacion muestra la emancipacién como fin
de la educacion, ayuda a cada quien a ser el autor de su propio destino, a superar los

poderes irracionales y ayuda a liberacion de las fuerzas de todo tipo. En la accién
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educativa iniciada por una teoria critica de la educacion, la superacion de la vivencia
material se puede realizar solo en parte. Mas realista es la critica a los perjuicios e
ideologias. En el curso de estos procesos, la teoria critica de la educacion debe tratar
de integrar con éxito sus conocimientos en el horizonte de compresion de la gente, es
decir, traducir estos conocimientos al lenguaje cotidiano de las personas involucradas,
ya que es solamente en la medida en que tal transmisiéon se hace que el
esclarecimiento se puede efectuar. En estos casos, se asiste a un mejoramiento de la
practica educativa. El resultado de este mejoramiento es el criterio de éxito de la

teoria critica de la educacion.

Se trata de desarrollar y fundamentar una teoria critica y constructiva de la educacion.
Aunque sélo alcanza, en parte, a superar la diferencia entre la teoria critica de la
educacion y los métodos hasta hora elaborado para la realizacion de tales objetivos.
Una teoria critica de la educacidon no se puede limitar a una propagaciéon de la
negatividad como lo hizo la teoria critica. Utilizando los procedimientos
hermenéuticos y empiricos, debe cambiar las practicas de la educacion de una manera
constructiva. Se debe comprender como una teoria de la practica y para la practica.
Haciendo de esto, deberia tratar de integrar, metddicamente, el proyecto de
emancipacion con una racionalidad que incluya teoria y praxis, buscando que el fin

de la emancipacion no evite realizar aquello que promete.

PROPUESTAS DE UNA TEORIA CRITICA DE LA FORMACION

La teoria critica de la educacion y de la formacion se caracteriza por una resistencia

deben llevar al hombre hacia si mismo. Lo anterior no se puede realizar mas que

curso de una historia llena de contradicciones. La relacion dialéctica entre form




y poder, contradicciones no resuelta, no va encontrar su plena realizacion mas que en
el futuro histdrico. La finalidad de la formacion critica debe evitar el poder y ayudar
al hombre a encontrarse y a mejor asi progresivamente la sociedad. En el lenguaje de
la teoria critica el devenir del hombre universal es, al mismo tiempo, el acto de
liberacion que supera la dominacion. La universidad es una vasta autocreacion del

hombre.

La teoria critica de la educacion debe resistir a todas las tentativas educativas y
formativas que quieren integrar a las jovenes generaciones en el sistema de poder
institucional sin ayudarlas a encontrar una perspectiva frente al poder. En lugar de
ello, una teoria critica de la educaciéon y la formacién se debe orientar hacia la
conquista de una autonomia colectiva. Educacion y formacion son por ello una
iniciacion continua a la liberacion. Son procesos internos que realizan un movimiento
de emancipacion y ayudan al hombre a transgredir los limites impuestos a su destino.
La formacion es el futuro del presente. Ella sigue la historia preparando las
posibilidades del hombre, pero se realiza en tanto que el futuro hombre se encuentra
mas alla. La dimension utdpica de la educacion protege la historicidad del hombre y

la hace visible y reconocible en su propia historicidad.

TEORIA SOBRE EL PROCESO EDUCATIVO-FORMATIVO

La teoria critica de la educacion es, en primer lugar una teoria de la accion
comunicativa a nivel simbolico. Segun esto, la teoria de 1a educacion se ancla en la
accion educativa que se ejerce con intenciones adaptadas siempre al contexto. Esta
teoria no se puede pensar entonces sino como teoria de la accidn comunicativa en el

campo educativo. En consecuencia.
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De este modo se sefialan los tres aspectos esenciales de esta reflexion, y en el mismo
movimiento, se insiste en la interdependencia que liga los elementos integrantes de la

teoria critica de la educacion.

Una teoria de la educacion no puede ser concebida mas que como teoria de la accion
comunicativa. Su caracter se determina por la estructura del campo educativo en el
que se despliegan los procesos educativos. En el campo pedagdgico algunos
elementos influencian notablemente la acciéon comunicativa: la relacidon entre las
generaciones, la espontaneidad, la reproduccion, la reproduccion, los poderes
sociales, las tradiciones y reproducciones de la desigualdad. De otro lado, la accién
educativa es determinada por normas educativas que son el resultado de un proceso
historico-social. Finalmente, esta la influencia sobre la accion educativa de los roles

que desempefian los diferentes actores de la comunicacion.

En referencia al interaccionismo simbdlico, el juego de roles de los actores de la
comunicaciéon y su interaccidn, hacen posible la dindmica comunicacional. Esta
dindmica es también simbolica. Su estructura se puede descomponer por numerosos
elementos como, por ejemplo, la dominacidn de un participante de la comunicacion.
La comunicacion se debe realizar, en lo posible, de un modo que haga posible el
proyecto pedagoégico. Un paso suplementario para comprender la teoria educativa
como teoria de la accion comunicativa reside en la tentativa de explicar la estructura
de la interaccion educativa con la ayuda del interaccionismo simbdlico. Esto hace
que la compresion mutua dentro de la situacion educativa se ejerza gracias a los
simbolos aceptados por ambas partes y que tenga la misma significacion para
distintos individuos que son capaces de expresar una universidad en las relaciones
interpersonales. Otro objetivo es la explicacién de los procesos de desarrollo de la

identidad en referencia con el modelo de juego de roles interaccionalista. Para ello se
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necesita de un andlisis de las situaciones comunicativas en el campo de la educacion.
Esto incluye la dependencia de las estructuras institucionales y de los poderes

sociales implicitos en las instituciones.

Esta teoria de la accion comunicativa y simbolica se convierte en una teoria critica de
la educacidn no solamente basada en las formas y contenidos de la comunicacion
pedagdgica dentro de las reglas de interaccion, sino también, y sobre todo, en el
proceso material de la reproduccion social en el contexto histérico de la sociedad
burguesa. En la medida en que esta concepcidon combina la reproduccion educativa
con el sistema de producciéon econdmica, sirve de base para una ciencia de la
educacion materialista (pedagogia materialista). Porque, con base en una comunidad
lingiiistica ideal, se pueden describir y modificar las formas de comunicaciones
distorsionadas en el campo educativo debido a su carédcter de intercambio (todo se

compra y todo se vende).

Sin dudas algunas, de estas tentativas descritas no se llega a una definicion de la
teoria critica de la educacidon lo suficientemente elaborada; sin embargo, tales
esfuerzos permiten evidenciar los elementos importantes para una teoria critica.
Ademas de estos elementos, es necesario sefialar, también, la concepcion del caracter
histoérico social de la educacidon, la necesidad de un andlisis ideoldgico de los
fenémenos educativos, el desarrollo de objetivos educativos en el contexto de una
teoria critica de la sociedad, el desarrollo de las perspectivas de una teoria critica de
la educacion, la elaboracion de estrategias para la realizacion de dichos objetivos y la
nueva orientacion de los principales dominios de la ciencia de la educacién en

referencia a los objetivos de una teoria critica de la educacion.
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RESUMEN Y PERSPECTIVAS

1.

3.

El punto de partida para una ciencia critica de la educacidn es la referencia a
la teoria critica y el distanciamiento respecto a la pedagogia de las ciencias del
espiritu y a la ciencia emperica de la educacion. A diferencia de estos dos
paradigmas, la ciencia critica de la educacién se encuentra estwechamente
ligada a las normas de la teoria critica de la Escuela de Frankfurt. A partir de

ésta, puede proponer sus normas y fundamentar su campo de validez.

La ciencia critica de la educacion parte del carécter historico social de la
practica de la educacion y de la ciencia educativa. Se comprende a si misma,
asi como a su campo de acciéon, como producto de las condiciones
sociopoliticas y econdmicas, frente a las cuales se debe mostrar como critica.
En la medida en que aplica la critica bajo una forma autocritica, la ciencia
critica de la educacion debe analizar las condiciones sociales de produccion y

utilizacién que dominan su campo de intervencion.

Como la teoria critica de la sociedad, la ciencia critica de la educacion debe
ubicar la practica en primera linea en relacion con la teoria. Pero la teoria
critica de la educacion ya no puede partir, como la pedagogia de las ciencias
del espiritu, de una evaluacioén que no cuestiona la practica. Ademas, debe dar
cuenta de que las condiciones sociales dadas producen situaciones educativas
insatisfactorias.la acciéon de la teoria es poner en evidencia y, ayudar a

wransformar las situaciones a la luz de las ideas del pensamiento critico.

4. La teoria critica de la educacion debe analizar la practica educativa a la luz del

recorrido de la critica ideoldgica. Segun las normas implicitas en esta critica,
una teoria critica de la educacion debe ayudar a mejorar la practica. Esto

conduce a la dimensidon constructiva de la teoria critica. Es necesario
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comprender en su conjunto, que una teoria de la educacion no puede indicar
jamas por adelantado lo que serd la practica, pero, al mismo tiempo, una
practica que pretenda ser razonable tiene la necesidad de apoyarse en la teoria.
En este sentido, se necesita de una teoria critica de la practica como de una

teoria constructiva de la practica.

En detalle, una critica ideoldgica debe evidenciar en qué medida las normas y
objetivos de la educacion estdn ligados a las condiciones econdmicas y
sociales dadas por la sociedad, como esas normas y objetivos sirven para
transmitir una concepcion de la realidad y como ellos ocultan y mantienen las
estructuras de poder implicitas. En la medida en que la critica ideoldgica
preserva a la ciencia educativa y a la educacion de ser servidoras de los
intereses del poder, se constituye en un elemento importante de la ciencia

critica de la educacion orientada hacia el desarrollo racional de la sociedad.

Mas dificil que la apropiacion de la critica ideoldgica en la ciencia de la
educacion, se encuentra la dimension constructiva de la teoria critica de la
educacion. En este ambito, la teoria critica da la educacion debe superar las
dificultades que la teoria critica no pudo encarar. El problema seria el de
encontrar una mejor practica de la educacion sobre la base de la negacion de
las insuficiencias de la realidad y en referencia a las contingencias de las
situaciones; y, al mismo tiempo, prestar una cierta atencion para no debilitar
la energia transformadora en una critica radical. Nos hace falta entonces una
teoria de la educacidon que incluya la critica, sin por ello permanecer en el
nivel critico. Es el terreno de la investigacidon-accion que mas ha avanzado tal
proyecto constructivo de la teoria critica. Y es gracias a este proyecto, que se
han logrado integrar los elementos de los paradigmas empirico y
hermenéutico, sin llegar a una complementariedad satisfactoria de tales

paradigmas.
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7. La teoria critica de la educacién no se presenta como una teoria total y
cerrada. Esta postura contradiria las intenciones del pensamiento critico que se
presenta, sobre todo, como un movimiento del acto de reflexion que se critica
a si mismo. Por otro lado, el desarrollo de una teoria total de la educacion no
es posible, teniendo en cuenta los avances actuales, bastante dispersos, de las
ciencias humanas y sociales. El campo de la ciencia critica de la educacion se
caracteriza por las distintas posiciones que, a pesar de su identidad en la
fundamentacion, puede entrar en conflicto, al concebir el concepto de critica
de una forma diferente. Cada posicidon se compromete de una manera distinta
con el cambio concreto en el terreno educativo. Debido al hecho de que la
practica siempre estd en un primer plano, aunque tenga necesidad de
sustentarse en la teoria, una concepcion de la teoria critica es suficiente
cuando reduce a un trabajo de doble negacion o de rechazo. Como reflejo
objetivo de la realidad material, la teoria se encuentra determinada por las
practicas que hace parte integrante de la realidad. De otro lado, la teoria es
también la percepcion consciente de la leyes de lo real que sobre determinan
la practica humana. Para la teoria que la refleja, la practica se convierte en el
punto de apoyo de la verdad. La teoria se convierte en el drgano de gestion de

la practica.

8. El anilisis de las condiciones sociales en las que el sistema educativo-
formativo funciona es, para la ciencia critica de la educacion, un punto de
partida central. Con la ayuda de la critica, la teoria critica de la educacion
puede contribuir al esclarecimiento de las estructura sociales que sobre
determinan al campo educativo. Por otro lado la elaboraciéon de una teoria
critica de la educacion es necesaria para ayudar, a la accion educativa, a salir
de sus situaciones contradictorias en las cuales se ve confortada, sin caer en el
defecto de dar recetas educativas. La orientacion critica de la accidn educativa
se debe proteger de hacer reducciones simplificantes, pero al mismo tiempo,

como accion simbolica, no se debe identificar totalmente con el pensamiento
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critico. La diferencia cualitativa entre critica tedrica y accion constructiva no
se observa siempre en la ciencia critica de la educacion. Esto lleva a una
devaluacion de los procedimientos hermenéuticos y los de la investigacion

experimental.

9. Laciencia critica de la educacion tiene por objeto cuestionar la dominacion, la
opresion, la reificacion y la autoalienacion, apoyandose en la llustracion, la
emancipacion y la autodeterminacion. A diferencia de la pedagogia de las
ciencias del espiritu, la educaciéon no se comprende ya solamente como un
proceso individual, sino también como un proceso colectivo que debe
contribuir al desarrollo de situaciones sociales racionales en el mayor numero
posible. Para realizar estos objetivos, la educacion debe ayudar a vivir la

relacion teoria practica de una manera constructiva.

10. La ciencia critica de la educacion requiere de una interpretacion critica de la
practica educativa. Al mismo tiempo, acepta la necesidad de una investigacion
experimental sobre la practica educativa. Los numerosos problemas
metodoldgicos no resueltos hoy en dia nacen de este esfuerzo de
confrontacion. De igual modo, la ciencia critica de la educacion necesita de la
justificacion de decisiones adecuadas para la practica y su base normativa en
el discurso de los précticos. La ciencia de la educacion no se puede reducir a
una metodologia debe confrontarse también con el problema de la verdad y
del conocimiento justo, con el problema de su fundamentacion y con las
consecuencias que resultan de todo ello para la practica educativa.

11. Debido a la complejidad de los problemas por tratar, la ciencia critica de la
educacion comparte con la teoria critica la dificultad de precisar sus
conceptos. Ademas, si acepta la exigencia de precision conceptual del
racionalismo critico, se debe reconocer que la teoria critica y, a su lado,
algunos autores de la ciencia critica de la educaciéon, no se tienen

suficientemente bien a la precision y claridad de sus conceptos. Este es una
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de las razones que explica las dificultades de esta corriente para reencontrarse
y ser bien comprendida por los précticos

12.El avance de la ciencia critica de la educacion no ha sido influenciado
exclusivamente por la teoria critica de la sociedad. En efecto, no se puede
negar la influencia de las ciencias sociales vecinas. Sobre todo
particularmente en ciertos ambitos de la ciencia de la educacion. Las ciencias
sociales han sido influenciadas por la teoria critica; por esta mediacion, la
teoria critica ha tenido una nueva influencia sobre la ciencia de la educacion.
En este movimiento, ciertas categorias del materialismo histérico se han
importado y han llevado a una radilicalizaciéon del pensamiento en el terreno

educativo.

13. Se puede hablar, de una manera critica, de la miseria del conservatismo o del
déficit politico de la teoria critica. A este respecto, en otras controversias
(como la disputa sobre el positivismo, sobre la hermenéutica y sobre la teoria
de los sistemas) se han sefialado numerosos ambitos importantes que
permitirian un desarrollo ulterior de la teoria critica y de la ciencia critica de

la educacion.

14. Se ha tratado de explicar aca que la ciencia educativa actual estd llamada a
situarse en relacion con las ideas de la teoria critica. Todo esto es verdad,
siempre y cuando se reconozca que algunos problemas permanecen en
suspenso. Y es posible que la solucion se encuentra en la investigacion desde

los presupuestos de la teoria critica de la educacion..
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1.3. MARCO CONCEPTUAL.

Los conceptos relevantes y que son los que se consideran fundamentales en el

desarrollo de la investigacion son los siguientes:

ENSENANZA CRITICA; es considerada como el elemento consultor en esta
investigacion, hablar de la critica no solamente se refiere a la profundidad del
concepto, sino a los estados actuales de la ensefianza por rendimiento y calidad en la
educacion, se pone de relieve la procedencia arquetipo de la comprension humana en
la formacion del abogado de hoy, para que la formacion este ligada con el contexto
del sujeto en el tiempo histdrico que le corresponde vivir y proyectar, encontrando su

suelo nutricio en la auto reflexion que el haga como sujeto auténomo.

FORMACION: Manejar el concepto de formacidn en esta investigacion, se tuvieron
en cuenta las posiciones de autores de la época, desde Juan Jacobo Rousseau, John
Gadamer, Humberto Quiceno y basados en la pedagogia activa, en donde el proceso
de formacion es libre y espontaneo, donde los estados sicoldgicos son reguladores de
ese proceso; situados en el momento histérico del ser o del sujeto, donde lo

cognoscente es el resultado de ese proceso.

CURRICULO: Cuando se habla de pedagogia y estados de la educacion,
necesariamente nos referimos al curriculo, aqui en esta investigacion se proyecta
como ese marco estructural donde se plasma el contenido programatico que va a
conducir a la ensefianza del derecho como una disciplina de las ciencias sociales; el
contenido se fundamente en una filosofia institucional, en un proyecto educativo, en
una mision y vision que son los elementos claves para definirlo y bajo el paradigma

del Horizonte Pedagogico Socio-critico.
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14. MARCO LEGAL.

= Ley30de 1992

= Ley115de 1994

s Decreto 2904 de 1994

= DECRETO 2566/03

= Ley 1188 de 2008

= Acuerdo CESU 06 de 1995

= Resolucion 2768 de 2003

= PEI Institucional

*  Proyecto Académico Facultad de Derecho
= Evaluacidn Institucional

= Evaluacion de Verificacion de Las Condiciones Minimas de Calidad

Constituciéon Nacional. A partir de lo dispuesto en el Articulo 67, en el cual se
contempla la Educacion desde su funcion social, se instituye la educacion como un
derecho que permite a los ciudadanos el acceso al conocimiento y a los valores

culturales en su funcion formadora.

En Articulos 68 y 69 del mismo texto, se contemplan tanto la responsabilidad de las
instituciones de educacion superior en la enseifianza idonea y en la autonomia
universitaria. Los articulos 70 y 71 se refieren a la promocion del acceso a la cultura

y a la libertad en la busqueda del conocimiento.

Ley 30 de 1992, en su regulacion de las instituciones de educacion superior, estal

los parametros dentro de los cuales se orientan las politicas educativas.



Ley 115 de 1994, Ley General de la Educacion cuyo pilar fundamental se concentra
en el desarrollo de la persona natural sin ir mas alla de los derechos que la Ley le
otorga, enmarcado en un proceso de formacion integral y respeto por los valores
humanos, con capacidad critica, reflexiva y analitica que le permita avanzar en su
formacidn cientifica y tecnoldgica, orientado a mejorar su propio entorno en lo
cultural y en un mejor estandar de vida para la poblacion y a la participacion critica
en busca de solucién a los problemas y por consiguiente al progreso de la sociedad

en general y a la economia del pais.

Enmarcado en un proyecto Educativo Institucional, con el propdsito de lograr una
adecuada formacién en todos los campos, que entre otwas cosas le va permitir a las
Instituciones de Educacion Superior establecer cuales son las estrategias pedagdgicas
que en sus saberes disciplinares va a desarrollar cada establecimiento; con lo que la
Universidad Simén Bolivar viene comprometida desarrollando un modelo curricular
acorde con un Modelo Pedagoégico Socio Critico como puede observarse mas

adelante.

Decreto 2566 de 2003, establece las condiciones minimas de calidad y demas
requisitos para el ofrecimiento desarrollo de programas académicos de educacion
superior. A partir de los estandares que desarrolla, se exige la sustentacion del
programa académico, sobre la modalidad de formacion, el cual debe corresponder al
contenido curricular, en este caso, se presenta como fundamento el hqrizonte

pedagogico socio critico.

Ley 1188 de 2008, que regula el regiswo calificado para los programas de pregrado y
deroga el Articulo 1° del Decreto 2566 de 2003. Sobre las condiciones de calidad de
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los programas académicos, se exige la adecuacion de la filosofia educativa

institucional, a los logros y metas de formacidn en educacion superior.

Resolucion 2768 de 2003, por medio del cual se definen las caracteristicas especificas
de calidad de los programas de educacion superior en Derecho. Con respecto a los
aspectos curriculares, el enfoque del programa, de acuerdo con la Resolucion, debe
ser coherente con la fundamentacion tedrica para hacer explicitos los principios y
propdsitos que orientan la formacion orientada hacia lo integral, acorde con las
competencias exigidas para los futuros abogados. Especificamente, los literales a y b
se refieren a necesidad de contribuir en la sélida formacidn juridica, humanistica y
ética, que garantice un ejercicio profesional en beneficio de la sociedad; y en el
fomento de la capacidad analitica y critica para la interpretacion de los problemas
sociales, politicos y econdmicos del pais, asi como del impacto de las normas frente a

la realidad.

PEI Proyecto Educativo Institucional de la Universidad Simén Bolivar 2008: Dentro
de los presupuestos tedricos y Legales que fundan el Proyecto Educativo
Institucional, se encuentra como avance de construccion dentro de la formacion
integral, el Horizonte Pedagdgico el Modelo Socio-critico, como instrumento
conceptual sustentado en diversas teorias sociales y educativas, orientado a la
formacion integral del ser humano como propoésito basico del proceso que aborda la
Universidad Simén Bolivar, consecuente con la Misidn, Visidn, Principios, Metas,
Valores y Objetivos institucionales. Este modelo pretende integrar elementos tanto
filosoficos, como ontoldgicos y pedagdgicos determinado a la accion educativa

dentro de cada programa académico.
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Se proyecta dentro de cinco componentes: las metas de formacion, el desarrollo del
estudiante, contenidos formativos y experiencias de aprendizaje, métodos y técnicas

de ensefianza y relacién pedagdgica activa, dentro de un proceso autorregulador.
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CAPITULO II.

DISENO METODOLOGICO.

La presente investigacion es de tipo cualitativo, por referirse a la cualificacion de la
formacion de abogados desde la practica pedagdgica del docente de la Universidad

simon Bolivar.

Se trabajo bajo un enfoque hermenéutico, porque permite interpretar y conceptuar los
analisis de los contenidos del horizonte pedagogico socio-critico, la ensefiabilidad y

el PEI de la Universidad Simén Bolivar.

5.1. TECNICAS:

5.1.1. La Observacion; este insirumento permitié presenciar el desarrollo de las
clases de los docentes abogados en el aula de clase por parte del autor. Fue una
experiencia positiva, pues permitiéo detectar las falencias que presentan un alto

porcentaje de transmitir sus saberes dentro de concepcion racionalista tradicional.

5.1.2. Recopilacion documental: para ello se obtuvieron los documentos tales como
el PEI, el programa de Derecho, conformacion de los tratados pedagdgicos de la

Universidad Simon Bolivar.

5.1.3. Entrevista: No estructurada, Focalizada. Por tratarse de un grupo especifico,

en este caso a los docentes.

5.2. POBLACION: fueron los docentes de la Facultad de Derecho de la Universidad

Simén Bolivar.
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5.3. MUESTRA: La muestra refiri6 a la poblacion, por ser una investigacion de tipo
cualitativo. Se selecciono aleatoriamente a docentes de los primeros, quintos y

novenos semestres de la facultad.
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CAPITULO III.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL TRABAJO DE CAMPO.

Después de hechas importantes observaciones y reflexiones sobre la forma como se
lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje en las aulas de la facultad de
derecho de la Universidad Simén Bolivar, es necesario dar una mejor funcionabilidad
al llamado Horizonte Pedagdgico Socio critico que es la brijula que debe guia a la
universidad por su sendero pedagogico. Todavia los docentes son persistente en el
uso de la visidn modernista racionalista liberal, que piensa que es “Es la razén como
instrumento y como capacidad humana la que ilumina y clarifica todas las esferas de
la vida, se vuelven cada vez mas comprensible e influenciable a la accién del sujeto

gracias a los descubrimientos de la ciencia y de la técnica”. Ana Ayuste (2009-1).

Se reitera que todavia los docentes se apegan a presentar sus saberes
fundamentandose en “El proyecto pedagdgico ilustrado el cual se basa en la
exaltacion de lo nuevo y en culto a la razén y a la verdad objetiva es decir ciencia
positivista, Las proyecciones y las supersticiones han de ser sustraidos por el
conocimiento racional y la evidencia de los hechos empiricos. La funcién de los
educadores es transmitir la verdad, belleza y verdad que rigen las diferentes esferas
de la cultura (normas sociales vida politica, arte, ciencia, Etc.). Los estudiantes han de
deshacerse de sus pensamientos e ideas preconcebidas para aprehender el
conocimiento, las narrativas y la version de los hechos que la escuela moderna les

transfiere” (Ayuste: 2).

Se hace necesario ante esta concepcion racional (pedagogia tradicionalista)

implementar el llamado Horizonte Pedagogico Sociocritico que es lo que aqui se

106



propone, se sabe que las ideas positivistas en la ensefianza son repetitivas,
aparentemente eternas, mecanicas y las hay que memorizarlas. Por lo tanto el
Horizonte Pedagodgico Sociocritico que trasciende la concepcion liberal cuestiona el
tradicionalismo presentando la siguiente contrastacion al referirse cuestionante a esta
postura pedagoégica: “ Se considera propio del aula el aprendizaje de las habilidades
instrumentales y el conocimiento del mundo objetivo, pero no se contemplan otros
saberes vinculados a la experiencia de los diferentes grupos sociales, a la complejidad
del mundo social, ni a las necesidades mas intimas del sujeto, la concepcion de una
educaciéon basicamente instrumental potencia el desarrollo de determinadas
habilidades y destrezas, pero olvida otras dimensiones de la personalidad humana,
como las habilidades comunicativas, la participacion social, el desarrollo personal, la
autoestima, o las relaciones interpersonales: Este hecho conduce a una préctica
educativa homogenizadora, desintegradora de las diferencias individuales, culturales
y sociales, de las personas y de los colectivos que participan de la educacion y de la

sociedad en general (Ayuste.2009).

Se presenta pues la perspectiva critica cono un proceso interactivo entre los agentes
de la educacidn, constructivo validador de la creatividad y de los aportes de los
estudiantes, el docente es por lo tano un orientador, un guia en el proceso de
adquisicion de saberes lo cual exige una alta competencia organizativa y pedagodgica,
es decir un idéneo conocimiento de los saberes y el manejo de procedimientos

pedagogicos para orientar la adquisicion de una formacion integral, autéonoma y

liberadora.

Es importante para lograr una renovacion educativa en la facultad de derecho.
1.-Entender y conocer lo que es el Horizonte Pedagdgico Sociocritico, no solo por
parte de los profesores sino también por directivos y estudiantes quienes deben saber

que este el nicleo de la labor pedagdgica que se debe implementar.
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2.- Los profesores deben romper con la ensefianza tradicionalista y repetitiva que no
es creadora de pensamientos criticos frente a la realidad sociojuridica de la ciudad,
de la region, del Pais y de Latino América; puesto que no actuan como originadores
de pensamiento y de ideas acordes con el momento histdrico, no estabilizan una
epistemologia reflexiva, una hermenéutica juridica que permita el desarrollo de una
formacién en investigacion de los fenémenos como objeto del derecho y como
ciencia de los estados sociales, no utilizan a la evaluacion como transformacion del
conocimiento bajo la critica ni mucho menos se proyectan a la creacion de la ley y la
norma como proposito sino son emuladores de otros estados extemos que no

permiten confrontar la realidad del pais.

3.- Debe darse una ensefianza con calidad, que permita la critica en todas las
instancias constructoras de conocimiento: Contraposiciones, debates, tertulias,
discusiones y otras formas de contradicciéon. Como elemento central de las posturas
criticas, debe estar la sociedad en su actual crisis, discordante con el estado social

de derecho, o sea con el ordenamiento juridico vigente.

PRIMERA ETAPA.

1.1.  Analisis Interno de la USB.

Es preciso abocar el problema de la ensefianza en la formacién de abogados de la
Universidad Simén Bolivar con el fin de examinar después a la institucion educativa
desde la perspectiva de sus documentos oficiales. El discurso documental presupone
el tramite de configuracidn tedrico y dialectico del alma mater el cual ha sido
extraido de la concepcion ideoldgica del fundador y transferido al campo educativo y

desde luego eso es algo sumamente complejo porque relaciona lo constitucional y lo
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legal con lo autéonomo, de suerte que la circulacion de determinantes sociales y
culturales histéricamente construidos chocan frontalmente contra lo apetecible, y la
ensefianza entonces o se bifurca, o se desliza hacia otras meandros o simplemente se
desnaturaliza. Una cosa dice el papel y otra cosa la dura realidad del mercado de la

educacion superior.

En este caso la adquisicién del conocimiento parte de las relaciones del mundo
externo con el sujeto, cuya eswuctura fisica estd determinada de forma natural y
genética que segun los empiristas radicales, esa estructura funciona a partir de la
experiencia; puesto que el hombre nace como una tabla raza. Esta relacion sujeto

objeto es la razon de ser de las ciencias.

PROBLEMA DE INVESTIGACION.

-La idea principal de la investigacion que se siguid para este estudio, es como se
viene llevando a cabo el estudio de la ensefianza como parte del inicio del
conocimiento en derecho como herramienta para la formacién del abogado en la
Facultad de Derecho de la Universidad Simén Bolivar a fin de determinar si este
proceso formativo es importante en la relacion educando docente y si cumple la
politica del desarrollo del conocimiento trazado por el PEI(Proyecto educativo
institucional, de la Universidad Simén Bolivar, sin fecha, pp 20y 27) y demas
documentos institucionales, para eso se realizd6 un diagnostico, utilizando la
observacion y la entrevista entorno al nivel de formulacion de estrategia para medir

el impacto de tal proceso.

2.-Asi la pregunta de investigacion se formuld de la siguiente manera:
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¢Como pensar en la relacion critica, comprometida entre la ensefianza y el derecho en

la formacién de abogados en el nuevo milenio?

DESARROLLO DEL DISPOSITIVO FORMATIVO.

El objetivo general de la ensefianza como inicio para la construccion del
conocimiento en la disciplina del derecho como ciencia, permite la aplicacion y
construccion de instrumentos que genera la practica pedagogica para el desarrollo y
fortalecimiento en la formacidn del abogado. Todo esto enmarcado bajo los resortes
del horizonte pedagdgico socio critico y entre los objetivos especificos se topa
analizar los componentes documentales que informan y orientan esa practica

pedagdgica.

De lo anterior surgen los siguientes planteamientos antes de proseguir:

A) -La pedagogia sistematiza y re contextualiza derivaciones conceptuales de
otras ciencias y la formacion del saber racional de las mismas en su logica,
en su contenido y en sus estrategias metodoldgicas (Taylor, sj 1996.
Introduccion a los métodos cualitativos, Barcelona. Paidos, pp 16 y ss), lo
que constituye apenas la condicion del material mas calificado sobre el cual
se pueden desplegar acciones inteligentes, valoraciones y creaciones de
manera consistente para alcanzar mejores niveles de humanizaciéon bajo la

orientacion pedagdgicas.

Si bien un modelo pedagdgico es diferente a la practica pedagdgica, porque lo
primero es un sistema (Diaz, Mario, Documento; una caracterizacion de los modelos

pedagogicos. Pag. 63 y 64. Sin fecha) que esté construido en funcion de la finalidad -

110



vehemencia la idealidad del espacio y del tiempo. En suma la fuente de toda realidad

es el Yo ya que es porque se pone y se pone porque €s.

Desde luego que no es de este lugar hacer hincapié¢ acerca de la realidad salvo
agregar que en contraste con la apariencia y la ilusion, la realidad figura como algo
exterior, una caracterizacion del modo de ser de las cosas, medios para el hombre-
dado su caracter inswrumental segun Heidegger- o la unidad inmediata que se ha
producido entre la esencial y la existencia o de lo interno con lo externo en un
frondoso abanico de posibilidades y certezas, o un grado o un orden del ser que se

afirma en el mundo sensible.

El modelo del conocimiento conceptual inductivo se fundamenta en dos pilares

acerca de la realidad:

-Perspectiva de totalidad respecto de la realidad social. ;Coémo es factible tal
comprension? La solucion o la respuesta no son faciles y deberia ser una de las
primeras cosas que se presuponen al involucrarse en una investigacion de esa indole.
Y puesto que los seres humanos han sido engendrados por seres humanos, la
experiencia de la existencia de otros seres humanos y del sentido de sus acciones
debe hacerse sobre la base de la observacion empirica (Mardones, JM,2001, filosofia

de las ciencias humanas y sociales. Barcelona, Antrhopos, pp. 278).

La mayoria de los pensadores del siglo XX pero que nacieron en el siglo XIX han
sido méds o menos contentes en afimmar que tanto en el pensamiento de sentido comun
como en la ciencia supone construcciones mentales, sintesis, generalizaciones,
formalizaciones e idealizaciones especificas del nivel respectivo de organizacion del

pensamiento y eso aclara ciertos problemas metodologicos porque advierte que el
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supuesto segun el cual la estricta adopcion de los principios de formacion de los
conceptos y teorias vigentes en las ciencias naturales conducird a un conocimiento
seguro de la realidad social y es en si contradictorio. El acopio de recursos ajenos
destinados a coincidir con la experiencia, presupone un manejo peculiar de ese
entorno y solo asi se podra fortalecer la perceptiva o perspectiva de la totalidad

respecto de la realidad social.

-Perspectiva definida en la relacion entre el investigador y el investigado. ;Como es
factible integrarlo? A partir del lenguaje como medio de la experiencia hermenéutica.
La comprension no se basa en un desplazarse hacia el interior del otro, a una
participacion inmediata de él. Comprender —para poder subsumir el caso e integrarse
al mismo- es ponerse de acuerdo en la cosa —o con la cosa-no ponerse en lugar de la
cosay o en lugar del otro y reproducir las vivencias, es aplicacion de lo que se esta
palpando y dominar lo que esa pasando a través del lenguaje. Sélo a partir del uso
adecuado de ese artificio se realizara el acuerdo entre los interlocutores del proceso.
El lenguaje es el medio universal en el que se realiza la comprensiéon misma, la

forma de realizacion de la comprension, sera mas tarde la interpretacion.

En resumen se puede indicar que los grandes temas tratados en la documentacion
aludida hasta ahora estan conectados con el método de ensefiar y el de formar asi
como las instituciones y sujetos con ellos relacionados. Pero insisto el obstaculo
mayor que ha existido para que esa pila documental acierte casi en su totalidad en su
visién, misién proviene de la separacion real de la relacion teoria practica, de la
disociacion que ha existido a nivel superior en la formaciéon de docentes entre el
discurso tedrico, su verdadera profesion-abogado- su profesion ideal-pedagogo- y la
pericia débilmente implementada y dejada a la contingencia. Por el lado de los
alumnos el asunto es peor. Hace falta por tanto una investigacion a fondo tedrica,

experimental y 16gica para que se puede inferir o deducir el decurso histdrico de los
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escolares, exponiendo y comprendiendo la fundamentacion de su evolucidn bioldgica
e intelectual, recuperar en el campo la practica pedagdgica sus manifestaciones

vitales y desde la dptica de la 16gica-o filoséfica- urdir su epistemologia.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

1. TECNICA: ANALISIS DE CONTENIDO DOCUMENTAL.

1.1.  Proyecto educativo Institucional de la universidad Simén Bolivar (PEI).

El PEI disgrega cada uno de los componentes de la organizacion universitaria y
examina su interaccion real en todos los niveles de la formacion, sus limites y sus
posibilidades, ofreciendo arbitrios para estimarlos y comprenderlos con miras a la
edificacidn colectiva de un proyecto original que recupere y trasforme la congrua

realidad de la educacion superior.

El PEI significa la union de la dialéctica de la planificacion-gestion y evaluacidon con
el fin de hacer realidad un plan de accion. La planificaciéon es una técnica que trata
de coordinar ex ante los comportamientos de las diversas unidades que participan en
un sistema con objeto de alcanzar un fin predeterminado (Diccionario el pequeiio
Larousse, p 798), la gestion es la ejecucion de las acciones planificadas, las tacticas
moduladas en el disefio, es plasmar en la realidad lo que se acordé en una mesa y la
evaluacion es la valoracion atenta y continia de las condiciones y los resultados de la

gestion y si estan acordes con lo planificado.

El proyecto educativo institucional es un método, que como muchos otros,

contribuye a que una comunidad educativa proponga y promueva proceso de
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formacidn. En tal sentido es un camino que responde a la vision de hombre y mujer
en un contexto histoérico. Por ello, su fin: cumplir con la finalidad y objetivo de la
educacion indicado en el articulo 67 de la C.N: “La educacién formara al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y ala democracia...”
Y todo ello para el desarrollo individual y social de la persona .Desde esa perspectiva
serd un borrador, un esquema de trabajo revisable y ajustable a las necesidad del
momento (Mora Reynaldo, revista JUSTICIA, USB. Vol. 8, 2003. Pp. 116).

Sé que quedo en deuda con otras manifestaciones del PEI, por ejemplo su ubicacion,
pero exigiria una lectura demasiado densa y una deliberacion adicional, apenas si
adquiririan para entrever como posibles correlatos de aquellas formas que de una
manera u otra acabo de delinear .Puesto que lo propio de la educacidon es estructurar
una idea de formacidn, esto tendra importancia si se me permite entender que la
formacion deviene entonces en proposito esencial de todo plan que busque ordenar

las categorias que lo matizan o los actores que la tejen en su mas vasta complejidad.

1.4.-FUNDAMENTACION.

El cimiento del PEI descansa sobre los parametros del horizonte pedagdgico socio
critico pero ya en el plano concreto es menester reconocer que se basa en el ideario
bolivariano que al partir de Rousseau se propuso fraguar hombres libres y criticos, de
ahi que el libertador considerase con tino que un hombre-o un pueblo-ignorante -era
instrumento ciego de su propia destruccion. De hecho basta repasar la crdnica de la
republica de Colombia a través de sus tres republicas y se vera como la carencia de
una paideia le impidi6 alcanzar el desarrollo que las luces le prometian.

La fundamentacion del PEI puede revestir dos perspectivas:
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-Una subjetiva: Por medio de la cual colabora con los sujetos del proceso
educativo a incrementar una modalidad de la tendencia de las cosas a la

perfeccion (jaegger, pp. 535).

-Una instrumental .Por medio de la cual le suministra lo necesario para que se
sienta respaldado en su esfuerzo por instituirse e integrarse en debida forma

en la trama pedagdgica.

Ahora bien desde cualquiera de las dos instancias, la fundamentacioén en todo caso
debe revestir un talante critico que como dijo el profesor Fernando Pefieres en el
afio 2003: “busca a todo trance desarrollar las capacidades intelectuales de los
estudiantes de los programas académicos pertinentes con las necesidades sociales de
tal manera que responda a la mision social de la universidad .Asi la meta de
formacion de la institucién se encamina a perfilar un profesional critico, con
pertinencia, con pertenencia social y habilidad para interactuar en un mundo

globalizado.

Ademas, prosigue con su aserto el ilustre pensador e idedlogo de esa tendencia, para
“lograr esa meta se requiere de un proceso regulador y auto regulador: la evaluacidn,
la autoevaluacion y la co-evaluacion que articule relacion dialogica y horizontal entre
docentes y estudiantes en un ambiente académico administrativo, participativo y
democratico. Las estructuras y mentes autoritativas no contribuyen a formar seres
auténomos y libres como lo sofiaban Simén Bolivar y Simén Rodriguez como
excelsos hijos de la modernidad.” Entonces ;desde qué constelacion conceptual se

debe entender el PEI?
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Entendido como un proyecto ilustrado propio de la modernidad critica, que no se
resigna admitir el giro copemicano que esta dando la razén sino que se pronuncia a
favor de la razdn critica como clave para edificar la educacion superior, propugna a
través de una reflexion pragmatica formal la libertad que se revelara como
autonomia( Pérez Mendoza, Liliana, Revista palabra de la Universidad de Cartagena,
agosto de 2006, pag. 15 y siguientes) por cuantos, elevan pretensiones de validez a
través de los actos de habla y que se hallan legitimados para sostenerlas junto a la

igualdad y al capacidad de pensar.

Asi las cosas, el PEI otorga existencia social y académica con su fundamentacion y

por lo tanto capacidad de accion en el orbe social.

1.2. El HORIZONTE PEDAGOGICO SOCIO-CRITICO.

Después de entrar a revisar el PEI de la Universidad Sim6n Bolivar es preciso
detenerse en comentar los alcances del horizonte Pedagogico socio critico el soporte
ideologico del Proyecto educativo institucional de la Universidad Simén Bolivar.

Sobre el particular se afirma y expone:

El horizonte (Literalmente linea imaginaria circular cuyo centro es el observador y
en el que parece que se unen el cielo y la tierra o el mar. Parte de la tierra, el mar o el
cielo que sefiala el limite de esta linea. Campo o dominio de cualquier actividad
.Perspectivas del provenir; (Véase al respecto Diccionario el pequefio Larousse 1995.
Buenos Aires, Larousse, pp. 530.) Pedagdgico socio —critico en este contexto
pedagogico se debe entender aqui como la educacion; es el principio mediante el

cual lacomunidad humana conserva y transforma su peculiaridad espiritual y fisica,
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con el cambio de las cosas cambian los individuos pero el tipo permanece, de ahi que
pueda propagar su forma de existencia social mediante la voluntad consciente y la
razon. Por tanto la educacion no es una propiedad individual sino que pertenece a la
comunidad y el cardcter de la misma se imprime en sus miembros individuales, y es
en el hombre, en una medida muy superior que en los animales fuente de toda
accion y de toda conducta. La educacion participa en la vida y en el crecimiento de la
sociedad asi en su destino exterior como en su estructuracion intema y en su
desarrollo espiritual. Y puesto que el desenvolvimiento social depende de la
conciencia, de los valores que rigen la vida humana; la historia de la educacion se
halla esencialmente condicionada por el cambio de los valores validos para cada
sociedad.( Véase al respecto: Jaegger, W 1992, Paideia, México, FCE; paginas 3 y
siguiente) Se debe asumir como la conciencia de generar una directriz que ilumine
todos los componentes de la educacion: curriculo, pedagogia y practica pedagogica.
Asi como las particularidades del desenvolvimiento de aquellos que se estdn
formando asi como de sus formadores. Esta definicion (Una proposicion que indica
de manera afirmativa los detalles de un concepto para diferenciarlo de los demas),
encierra un sistema donde se integran de una manera un tanto aleatoria componentes
filosoficos. Uno puede suponer que se trata en cambio de un filosofema que en
general significa un discurso filoséfico que en la logica de Aristoteles era un
razonamiento demostrativo y fuera de la ldgica lugar comun filoséfico ( Véase al
respecto Abbagnano , Op. cit, p. 485) y no filosofia (uso del saber para ventaja del
hombre porque de nada serviria la posesion de la ciencia de convertir las piedras en
oro si no se sabe servir del oro) porque esta ciencia denota una relacion de todo
conocimiento. Al fin esencial de la razébn humana o simplemente la de hacer
desparecer los problemas filosoficos mismos y mas tarde de eliminar la propia
filosofia, (Véase al respecto: Abbagnano, Op. cit, p. 486 y ss.) uno puede suponer que
se trataria mejor de una justificacion epistémica en cuanto concieme al
conocimiento o a la justificacion de las creencias y no como sinénimo de
conocimiento o de filosofia de la ciencia porque de hecho no lo es. El termino griego

epistéme indica un tipo de saber estable y fundamentado dotado de incontovertibles
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garantias de validez y eso tampoco seria de recibo en ésta instancia porque ese
conjunto de pautas conceptuales se hallan inscritas-segin Foucault-en la base de los
conocimientos de una época, es algo a priori, de ahi su semejanza con los paradigmas
(véase al respecto: Abbagnano, op.cit, pp. 380 y ss.) pedagogicos, socioldgicos. El
termino griego epistéme indica un tipo de saber estable y fundamentado dotado de
incontrovertibles garantias de validez y eso tampoco seria de recibo en ésta instancia
porque ese conjunto de pautas conceptuales se hallan inscritas-segin Foucault-en la
base de los conocimientos de una época, es algo a priori, de ahi su semejanza con los
paradigmas. (Véase al respecto: Abbagnano, op.cit, pp. 380 y ss.) En el campo de la
sicologia es plausible tener cuidado porque siempre se ha producido una relacion
asimétrica, transitiva y a ratos incoherentes entre el todo y las partes y el campo de
la relacion se afecta en ese sentido. Toda vez que los nombres dados a los objetos —en
este caso a la definicion del horizonte-aportan laguna informacion o sea toda vez que
ellos tienen un significado-filoséfico, epistemolodgico, sicologico, el significado no
esta en aquello que denotan sino en lo que connotan o sea que el nombre indica
claramente una cosa ,la que constituye su significado. Con palabras de Stuart Mill: El
modo mediante el cual un nombre concreto general sirve para designar los atributos
implicitos en su significado (Véase al respecto, Abbagnano, dp. cit, pp. 210 y 963 )
que permiten caracterizar en un contexto determinado la accidn educativa expresada
en las metas de formacion que persigue cada programa académico PEI-USB. Salvo
mejor opinioén en contrario, pareceria que el horizonte y el modelo se fusionan en la
practica cuando en realidad deberian ser como dos lineas paralelas que se integran en
el infinito. El horizonte es la lejania que llama de una manera muy global a la

educacion a construir una perspectiva y a compartirla colectivamente.

Desde luego que es acertado presumir que el horizonte este pendiente de: No es
posible forjar la educacidn aislada de la cultura; F. Bacén consideraba a la cultura
como la “gedrgica del alma” pero en sentido lato es la formacion del hombre y su

tramite de perfeccionamiento. Lo que mas exige la sociedad de cada uno de sus
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miembros es el rendimiento en la tarea o en la funcion que se le ha confiado y la tal
funcion depende no solo de la posesion de una cultura general sino también de
conocimientos especificos y profundos en alguna rama de una ciencia.( Véase al
respecto :Abbagnano, Op. cit, pp. 255 y ss.). No es factible apartar la educacion del
grado de desarrollo de aquellos que se esta formando. El hecho de que Homero, el
primero que entro en la cronica de los griegos, se haya convertido en maestro de la
humanidad entera, demostr6 la capacidad unica del pueblo griego para llegar al
conocimiento y a la formulacion de todo aquello que une y conmueve, sin saltos ni
sobresaltos, un reflejo involuntario si se quiere de lo que podia una saga consciente

de sus propias limitaciones éticas.

No es factible marginar al docente de ese proceso; la educacion es un proceso de
avance continuo y permanente tanto en lo formativo como en lo profesional. En el
proceso de formacidn para ganarse la vida y el objetivo que se fija al #rabajar para
desarrollarlo muchas veces no van de la mano, de ahi que la formacidn implique un

constante tanteo de posibilidades en un campo cada dia mas competitivo.

Toda formacion por muy consistente que sea debe conservarse en vilo, sujeta a
reverdecidas exploraciones y yuxtaposiciones conceptuales. Una persona formada en
esas condiciones sabe explicitar lo real y lo concreto en cuanto naturalmente este a su
alcance, evitando en lo posible el abswraccionismo esencialista excesivo y satisface asi
la exigencia fundamental del saber contemporaneo: no sujetarse a peregrinas

impresiones.
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El modelo pedagégico no solo debe ser coherente con el horizonte pedagdgico socio
critico sino con la misidn, vision principios y objetivos propios de la formacion, que

desde luego se derivan de aquella linea imaginaria.

El horizonte socio critico desde el cual se edifico la institucionalidad de la
Universidad Simén Bolivar atendiendo los clamores del ideario bolivariano y del
pensar dialectico del rector fundador: “casa de estudios superiores del pueblo para el
pueblo” se sitla en una perspectiva que implica la necesidad de ensefiar —pero no
solo a los que pueden — sino también de aquellos que no pueden o sea que fuera
asequible al pueblo. Se centra en la democracia participativa, en el desarrollo de la
autonomia individual y social, la participacion y la convivencia pacifica, el
desempeifio creativo de las personas en los procesos sociales y en la consolidacion de

la relacion de la escuela con el entorno y la realidad social entre otros tdpicos.

Igualmente estimula la relacion de las necesidades culturales étnicas con el
desarrollo tecnoldgico del pais y el desenvolvimiento del potencial humano. Mas si
esto se encuentra de paso en el PEL acaso no fluye una dualidad de propdsitos y
designios entre ambos esquemas que haria nugatoria llevar a la practica por
muestra el desarrollo de la identidad y el énfasis en la formaciéon que en la
instrucciéon. Ademas se corre el riesgo de bifurcar una de las exigencias de la
educacion contemporénea que es la de ofrecer nuevas alternativas para contribuir a la

amplificacion del ser humano en un tono mas humanista.
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1.3. PROYECTO EDUCATIVO DE LA FACULTAD DE DERECHO.
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR.

Si el empefio del PEI ha sido el brio por la exploracion incesante de vias que faciliten
el logro de la excelsitud pedagogica, la facultad de derecho se ha convertido en la
bandera de ese propdsito y por eso se ha empefiado en discernir acerca de su ser y a
su quehacer como escuela de juristas y agente de cambio, signados por la ética, la
probidad y la vocacion critica y de la ciencia, para iniciar la construcciéon del
conocimiento desde la epistemologia. La revision periddica de la propuesta educativa
es constructiva desde todo punto de vista ya que permite el balance periddico y la
fructuosa renovacion. (Documento: Corporacion educativa mayor del desarrollo

Simén Bolivar, Facultad de derecho, proyecto educativo, sin fecha, introduccidn, pp.

1).

El proyecto educativo de la facultad de derecho de la Universidad Simén Bolivar ha
sido concebido como una propuesta inculturada e insertado en la mutacidn del

devenir historico de la region Caribe colombiana.

Es una propuesta porque se muestra como una opcion particular, con métodos y fines

individuales, caracterizadores del carisma bolivariano.

Es inculturada porque guarda coherencia con el universo axiolégico que posee por
entorno, de una manera aterrizada y contextualizada, siendo consecuente con la

realidad socio cultural.
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La mision de la facultad de derecho es: Formar integralmente abogados con alto
sentido ético, probidad académica, animo investigativo y espiritu conciliador,
abogados comprometidos con el cambio tendiente al perfeccionamiento socio
politico de su entormo, contextualizados en la realidad socio economia de la region
Caribe colombiano amantes de la paz que surge de la justicia consecuentes con el
ideario axioldgico bolivariano. Mucho se ha polemizado acerca de los alcances del
ideario bolivariano, Bolivar bien podia dominar ciertos sucesos pero no conwolaba
sus condiciones, en medio de la turbulencia politica de la guerra y de la posguerra
nunca cesO de identificar necesidades, planear las politicas o considerar posibles
soluciones, no obstante a medida en que avanzaba hacia la paz sus malos augurios
aumentaban. Las opiniones del libertador acerca de ciertos topicos son conocidas: Un
gobierno central fuerte era el unico modo de frenar la anarquia social, que €l era un
soldado no un administrador y concebia la revolucion americana como un gran
movimiento social de liberar a los americanos, mejoraria su situacion, pero al operar
dentro de las estructuras existentes no pudo avanzar mas allad y se qued6 en simple
retorica. Sobre el particular existe abundante bibliografia, (véase: Lynch, J 2006.

Simoén Bolivar, Barcelona, Critica, pp. 199 y ss).

Aspecto importante en la anterior misiébn es manejar el concepto de formacion
integral. Formar significa en sentido pedagdgico esculpir, auscultar los niveles
aptitudinales, habituar a la profundidad analitica, posibilitar un nuevo tipo de
asociacion cognoscitiva interdisciplinaria, la sana hermenéutica, el interés

investigativo, la creacion y la conciencia del estudio permanente.

Igualmente formar implica orientar, generando una vision particular del cosmos, del
hombre y la naturaleza y una postura articuladora de conocimientos, valores y
acciones. En ese orden de ideas la integralidad se asocia con cientificidad,

humanismo ético desde la optica de la axiologia bolivariana como corresponde a la
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identidad institucional de la USB. En sintesis es fraguar abogados éticos, reflexivos,
con 4animo investigativo, espiritu conciliador con la competencia suficiente para
incidir en la urgente necesidad de trasformacion del proyecto histérico y cultural del

pais con unos cauces definidos a través de la estrategia pedagodgica.

La estrategia pedagbgica del proyecto educativo de la facultad de derecho de la
Universidad Simén Bolivar se funda en una vision particular del ser humano-
advertido como posibilidad histérica- Nietzsche buscaba al hombre como posibilidad
histdrica en la voluntad de imaginar todo lo que es, hacer pensable todo lo que existe
porque es factible dudar con esa desconfianza que ello sea ya pensable, una voluntad
de poder, esa ultima embriaguez que le facilite crear el mundo ante el cual pueda
arrodillarse. Los que carecen de esa voluntad de poder-los que no tienen posibilidad
histérica-ciertamente, el pueblo, es semejante al rio por donde avanza una barquilla
y en la barquilla van solemnes y enmascaradas las valoraciones. El hombre como
posibilidad historica pone su voluntad y sus valores en el rio del porvenir y asi el rio
llevara mas lejos la barquilla. No es el rio el peligro sino esa voluntad misma, la
voluntad vital inagotable y creadora. (Véase al respecto: Nietzsche, Federico, 1997.
Asi hablaba Zaratustra, Bogota: Editorial Cometa de papel, pp. 96 y ss.) De la
educacioén, sin olvidar las definiciones tradicionales de educacién, para ese
documento la misma es un ambito privilegiado de desarrollo humano cuya meta
indudable es la formacion integral. (Documento: Corporacién mayor del desarrollo

Simén Bolivar, 6p. cit, pp. 49).

Educar mucho mas que instruir o ensefiar es formar, mas que dirigir es acompaiar al
educando, unico protagonista del proceso pedagdgico y por ende los paradigmas de

esa estrategia pedagbgica son:
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-Educacion personalizada. En la cual el discente es el actor del proceso pedagégico,
un activo participante en el desarrollo de las asignaturas acompafiado por el docente
usando los cauces metodoldgicos adecuados. Conviene agregar que en el
desenvolvimiento de las asignaturas, el alumno podré cuestionar, investigar, ampliar
conocimientos, profundizar, sin desconocer que no es titere sino una persona

compleja.

-Motivacion aptitudinales. En la cual méas que el desarrollo de la habilidad
memoristica irracional se busca desenvolver o desarrollar en los educandos

tendencias, inclinaciones que aumenten su saber.

-Tendencia conciliatoria. En la cual acorde con las exigencias del tiempo se forma un
profesional predispuesto al dialogo, al consenso, a la amistosa composicion de

intereses encontrados, antes que a la confrontacion.

-Enfasis humanista. En la cual acorde con el ideario bolivariano, las ciencias humanas

se articulan con el derecho.

-Inquietud investigativa .Es un presupuesto basico del proceso pedagdgico porque la
investigacion es un imperativo impostergable en aras de alcanzar los logros del

proyecto educativo.

Lo anterior quiere decir que la estrategia pedagdgica a wavés de esos paradigmas
busca desechar el simple memorismo, la falta de critica, el desfase abismal entre
teoria y praxis, buscando la formacién integral de abogados reflexivos honestos e

inculturados como instrumentos validos del cambio en su entorno.
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FUNDAMENTACION.

Esta propuesta es integral, y permite la interdisciplinariedad de manera globalizada
para promover practicas investigativas desde la ensefiabilidad, la evaluacion, el
curriculo y la didactica con base en unos principios de aprendizaje de la facultad de
derecho de la universidad Simén Bolivar que tienen su soporte una vision

personalista del ser humano.

Asi las cosas, antes de concebir al hombre como un microcosmos —Demdocrito- un
animal racional —Aristoteles-la medida de todas las cosas-Pitagoras-union substancial
del espiritu y materia-Santo Tomas de Aquino-lobo para el hombre-Hobbes-cosa
vana variable y ondeante- Montaigne- animal simbdlico- Cassirer —sujeto de
valoraciones-Scheler; se le aborda como posibilidad histdrica concreta y perceptible
en el ambito axioldgico, protagonista de la cultura. (Documento: Corporacion mayor

del desarrollo Simén Bolivar, 6p. cit, pp. 38).

La fundamentacion reside en una formacion para la vida que parte del principio
basico del desarrollo humano, de la autonomia personal del reconocimiento y la

efectiva proteccion de los derecho fundamentales del hombre.

Pero la realidad humana no puede ser abordada desde una miope vision individualista
olvidando que el hombre es un animal politico pues se congrega en la polis y ordena
su vida social a través del derecho, en ese sentido el estudiante de la facultad de
derecho de la universidad debe encontrar en la justicia el valor fundante del
ordenamiento de su praxis social y convertirse en: Agente de cambio; Sujeto

inculturado e insertado en su contexto sociopolitico.
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Esa fundamentacion careceria de validez formal si en la misma no estuviera presente
la espiteme. Porque a partir de la reflexion epistemologica €l estudiante de derecho
debera someter a estudio critico los principios de las ciencias juridicas, sus

fundamentos y sus métodos.

Es preciso antes de continuar hacer la siguiente aclaracion: El espiteme es un término
griego usado por K .Popper para indicar un tipo de saber que a diferencia de la
opinidn es cierto, estable y fundamentado, o sea dotado de incontrovertibles pruebas
de validez (Abbagnano 6p. cit, pp. 380). La epistemologia es un término griego que

tiene dos acepciones:

a) Sinénimo de gnoseologia o teoria del conocimiento.

b) Sinoénimo de filosofia del derecho.

Surtida la anterior aclaracion es plausible registrar que la fundamentacion
epistemologica le permitira al estudiante reflexionar sobre el derecho, igualmente
redefiniré su objeto, trazara sus limites y aquilataré la validez de su acervo normativo

(Documento: Corporacion mayor del desarrollo Simdn Bolivar, 0p. cit, pp. 41).

Y bajo ese antecedente el perfil le exigird ser un: Examinador critico de los
fundamentos juridicos, estudioso de los principios y métodos de las ciencias
juridicas, consecuente con lo esbozado. La fundamentacion del Proyecto Educativo

de la Facultad de Derecho descansa ademaés sobre estos tres componentes basicos:

-Componente docente (Curriculo)

-Componente experiencial (extension y servicio social)
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1.3.2. PLAN DE ESTUDIO DE LA FACULTAD DE DERECHO DE LA
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR.

El plan de estudios es el esqueleto estructurado de las aéreas obligatorias y
fundamentales y de aéreas optativas con sus respectivas asignaturas que forman parte
del curriculo. El plan de estudios ha sido adoptado como guia general de contenidos,
tiempos y secuencias para generar conocimientos y desarrollar habilidades en los
estudiantes. Tal plan se estructura con base en principios, normas y criterios

emanados de la mision y consecuente con los fundamentos y objetivos.

El plan de estudios comprende diez semestres con una duracion de 16 semanas
cada semestre y para el disefio del plan se distribuyeron las asignaturas en las

siguientes areas:

~civil

-penal

-laboral

-procesal

-politica.

-Socio humanistico

-Epistemologia e investigacion.

Igualmente dentro del plan de estudio se prevén la conciliacién y la consultoria
juridica como espacios privilegiados en los cuales el estudiante podra aplicar en la
praxis los conocimientos tedricos adquiridos en las catedras Desde esa perspectiva el
consultorio juridico es una oficina académica adscrita a la decanatura de la facultad
de derecho que se halla aprobada por el acuerdo niimero 779 del 24 de septiembre de

1980 dictado por el tribunal superior de Barranquilla.
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Asi mismo la Universidad Simoén Bolivar cuenta con la infraestructura necesaria para
albergar con comodidad a la poblacidn estudiantil y con bibliotecas suficientes para la

revision bibliografica y la investigacion de los alumnos y los docentes.

Finalmente mediante acuerdo numero 0010 de 1995 se establecieron los requisitos
para grados de egresados de la unidad académica-sic- de derecho y se establecieron
varios regimenes y finalmente dentro de la dimension, ademas de la docente y
vocacional, epistemolodgica del curriculo; se estructura en la investigacion socio
juridica y desde el inicio del proceso pedagogico el estudiante serd motivado y
orientado a la investigacion cientifica a partir de las asignaturas cursadas con ocasién

del desarrollo gradual del plan de estudios.

El centro de investigaciones socios juridicos en coordinacion con los jefes de area y
docentes se encargara de facilitar la labor de los estudiantes con una serie de
actividades que van desde la promocion de la lectura critica, creativa, asociativa sobre
temas humanisticos, culturales, filoséficos, pasando por la promocion de la,
escritura, sinopsis, esquema, fichas ensayos, la fundamentacion historica del derecho,
el andlisis de los procedimientos basicos para la identificacion, definicion y
delimitacion de las realidades socio juridicas ,la elaboraciéon del marco tedrico
conceptual de la investigacion socio juridica ,la seleccion de la estrategia
metodologica ,la recoleccion de informacion ,andlisis e interpretacion de resultados
,elaboracion del informe final y por ultimo la socializaciéon de la investigacion

elaborada.

Es importante resaltar que el plan de estudios y las actividades investigativas
planeadas para cada semestre guardan perfecta correspondencia para no escindir el

proceso pedagdgico del estudiante. El estudio y la investigacion son dos ejes
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confluyentes para el logro de los objetivos del proyecto educativo, no se concibe el
estudio sin la investigacion (Véase al respecto el documento: Corporacién educativa
mayor del desarrollo Simén Bolivar, facultad de derecho, proyecto educativo,
Barraquilla, sin fecha a partir de la pagina S5 y siguientes). No sobra agregar que
cada area y cada asignatura en especial posee un vértice metodologico en el cual se
pospone la catedra magistral para implementar: talleres, mesas redondas,
investigaciones, debates, foros conferencias, concursos, entrevistas, etc (Ibidem, p.
53).
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TECNICA DE ANALISIS DOCUMENTAL.
SEGUNDA PARTE.

PRESENTACION.

El analisis de contenido es una técnica que permite descomponer textos con el fin de
reafimmar lo que se busca, completar lo que se ignora, complementar lo que se sabe a
medias y facilita la clasificacion de la informacion en debida forma. En este tramite
de investigacion permitié acopiar el contenido de los documentos que informan y
orientan la institucionalidad de la facultad de derecho de la universidad Simoén

Bolivar alrededor de la ensefiabilidad y que propuesta de pueden implementar para

un mejor proveer.

Es preciso indicar que no hay hechos, solo interpretaciones, dicho de otra manera solo
resta la reflexidn, en cuanto evento, como algo que acontece, algo que se da en el
pensar ya que la recepcion e interiorizacion del mundo y todo lo que sobreviene,
resulta del hecho que se va interpretar, no del hecho en si. Normalmente la recepcion
se hace desde la tradicidn, que es de donde se conoce el mundo, de donde se habla en
el mundo o como un pasado presente (Rios Gonzales, S. 2009 en: XVI foro nacional
de Filosofia Tomo II, Barranquilla, Universidad del Atlantico, Numas Gil,
compilador, pp. 126 y ss.)

(Qué es la ensefiabilidad?

Son variadas las estrategias para implementar la ensefianza del derecho. Las aqui

planteadas no se circunscribirdn a lo instruccionales, sino que trascenderdn a lo
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formativo y critico para lograr el ideario practico bolivariano. Ademas cada
asignatura o saber no debe ser una insula aislada, sino integrarse, a partir de su
afinidad y buscar su integracion interdisciplinaria. Como se ha venido sefialando a lo
largo de este proyecto, no basta con lo instruccional en la labor educativa, sino que a

este hay que adicionarle lo moral y critico.

Se ha observado que la clase expositiva es la que mas se usa para “transmitir”
conocimientos en derecho. Esta forma de impartir conocimientos resulta apropiada
cuando se trata de aclarar conceptos, explicar temas de alguna complejidad, ordenar
las ideas sobre alguna tematica. Al articular este tipo de clase a un horizonte socio-
critico, lo expositivo debe abrir espacio para que los estudiantes indaguen y

argumenten sobre la temética que se esté tratando.

Como se ha sefialado, este tipo de clase debe ir articulada a la formacién ética y a la
adopcion de actitudes criticas con las temdticas puestas en consideracidon. Otro
elemento que habria que criticar respecto a las clases expositivas, en el programa de
derecho, es que muchos profesores al desarrollarlas no abren espacio a la
participacion y se sienten duefios de la palabra al interior del aula negando asi la

participacion a los estudiantes.

(Cuadl es la actividad que ha puesto en evidencia el problema del saber a través del

tiempo y que ha conducido por la estrecha via del progreso?

Metas de formacion e indicadores de logros:

-Inducir al estudiante a que haga acopio de los tramites para asimilar el conocimiento

a partir de los interrogantes del diario vivir y de la crdnica de la ciencia y la filosofia.

132



-Identificar las relaciones que surgen de los distintos procesos del conocimiento y

procurar su aplicacion en la vida cotidiana.

-Buscar que describa con meridiana claridad un problema dentro del campo. Cuatro
discursos se disputan la naturaleza de la educacion: el arte, la ciencia, las ciencias y el
campo. El campo-por aludir solamente a uno en particular-es una red de relaciones
objetivas entre posiciones objetivamente definidas —en su existencia y en las
determinaciones que ellas imponen a sus ocupantes-por su situacion actual y
potencial en la estructura de las distribuciones de las especies de capital o poder cuya
posicion impone la obtencion de beneficios especificos puestos en juego en el campo
y a la vez por su relaciéon objetiva con otras posiciones(Quiceno, Humberto: La
nocion de campo y la categoria saber del campo ,Cali ,junio —Septiembre de 2008)
del saber y analice la forma de resolverlo a partir de la investigacion. Todo eso se
alcanzara a partir del manejo del Concepto. Para entender este acépite es menester un
corte epistémico logico que cercene la idea de continuidad en la propagacion del
saber —segun Bachelard- y aunque pueda resultar un precedente del paradigma de
Khun lo cierto es que implica una desviacion radical del enfoque que se le ha venido
dando a la epistemologia de la investigacion. El concepto debera ser entendido desde
ahora como un signo de lo real. (Véase Ferrater- Mora, 2004 Diccionario de
Filosofia, A-D, Barcelona: Ariel, 700).

La gradualidad y secuencia de contenidos pueden mantenerse tal como estan en el
documento ya citado (Documento: Corporacion mayor del desarrollo Simén Bolivar,
op. cit.) pero es indispensable una nueva formacioén —practica sobre todo-para el
profesor a fin de que se capacite en conocimientos, destrezas y actitudes para
desarrollar actividades que tengan que ver con la epistemologia juridica. Todo
egresado de la educacion superior en Colombia debe poseer un grado de

competencias generales estar en capacidad de manejar herramientas de informacion y
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tener conocimientos sobre el contexto socio econdmico local y global, es un deber de
las instituciones de educacion superior garantizar que asi sea y para ese es menester
la calidad en la docencia. Contar con las competencias y la capacidad para interactuar
con personas de muchas disciplinas, valores y creencias ,no es ficil y en esta
descripcion del presente y futuro inmediato aplicado al profesor surgen con toda
claridad la calidad en exhibir un prontuario de capacidades a nivel pedagodgico; y de
esta manera se convierta en un eje clave para el aprendiz cuya meta sera aprender a
interpretar, comprender y reflexionar sobre la realidad social, so6lo asi adquiria

relevancia la epistemologia de la investigacion.

La estrategia metodologica a partir de la didactica para el desarrollo de esos
contenidos no solo estriba en la mera realizacion de protocolos y resimenes, asi
como de exposiciones por parte de los estudiantes en especial de las etapas de la
historia de la epistemologia porque no conlleva a nada en el terreno de la praxis,
mucho mejor serd incrementar el numero de actividades desarrollar, como:

Seminarios, Foros, Convocatorias y Concursos.

Que a no dudarlos facilitarian no solo a reforzar las competencias de tipo
comunicativo tanto a nivel oral como escrito sino a profundizar en el manejo de las
herramientas para alcanzar ciertos saberes especificos en el marco de problemas.
Igualmente el desarrollo de contenidos de los estudiantes a partir de ensayos y
relatorias como otra estrategia metodologia ,solo lograra pertinencia en la medida en
que vaya acompafiado de un serio proceso de reflexion y critica y eso solo es viable

a partir de una autentica introduccion de la cultura investigativa .

En el documento contentivo del plan de estudios acerca de la metodologia general

del area se plantea que el docente aparte de las estrategias a implementar con los
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estudiantes también mantenga una actitud y principios metodoldgicos que se

expresen como contantes durante toda su labor, de ahi que sea necesario:

-Aprendizaje basado en preguntas. No es que esté en contra de ese esquema que
requiere del docente tenga confianza en la capacidad para pensar de sus alumnos y en
su capacidad para da respuesta (Corporacion mayor del desarrollo Simdn Bolivar,
op. cit,). Mejor es que el aprendizaje no se haga basado en preguntar sino en el
plantear problemas que requieren de investigacion. Pero surge un inconveniente:
Para poder plantear un problema, es preciso conocer el campo y si no se conoce es
imposible legar a suponer algo que requiera investigacion. Entonces la solucidn, esta
en socializar todas aquellas actividades tendientes a fomentar la cultura de
investigacion, de suerte que el alumno frente a un reto busque la opcién mas dificil:

jcomo debe investigar ese problema y resolverlo!

-La participacién: En este esquema el estudiante puede desenvolver sus iniciativas,
su eventual seguridad para esbozar las ideas que a bien tenga, aunque difiera de esta
o aquella tendencia, eso es viable, pero repito, siempre y cuando implique un
compromiso con el pensar investigativo o en funcién de explorar nuevas metas y

contextos.

-Trabajo en grupos. Ese es el espacio ideal para la practica de la epistemologia
juridica, un excelente grupo de trabajo permite el tramite de busqueda de
informacion, de indagaciéon de pensamiento con la intencidon explicita de hallar
respuestas al problema planteado y va creando en cada estudiante habitos y virtudes

por la investigacion. Es una estrategia trascendental.

El conocimiento es la base del desarrollo contemporaneo y como tal la educacion
debe crear las condiciones para que este se provea de manera 1til a la sociedad. La

creatividad y la innovacion deben ser la impronta del accionar educativo (Boletin
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informativo, Op. cit, pp.19) y la mejor manera de lograrlo es formando el recurso

humano en investigacion formativa desde el aula y se vera el resultado mas tarde.

ANALISIS DE CONTENIDO.

Lo que se expone a continuacion es el estado del analisis que cada uno de los autores
de investigaciones referidas a fundamentar el curriculo de la Facultad De Derecho de
la USB, desde la evaluacidn, el curriculo, la epistemologia, la didactica y la
investigacion formativa como factores pedagdgicos fundamentales para la ensefianza
del derecho. Si bien el anterior acapite en el fondo imbricé un andlisis de contenido
del plan de estudio para las unidades académicas de inicio al conocimiento del
Derecho; desde luego, que no se puede desconocer que la investigacion formativa es
un objetivo de formacion que atraviesa lineal y transversalmente el curriculo, vale
decir, las acciones de docencia, areas y asignaturas que se formulan con la
herramienta de la pregunta problema que €l sabe disciplinar y profesional debe
permitir su solucidn y extension y proyeccion social como cada uno de los frentes de
desarrollo de la extension institucional. Para optar al titulo profesional o de
posgrado, el estudiante debe acreditar los requisitos en el P.E.P de cada programa de
pregrado o de posgrado y los que establece el reglamento estudiantil (Véase al
respecto: Documento: Universidad Simén Bolivar, Proyecto educativo institucional,
F-AC-122-GA Version 1, pag. 35 de 104) o en formacion en investigacion por parte
del departamento de investigacion de la Universidad Simén Bolivar, en este segmento
se llevara a cabo un manejo similar pero a partir de la descomposicion de la
definicion que de investigacion se dio al comienzo para ver si en el plan de estudio de

la facultad de derecho de la universidad se le ha dado el mismo watamiento.

En el proceso cuantitativo -conviene aclarar-primero se recolectan todos los datos y

mas tarde se sopesan bajo un orden estandarizado: un andlisis de confianza y
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pertinencia, una estadistica descriptiva y una recension por derivacion, en el proceso
cualitativo eso no se lleva a cabo de esa manera, porque la recoleccion y el analisis
de los datos o de la informacidn ocurren al unisono y ademds ese tramite no es
preestablecido, ya que cada estudio requiere de un modo particular de distinguir las
cosas. Eso no significa que me vaya a aislar del método en el campo cualitativo sino
qué se sigue las indicaciones basicas pero cifiéndose a un esquema que me pide

resultar optimo.

Considero superfluo para los efectos que aqui interesan resefiar nuevamente los
lineamentos del PEI. La investigacion ha sido concebida como la actividad basica y
eje de la excelencia para el logro de los objetivos institucionales de la universidad
acorde con los conceptos ,categorias y procedimientos de fomento y formacion del
sistema nacional de ciencias y tecnologias-Colciencias.-hoy bajo otra denominacion-y
se constituye pues en el fundamento de los procesos de ensefiabilidad y operatividad,
desde las funciones de la docencia y extension y estd encaminada a contribuir a la
solucidon de necesidades de la region y del pais en general (Véase al respecto el
anterior documento de la Universidad Simén Bolivar en su PEI). Mi reparo reside en
que si no existe una ambientacion adecuada para la formacion en epistemologia
juridica, como inicio y proyeccion del conocimiento del derecho, de nada sirve
hablar en los diversos papeles institucionales de ese fundamento de los procesos
pedagogicos porque fomenta sobre el papel el desarrollo de la investigacion
cientifica, pero si no hay una formacion previa para aquilatar los pormenores de la
indagacion cientifica ,poco o nada se habra alcanzado para darle solucion a las
necesidad sociales de la region y del pais en general. Casi todas las denominadas
investigaciones cientificas han fracasado, no por falta de apoyo institucional- sino
porque se carece del material humano debidamente formado para tales menesteres,
sobre todo para dar inicio a la formacidn del conocimiento del Derecho como ciencia;
el horizonte pedagdgico socio critico del alma mater es otro documento que reflejan

las intenciones propositos y cualidades acerca de los fines que persigue la institucion
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desde su mas vasta generalidad, por el contrario poner la lupa primero en el plan de
estudios basicos y mas tarde en el de la facultad, para luego dar a conocer la
problemaética del sistema de la investigacion formativa iniciando con la epistemologia

del derecho.

Por lo anterior se expone: La pedagogia ha dejado de ser un campo inane o pasivo en
donde se surtia todo tipo de procedimientos para dar un salto hacia adelante y
convertirse en un tema problema de investigacion o en un campo fértil para todo tipo
de exploraciones tendientes a diversificar la busqueda razonada del saber, ademas la
ley 30 de 1992 dispuso de manera perentorio que las instituciones de caracter
superior tenian como caracteristica basica la promocion de la investigaciéon a muy
alto nivel y de esta forma se puede mirar la funcién pedagdgica encaminada hacia la

investigacion como herramienta para construir el conocimiento del Derecho.

Hoy (2010) las universidades se hallan inmersas en los entrecruzamientos
pedagobgicos y culturales de un mundo globalizado que mira el reordenamiento como
un mecanismo ideal para repensar la educacion y volverla mas competitiva y mas
eficaz en los segmentos en que le corresponde actuar y para cribar el camino tantas
veces trillado con voces de renovacion o de cambio a toda marcha, es preciso la
accion efectiva, con estas palabras de Nietzsche: Oidos nuevos para musicas nuevas.
Ojos nuevos para lo mas distante (Gil Olivera D, compilador. 2009. Decimo sexto
foro nacional de Filosofia, tomo II, Barranquilla: Universidad del Atlantico pp. 353).
Si este sabio aleméan introdujo segun Delluze los conceptos de sentido y valor para
que el elemento sicoldgico estuviera en consonancia con la inmortalidad de la
naturaleza, lo anterior se puede aplicar a la investigacion como herramienta para el
conocimiento, darle un elemento animico no excluyente, privativo de la educacion

para que persevere para siempre.
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Para entrar en materia, cabe inquirir: ;Qué dice el plan de estudios de la facultad de
derecho de la universidad Simdn Bolivar con relacion a la epistemologia de la

ciencia?

Actividades curriculares: Se ha permitido indicar de entrada las actividades que se

desarrollan para cumplir ese derrotero:

-El seminario permanente: Es un espacio de reflexion epistemoldgica en donde se es

consecuente con la cultura del debate (Universidad Simén Bolivar, op. cit, pp. 52-
104).

El seminario desde el punto de vista semantico es una serie de conferencias sobre un
tema determinado (Diccionario el Pequefio Larousse (1996) Buenos Aires: Larousse,
pp- 912) alli debe desarrollarse grupos de trabajo que logren sacar las conclusiones
que sean de rigor. El seminario permanente sobre Epistemologia ha sido un faro
iluminador de propuestas docentes orientadas a cubrir nuevas necesidad de
conocimientos y también un habilitador de espacios o de encuentros en donde los
académicos bolivarianos presenten sus avances y aportes creativos tantos
disciplinares como interdisciplinares (Universidad Simén Bolivar: Proyecto

educativo institucional, Op. cit, pag.52 de 104).

Cumple un papel de gran prospectiva, la vinculacion de los estudiantes que participan
del programa institucional semillero, ademas de formar nuevos investigadores se esta
previendo la generacion de relevo la cual es de significativa importancia para la

Universidad Simoén Bolivar.
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En la facultad de derecho como una dimension vocacional del curriculo aparece
igualmente los semanarios de profundizacién que se presentan como experiencias en
los cuales se evidencia la apropiacion de los contenidos tedricos y metodoldgicos
propios de las distintas areas de estudio de la propuesta educativa y se atienden tres
grupos del saber, los propios del derecho como ciencia, los socio humanisticos y los
relativos a la investigacion cientifica. Igualmente los estudiantes tienen la posibilidad
de aplicar sus conocimientos socios juridicos a través de seminarios de integracion

tedrica:

-Seminario de metodologia: segundo semestre.
-Seminario de democracia: tercer semestre.

-Seminario de derechos humanos: cuarto semestre.
-Seminario de conciliacidn: quinto semestre

-Seminario de practica forense laboral: octavo semestre.
-Seminario de conflictos colectivos: noveno semestre.

-Seminario de practica forense penal, administrativa y civil: decimo semestre.

Y a partir del decimo semestre los mismos estudiantes bajo la tutoria de los jefes de
las diversas areas organizan los seminarios de profundizacion segun la orientacion
vocacional y en énfasis consecuente (Corporaciéon mayor del desarrollo Simén

Bolivar: Facultad de derecho: Proyecto educativo. Sin fecha, pp. 89 y ss).

De esta manera los estudiantes, gestores de los seminarios de profundizacion
enfatizan en aquellos aspectos que sin hacer parte del plan de estudio despiertan su
interés. La investigacion socio juridico ademas de las dimensiones vocacional y
docente, se halla en el curriculo estructurada porque la labor investigativa dentro del
proyecto educativo posee una importancia transcendental en materia epistemoldgica.
Bajo esas condiciones el quehacer epistemoldgico base del disefio curricular se halla

conjugado por los estudiantes a través de la investigacion.
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El estudio y la investigaciéon son pues dos ejes confluyentes para el proyecto
educativo, en el caso de la ciencia del Derecho, el conocimiento se construye
partiendo de los planteamientos epistemoldgicos como fundamento de lo cientifico;
teniendo en cuenta las areas temdticas de la investigacion socio- juridico, cultura y

sociedad, socio politica, socio-econdémica, antropologica, juridica.

El componente investigativo se lleva a cabo por el centro de investigaciones socio
juridicas que depende de la decana tura de la facultad de derecho y en paridad
jerarquica con el centro de conciliacién y  consultorio juridico y desde ahi se
canaliza la actividad investigativa de los discentes de 1 a decimo semestre.

La ensefianza juridica: ;A que se apuesta?

Lejos de mi formular, desde este minarte, tachas a lo que se ha venido haciendo en
este segmento del proceso educativo, mejor a esbozar un plan que también podria
denominarse; estrategia pedagdgica para hallar un punto de apoyo y reflexionar
sobre lo que hay precisamente en esa significacion. El leer, decia Heidegger-sigue
siendo una variedad del leer en el sentido de: llevar a que algo este junto-extendido-
delante. La recoleccion de espigas recoge el fruto del suelo, la vendimia recoge la
baya de la cepa, pero mientras se persista en el modo de ver habitual se inclinara uno
a tomar ya ese juntar por el reunir o incluso por la conclusion de ese proceso (Véase
al respecto: http//www.hideggeriana.com.ar/textos/heraclito.htm.) que podria
conducir a implementar una eficaz politica de construir conocimiento partiendo

desde el principio de la construccion de ciencia.

Cada vez parece que se llega a mayores consensos sobre la importancia de la
ensefianza en la formacion juridica en este medio y sobre la necesidad de invertir la

relacion existente para arrimarse un poco mas a las relaciones que se aprecian en los
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paises desarrollados. No obstante en la medida en que aumentan los argumentos para
promover este tipo de formacidbn parece que se incrementara también la
preocupacion por saber de lo que se habla cuando se alude a esa modalidad y que es
lo que se quiere promover y, lo que es mas importante las razones por las cuales debe

hacerse.

En materia educativa se corre un riesgo muy alto cuando se incrementan acciones en
terrenos donde no fluye una cuantificacion especifica, por eso cuando se insiste en
recabar acerca de la formacidn en investigacidn, habitualmente referido a la
educacidn superior, es fundamental alcanzar una precision conceptual para disminuir
el riesgo de liquidar lo poco que habia de ese régimen que se iba a complementar. Se
podria aducir que son los vicios de comprension que han existido en esta regiéon o
los vicios ancestrales que han sobrevivido a todo tipo de cambio los que han
impedido que un nuevo proceso alcance la dimension que en otras altitudes se
consiguen ir sin tanto traumatismo, por esos sustentar un giro copericano a la
formacion en epistemologia implica un compromiso y un desafio que es menester
clarificar de manera preventiva. SOlo asi se lograra desechar las razones
contradictorias y la clasica excusa de la falta de recursos como reten a todo intento

de renovacion pedagogica.

Por lo anterior es puntual tener en cuenta lo siguiente:

-La formacién en educacidon requiere de un pensamiento de largo plazo que
trascienda las meras expectativas asociadas a resultados tangibles y a simple vista.

-Los objetivos fines y ticticas de la formacion en ciencias del Derecho deben
responder a condiciones sociales, culturales, econdmicas y politicas del medio, pero
no por eso pueden ser fijados desde uno solo de esos campos de accion o desde uno

de los protagonistas.
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-Los requerimientos del mundo contemporaneo no pueden ser un obstaculo para fijar
la atencidn en la epistemologia del conocimiento o dejar a un lado su proyeccion, es
incuestionable que alli —en las imposiciones del orbe modemo-residen muchas de las
razones para suponer que es necesario promover la cultura de construir conocimiento
que completen la formacidn profesional, pero no puede convertirse en una camisa de

fuerza que obligue a mimetizar su importancia.

-Los expertos vienen sefialando cuatro claves en la educacion y que las areas basicas
son las que se debe profundizar para formar personas de bien y profesionales
altamente capaces, pero ante todo han puesto énfasis en el interés por la ciencia,
inglés y oralidad, tecnologias de la informacién y formacion ciudadano y en valores
para que una educacidn en paz construya el pais en contextos de democracia y orden

(Diario el Tiempo, domingo 25 de octubre de 2009, 2-16).

-Partiendo de la ensefianza como herramienta para construir el conocimiento para la
formacion de abogado o mejor, de saber lo que eso significa y la importancia que
tiene para que el resultado sea mas tarde un discurso cientifico en el campo del
derecho se obtienen los pasos necesarios para saber como se arriba al conocimiento
del deber ser y los hechos condicionantes para la aplicacion de una norma juridica
en un contexto social determinado ,los problemas de los estudiantes de derecho en la
universidad Simén Bolivar -y en otras tantas-residen basicamente en que no conocen
los mecanismos para iniciarse en la investigacion utilizando a la epistemologia como

medio para la construccion del conocimiento.
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2. ANALISIS EXTERNO.

2.1 LA REAEIDAD SOCIOCULTURAL DE LOS DESTINATARIOS DE LA
PROPUESTA EDUCATIVA DEL PROGRAMA DE DERECHO DE LA
UNIVERSIDAD SIMON BOLiVAR.

Es indudable que las regiones son protagonistas de mejorar el nivel de la educacion
superior y el Caribe no que se queda atras, de suerte que los jovenes atisban que hay
oportunidades de estudios superiores con la correspondiente proyeccion de calidad.
Aunque se han hecho esfuerzos por parte de la universidad privada en tal sentido, se
requiere del decidido apoyo del estado para desenvolver los programas de una manera

pertinente con el énfasis en la reflexion epistemoldgica que implica innovacion.

La Universidad Sim6n Bolivar vista desde el exterior parece mostrarse como
depositaria fiel del pensamiento de su fundador, José Consuegra Higgins ,una casa de
estudios superiores para el pueblo, un refugio ideoldgico y cultural para aquellos
estamentos menos favorecidos aunque eso no obsta para que personal de otros
niveles sociales puedan también incorporarse a ese proceso de formacion libérrimo
en donde se busca a todo trance disefiar estrategias —como la que mas adelante
puntualizaré- pedagdgicas para comprometer el talento humano de mediana
competitividad —por el momento- con las agendas regionales de idoneidad ,el
programa de alternativa productiva, el esquema judicial, los sectores locales y
regionales y los estudios prospectivos y eso implica lo repito introducir mejoras
sustanciales no solo en el dossier de las ciencias basicas sino en el mecanismo de
investigacion formativa (Véase al respecto: Publicaciones especiales El Tiempo, afio

2, numero 3. Marzo 2010, pp. 12 y ss).
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Desde luego que la realidad socio cultural de los destinatarios a los que se dirige
basicamente la propuesta educativa del programa de derecho de la universidad Simén
Bolivar, -igual que otros programas- son diferentes a los de otros centros académicos
porque provienen de estratos relativamente bajos y no estdn sintonizados con el
mundo de la ciencia del derecho ni mucho menos con los avatares de las ciencias
sociales o exactas. Eso provoca un desnivel intelectual en comparacion con ciertas
universidades de estrato alto en donde se nota un mejor perfil a la hora de manejar
los aspectos sustantivos y adjetivos de la carrera que opten al margen de que en la
Universidad Simén Bolivar-vista desde el exterior y lo reitero- carece de un gran
proyecto de formacidn en epistemologia juridica a gran escala, para un crecimiento
continuo que se iniciare en el primer semestre de derecho y terminare en la
formacion magistral o doctoral y que se haya fijado como meta de tener para el 2018 ,
mas de 500 Profesionales del derecho especializado en epistemologia juridica, para la

reflexionar y pensar en el derecho.

Fortalecer el estudio de la epistemologia juridica como medio para reflexionar el
derecho como ciencia, es un suefio que se traduce en perfeccionamiento y su
responsabilidad tiene una estrecha correspondencia con el incremento y avance de
una region y de una nacion, ahi estd la notacidn para concebir a los paises
desarrollados. El fortalecimiento intelectual que apareja la epistemologia —objetivo
de mi propuesta- debe ser aupado por la universidad para mejorar su perspectiva
desde el exterior, entre otros tdpicos recurrentes y que no son de recibo indicar en

este escenario.
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2.2. LOS PROCESOS DE FORMACION QUE NECESITA LA REGION Y EL
PAIS.-

El desarrollo de una region y de un pais estd basado en el poder tener conocimiento
propio y este se construye sistematicamente y de manera continiia con metas a corto y
mediano plazo y con la conciencia de que el proceso de formacién de una region o de
una nacién no concluye nunca y la claridad de la investigacion en el conocimiento
desde sus primeros niveles en el alma mater, es de vital importancia para la
identidad de esa region y mas tarde de la nacion. Al hablar de identidad como
principio basico en este tramite implica auscultar las autenticas necesidades de la
region y un filon de oportunidades si aquellas se canalizan pedagdgicamente .El
profesor Queipo Timana hablaba constantemente en sus conferencias durante el
seminario de la maestria en educacidn, de que era preciso diagnosticar que era lo que
requeria una zona o una provincia para entonces prospectar programas académicos
que fueran acordes con esas exigencias del medio y tuvo toda la razon en ese sentido
pues ;que se gana con sacar al mercado una camada de abogados o de sic6logos que
no van a llenar ninguna expectativa-salvo las familiares o politicas - sino a rellenar

aun mas ese campo donde se pelea a mordiscos una plaza?.

La universidad Simén Bolivar, igualmente se halla comprometida con esa nueva
realidad y al captar que una formacién tecnoldgica puede ser un componente
fundamental a la hora de perfeccionar los tramites de formacién con miras a
solucionar problemas especificos de la sociedad, en este caso de la region, abri6
programas de esa indole aunque todavia es prematuro platicar de resultados
concretos. El pais por su parte requiere cumplir a cabalidad los presupuestos del
estudio llevado a cabo por la llamada “Misién de los sabios” coordinada por Gabriel
Garcia Mérquez que termind a comienzos de la década de los 80 o principios de los
90 con un informe titulado “ Colombia al filo de la oportunidad “ en el que se exhort6

que para el 2000-ya se esta en el 2010- este estado deberia poseer una inversion en
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investigacion, ciencia y tecnologia del 4 por ciento del PIB, pero hasta este instante la
republica a las puertas del bicentenario esta igual o peor que lo que se manipulaba

hace dos o wes décadas.

La cosmovisiéon del mundo hombre y sociedad como un proyecto de vida que debe
matizar la Universidad Simén Bolivar es una hermosa frase, es un trecho de camino
que aun no se ha recorrido porque cuando uno tiene ocasién de ver a una magnitud
colosal-como decia Schopenhauer- (Schopenhauer, 2009. Parega y Paralipémenos II,
Madrid: Trotta, pp. 134 y ss) las acciones humanas esa visiéon — a diferencia de la
naturaleza de las cosas- alcanza a representarle a uno lo inadecuado que ha sido el
hombre consigo mismo, con los demas y con el medio ambiente. No obstante esa
crudeza queda la sensacion hasta donde la institucion educativa, la USB, puede
brindar el aliento necesario para que esa cosmovisiéon esté al servicio de la causa de
la humanidad y no al servicio de intereses particulares, que a ratos la dominan, esté
al servicio de los avidos de justicia social y no del poderoso de turno. En suma que
esté al servicio de la humanidad. Por eso es utdpico pretender plantear aspiraciones
de esa indole, no conducen a ninguna parte sino a una agobiante frustraciéon y a una

pérdida de tiempo en su formulacion.

Sin embargo lo anterior no obsta para indicar que la cosmovision es la imagen que
cada uno se ha impuesto del orden del orbe y desde ese minarte la cosmovision de
mundo, hombre y sociedad a la que tiene que responder la propuesta educativa gira
alrededor de adquirir un espejo para mostrar un mundo en paz, que refleje la
modemidad en su dimensién cultural religiosa y social , de un hombre ,misterio y
maravilla de la creacion ético, culto con una auto conciencia racional repleta de
fuerza y dinamismo —la aretee griega- para infundir respeto y de una sociedad donde
se aplauda el impulso creador y se cultiven con esmero las formas mas espontaneas

de concordia y tolerancia como nunca se habian vivido. No existen estudios, salvo
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mejor opinidn en contrario, si en Colombia se ha situado el problema de la
individualidad en lo mas alto de sus aspiraciones o sea si hay una personalidad
tipicamente criolla sin que pueda afirmarse que Roma, Espafia y EE.EE actuaron
sobre ella y de la interseccion de esos componentes surgio el Yo dubitativo sin una
aspiracion a una movilidad y a una libertad total que parecen haber sido las
condiciones para el rapido desarrollo de los griegos, de los romanos y de los gringos.
En otras palabras todavia en Colombia no se alcanzado conciencia individual de si
misma ni mucho menos conciencia colectiva y cuyos asentamientos o presencia
hubieran otorgado a la rutina social en general (La educacion es una de ellas) una
seguridad de todo orden, que como se sabe aun no fluye. (Véase ademas: Jaeger, W,
1987, Paideia, México: FCE, pp. 5 y ss.)

La Universidad Simén Bolivar vista desde el exterior brinda la impresion una
imagen de institucionalidad consciente de su compromiso cultural con el pueblo y
esa imagen interesa a una sociedad comprometida junto con las autoridades con la
educacion a fin de garantizar la pertinencia y continuidad de la misma, consciente
ademds sus directivos de la importancia que eso reviste en el contexto local,
,regional, nacional e internacional no escatiman esfuerzos de diversa indole para
planificar y aseverar una politica coherente en tal sentido y por eso ha tenido en
cuenta las demandas sociales en materia de investigacion y actividades
complementarias y sustantivas que en este momento ( 2010) se expresan en el sector

educativo.

Es una verdadera lastima que ninguna universidad colombiana sea en la actualidad
una universidad de rango mundial y no es porque carezcan algunas de ellas, de
abundantes recursos como respuestas a los enormes costos asociados con el
funcionamiento de un alma mater dedicada con fruicion a la investigacion intensiva —

esa palabra hace falta en el abecedario académico criollo, ya que uno se pregunta:;,
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Hasta qué punto un centro académico como la Universidad del Rosario o la Javeriana
realizan investigaciones intensivas y en caso afirmativo que significado tienen para
las mismas y que productos salieron al mercado de la ciencia ? — sino porque de
pronto les hace falta una concentracion de talento humano y una gobernabilidad
adecuada, la interaccion entre esos dos factores y aupados con el recurso financiero y
el apoyo gubernamental, bien podria arrojar su inscripcion en el ranking de las 500
mejores... ;jUtopia ; La universidad Simo6n Bolivar dentro de las limitaciones que le
son pertinentes por el medio en que se encuentra y por las condiciones que maneja,
debiera a mediano plazo asociarse de plano con un centro universitario europeo de
primer orden para intercambiar o mejor para recibir la formacién idonea por partes de
sus formadores mas epdénimos e ir forjando poco a poco una cultura diferente a la que
actualmente se maneja y terminar, Dios quiera, por posicionarse convenientemente en
un principio en la costa Caribe. Es un reto; no hay que olvidar que asi como las
grandes empresas multinacionales se fusionan para mejor proveer el futuro y
aglutinar fortalezas, desechar amenazas aprovechas oportunidades y eliminar
debilidades que disminuyan su competitividad, igualmente es factible prospectar una
fusion muy peculiar entre dos centros de educacion superior de diversas regiones
pero con mision y vision concordantes para efectos de contrarrestar el impacto de una
competencia que cada dia se torna mas feroz. Se podrian compartir o intercambiar
programas, ofrecer becas de especializacion, maestria y doctorado, se podrian
implementar aquellos programas en los cuales determinada alma mater este
posicionada bajo su férula y viceversa, en fin, un cumulo de experiencias que
podrian favorecer el derrotero a las dos entidades, especialmente si son privadas y sin

animo de lucro.
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CAPITULO 1V.

CONSTRUCCION DE LA PROPUESTA.

PRESENTACION.

La USB como ente de Educacidn Superior que se prospecta dentwro del Marco del
Horizonte Pedagdgico Sociocritico esta interesada en abrir espacios de reflexion para
incrementar el potencial de sus alumnos, y en este caso el énfasis sera con relacion a

los egresados del programa de derecho.

Por la anterior razén esta propuesta busca discurrir € implementar los diversos
soportes tedricos del aludido Marco teérico, mediante no solo la lectura fiable de sus
fuentes sino de algo mas practico a partir de la ensefiabilidad o ensefianza critica. O

sea del dicho al hecho.

La ensefianza critica del derecho supone introducir cambios en la rutina pedagégica
del programa y eso se ejecuta de manera mancomunada o por la intervencion

colectiva de la formacion con peculiar acento en la didactica.

Un mecanismo para atisbar las paradojas que se viven en el aula de clases y en otros
escenarios semejantes es la presencia del didlogo y la reflexion en los mismos y por
ende confirmacion plena y sin ambages de que existe una cultura critica dentro de los

estamentos que integran el alma mater.
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La ensefiabilidad critica del derecho tiene como centro el Horizonte Pedagdgico
Socio critico y por eso debera moverse inicialmente dentro de una dinamica de

reflexidn —accion- accion-reflexion.

A proposito de lo antes dicho 1éase el documento elaborado por el departamento de
Pedagogia de la U.S.B, acerca de la implementacion y puesta en marcha de los
circulos de estudio en la universidad como una alternativa especifica de reflexion y

critica de todos los procesos de formacion.

Asi el hecho de la existencia del Horizonte Pedagdgico Socritico se constituye en un

importante referente para futuras investigaciones

Pensadores como Hegel hubiere bautizado aparecer y Heidegger a su turno hubiere
dicho presentarse para estar en el tiempo. Dos rotulos diversos pero que encierran un
propdsito de que los principios de algo sean efectivamente anuncios de algo que

aparecera y continuara dentwo del marco del tiempo.

A partir de la problematica que provoca el nexo del saber de un especifico campo del
conocimiento, objeto de aprendizaje con la pedagogia y con la didactica. En ese
tramite de especulacion se suscitaran dudas y emanaran controversias que
eventualmente podrian zanjarse en ese escenario-el aula- o quedarian latentes en la
mente de cada actor a efecto de valorarla en su exacta dimension y propender mas
tarde por soluciones pragmaticas. Esa ensefiabilidad asi concebida salvo mejor
opinidn en contrario generard un pensamiento critico no solo al alumno sino al futuro
profesional del derecho comprometido con la sociedad a través del proceso de

formacion que al efecto se implemento en la facultad o en el programa respectivo..
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El horizonte pedagdgico socio critico de la Universidad Simén Bolivar no debe
soslayarse ni mostrarse solo como un estribillo o un mero adorno, la promocion de la
reflexion critica y la busqueda incesante de soluciones, durante el tramite de
aprendizaje es algo que merece cultivarse a través de la apertura de espacios en y
fuera del aula del programa y no seria descabellado sugerir que la ensefiabilidad
critica debe pautar inicialmente un diagnodstico de la situacion o sea en donde esta
cada actor y en donde estd la institucién con sus componentes y saber a ciencia
exacta el terreno en que se pisa, propiciando deliberaciones para documentar la

experiencia que se va a llevar a cabo.

La documentaciéon no podra entenderse como la acumulacién de informes y mas
informes de esto o aquellos, no, ml veces no, sera el acopio sucinto de aquella

informacion qtil para el éxito del proceso.

Y finalmente la implementaciéon formal de acciones pedagdgicas tendientes a hacer
una realidad tangible la ensefiabilidad critica del derecho a través de los medios
normativos del alma mater y buscando posteriormente a través de sucesivas
operaciones de regulacidon y auto regulaciéon (evaluacion auto evaluacidon y co-
evaluacion) determinar si se alcanzé a articular el nexo dialdgico con sentido
horizontal entre los protagonistas del quehacer pedagogico en un contexto intelectual
de primer orden. Es que el Horizonte Pedagdgico Socio critico creciente tomoé
conciencia de forjar modelos o criterios que iluminen la préctica educativa a partir
del supuesto de que no es viable concebir la educacién marginada de la cultura y
aislada de las especificaciones propias del personal que se esta formando asi como de
sus formadores en un tramite permanente de crecimiento de doble calzada en un
espacio basico, formativo y profesional Obvio es suponer que el modelo pedagogico
coherente con la mision, principios y objetivos institucionales y la formacion integral

y continua debe fraguar hombre con dominio de saberes, con capacidad critica y de

152



cambio permanente, comprometido con la sociedad local, regional y nacional. Por
eso, el departamento de pedagogia de la USB se ha encargado de perfilar y orientar
ese rumbo. Como dijo Fausto: “Siempre mas alto miraré, siempre mas lejos subir
“Esa deberia ser la frase emblematica de la ensefianza critica del derecho entendido

como un reto del nuevo milenio.

I. TITULO DE LA PROPUESTA.

HACIA UNA ENSENANZA CRITICA DEL DERECHO: RETO DEL
NUEVO MILENIO

II. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA.

La propuesta consiste en recopilar todos los resultados de las investigaciones
realizadas por el colectivo de los estudiantes(Docentes) de la facultad de Derecho,
quienes son estudiantes de la Maestria en Educacion y llevarlas como propuesta para
fortalecer el curriculo de derecho para su ensefianza y formacion de los abogados del

nuevo milenio.

Esta propuesta enfocada bajo el marco del HPSC, donde se analizaron los elementos
pedagogicos como, la didéctica, la evaluacion, el curriculo, la epistemologia juridica
y la investigacion formativa como pilares para la ensefianza del Derecho en la

formacidn de Abogados.
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La propuesta esta compuesta por el resultado de los estudios de la evaluacion critica;
como twansformadora del pensamiento del campo del derecho, la didactica como
herramienta para transmitir el conocimiento de la disciplina especifica actualizada
con las nuevas tecnologias aplicadas a la educacidn, el curriculo como construccion
del nuevo programa, la epistemologia juridica como reflexion para pensar en el
campo del derecho y la investigacion formativa como medio para llegar al saber de

las ciencias sociales.

Bajo estos estados de investigacion como resultados se proyectara a considerar que la
ensefianza en la formacion de los abogados de la Universidad Simoén Bolivar, sera
eminentemente critica; respondiendo a las exigencias y a los retos del nuevo milenio.

Respondiendo indudablemente, al interrogante: Por qué resulta satisfactoria la

ensefianza critica para el abordaje de la problematica de la formacidn de abogados?

III.OBJETIVOS.

PENSAR EN LA RELACION CRITICA, COMPROMETIDA ENTRE LA
ENSENANZA Y EL DERECHO EN LA FORMACION DE ABOGADOS EN
EL NUEVO MILENIO.

IV.FUNDAMENTOS TEORICOS.

El caracter cientifico de un proyecto de investigacion solo puede serle asignado
cuando se le enmarca perspectiva tedrica denwro de una determinada perceptiva
historica, en su defecto el proceso desarrollado no habria superado los limites del

saber empirico. Las funciones del marco tedrico son:
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-Vigoriza a prevenir errores que se han cometido en otros estudios-

-Acomoda como se habra de llevar el estudio ya que acudir a los antecedentes, nos
podemos dar cuenta de cémo ha sido tratado un asunto especifico de investigacion.

-Dilata el panorama de estudio.

-Acarrea al establecimiento de hipdtesis o afirmaciones que, mas tarde habran de

someterse a pruebas en la realidad.

-Infunde nuevas estrias de investigacion.

-Suministra un marco de referencia para descifrar los resultados del estudio Gonzales
Sevillano, Pedro Hernando (2005) Investigacion educativa y formacion del docente
investigador Guia metodologia en investigacion basica y aplicada, Cali: USC, pp.83 y

SS.

A continuacion se esbozara una revision del material bibliografico-circunscrito al
curriculo pues es la materia prima de toda la propuesta consensuada del colectivo del
programa de derecho de la U.S.B- a partir de la descomunal faena exploratoria que
ha llevado un personaje que es ya hora de que trascienda o impacte con sus tratados y
que por su calidez humana esta llamado al reconocimiento social y académico -ojala
en vida- de sus auténticas calidades intelectuales y al consecuente desarrollo de una
perspectiva tedrica. Nos referimos al PH.D. y candidato a Post .PH.D. Reinaldo Mora

Mora.-

Asi como el humanista espafiol Juan Luis Vives (1492- 1546) influy6 decisivamente
en la obra del pastor Juan Comenio (Didactica Magna) para que la ensefianza fuera
efectiva a partir “de todo a todos” imitando a la naturaleza bajo diversos parametros

Gonzales Sevillano, Pedro Hernando ( 2005) Investigacion educativa y formacion del
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docente investigador Guia metodologia en investigacion basica y aplicada, Cali:
USC, pp.83 y ss, igualmente el humanista aleman Wamner Jaeger ha influido de
manera similar al pedagogo emérito Reinaldo Mora en la busqueda de la formacién
integral a partir de la construccion del curriculo. Guardando las distancias, el discurso
de Mora no se dirige solo a un publico especializado, sino a todos aquellos, que, en
las luchas de los tiempos presentes, tan repletos de pesares y preocupaciones, buscan
el contacto con la formacidn para la salvacion y el mantenimiento de la cultura
occidental Jaeger, W (1992) Paideia, México: FCE, Prologo, en este caso regional. Y
ha sido dificil —no solo para el ilustre pensador aleman- sino para el benemérito
investigador social costefio, mantener el equilibrio y el empefio entre el afan de
arribar a una amplia vision de la educacion y la necesidad imprescindible de una
reelaboracion profunda del complejo material que se usa en la formacion a partir del
curriculo, su gran pasion La postura intelectual de Mora como la de Jaeger responde
a una doble motivacion, tedrica y préactica. La preocupacion tedrica de ambos
intelectuales es la misma: salvar y justificar a la educacion, a la formacion integral.
La practica es distinta salvar y justificar de su rutina al humanismo y justificarlo en el
orden politico social el aleman, en el orden pedagdgico curricular el criollo. En una
época de aguda crisis social como la actual —y ubico a los dos- y frente al
escepticismo de muchos, consideraron necesario cada uno de ellos, salvar el saber y

con sus armas hicieron presencia mediética en el foro.

La consideracion pues del curriculo dentro del marco de la propuesta del colectivo
pondra de relieva una serie de problemas que hall6 Mora Mora en su discurso bésico
Mora Mora, R (2006) Practicas curriculares, cultura y procesos de formacion,
Barranquilla: Universidad Simén Bolivar, Presentacion ,Prologo.-y por eso no ha
renunciado a su empeiio de ver cimentada su propuesta ya que eso representa no solo
el cenit de su discurrir sino el colofén de una existencia dedicada a abordar los
inconvenientes mas acuciantes de la educacion superior en Colombia. Conviene

aclarar empero que su formacion profesional no le ha impedido posar su mirada
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escrutadora en los restantes niveles de la educacion en Colombia, pero enfatizarlos

aqui seria muy prolijo. Baste la escueta alusion.

Todo pueblo que ha alcanzado un cierto grado de desarrollo se encuentra inclinado a
mejorar continuamente el proceso de la educacion y de la formaciéon de sus
habitantes. La Constitucion Nacional consciente de esa afirmaciéon histdrica
establecid en el articulo 67 que la educacién era un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcion social, y ese articulo sustancié el derecho a la
educacion propiamente dicha y que la funcion era social, al margen de que los fines
que perseguia eran el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y los demas
valores de la cultura. Igualmente aclar6é que la educacion formaria al colombiano en
el respeto a los derechos humanos, a la paz, y a la democracia y en la practica al
trabajo y a la recreacion para el cabal mejoramiento cultural, ambiental y tecnologico
Ospina Bejarano, Alfonso (2008) Régimen juridico de la educacién en Colombia,

Bogota: Editorial Leyer, pp. 11 y ss.

Mora Mora ya sabia eso pero no le preocupaba Ospina Bejarano, Alfonso (2008)
Régimen juridico de la educacion en Colombia, Bogota: Editorial Leyer, pp. 11 y ss,
porque le faltaba lo sustancial que era la manera como implementar el conjunto de
criterios, planes de estudio programas, metodologias y procesos que contribuyeran a
la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y
local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en
practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. Ese
documento y el plan de estudios son los temas que mas han apasionado a este
humanista criollo, que ha inquirido con la lampara pedagoégica de Didgenes asida de
su mano ya trémula por tanto afan, los lineamientos que fueren mas pertinentes para
el PEI y los cambios significativos al curriculo que conllevaren necesariamente a que

el plan de estudios fuere no simplemente el esquema estructurado de las areas
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obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respetivas asignaturas —
curriculo propiamente dicho- Articulo 76, 77,78y 79 de la Ley 115 de 1994 y demas
normas concordantes. Bejarano, Op. cit, pp. 54, sino que reflejaran la plataforma
ideolodgica de la institucion y el reverbero intelectual de sus actores y protagonistas

dentro del rutinario quehacer pedagdgico.

Es preciso ir de la mano de Mora y Mora en este asunto y para ello sera menester
explorar con los ojos de Argos, las diversas categorias que son menester tener en
cuenta para que la practica curricular sea pertinente para la cultura y para los procesos

de formacion.

Institucion educativa: Es un conjunto fisico utilizado para tal efecto y como
recipiente galactico de las incapacidades de la sociedad, “estimula comportamientos y
actitudes, es expresion de significaciones sociales, es un codigo de interpretacion y
construccion de realidades”. Es el sitio en donde la interaccion individual y colectiva
se llevan a cabo y es igualmente donde se precisan las construcciones de los saberes.
La Institucidon educativa no puede eludir su compromiso material con la sociedad La
institucion fue concebida desde los albores de la cultura como el medio fisico para
refrenar y moderar las salvajes, indomitas o inddciles actitudes de los jovenes de
entonces. Al cristianismo se le debe en parte que se hubiere convertido tras el colapso
del imperio romano ( 476 DC) en la institucion encargada de manejar al barbaro rudo
con tal tino y tacto que posteriormente se alcanzo que sumisamente se arrodillara
aprendiera respeto y obediencia a todo aquel que llevara el signo de Cristo en el
pecho. Desde luego que las instituciones educativas-los gimnasios por ejemplo tan
alabados por Sdcrates- existian desde épocas inmemoriales, pero solo destinadas a
servir a los intereses de la elite. ya en ciclos anteriores con wemebunda habilidad
eludia ese compromiso, alegando simplemente su escrupulo por el texto o por el

parrafo, una mera formalidad. De ahi que Mora Mora recabe hoy sobre la necesidad
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de no escindir la formacion de la investigacion ni privilegiar lo tedrico sobre lo

instrumental, debe ir més allé y atisbar el devenir social.

El registro ewmografico de la LE. (institucion educativa por razones de economia) se
observa con meridiana claridad en el Proyecto educativo institucional (P.E.I.) por
razones de economia puntual) porque dentro de ese documento fruto seguramente del
consenso se “da cuenta de la estructura del gobiemo escolar, las comunicaciones
axiologicas entre sus miembros, la relacion educador educando, la relacion de poder,
etc., “La busqueda de lo humano como propdsito de la evaluacién etnogréfica es
transcendental —recababa Mora-y deberia ser puesta en el terreno de la discusion del
quehacer pedagogico .;Sera posible-indagaba el ilustre y reverenciado profesor Mora
Mora — entender los complejos fenémenos de violencia escolar , de apatia escolar sin
indagar y entender el sentido de la vida de los educandos y demas acotes educativos?
El secreto da en sentir a la gente y eso significar meterse en la camisa del estudiante
como ser humano Ninguna concepcion de las cosas del mundo, decia Schopenhauer ,
objetiva y légicamente continuada puede ser completamente falsa, sera en el peor de
los casos, nada mds que parcial ,por ejemplo, el materialismo absoluto, el idealismo
absoluto, todos son verdad. Cada concepto es verdad solo desde un punto de vista
determinado, como un cuadro solo presenta el objeto por una cara, pero si se eleva
por el punto de ese sistema, se reconoce la relatividad de su verdad o sea de su
parcialidad. Eso es importante para este estudio que se estd llevando aqui. Lo que se
sabe tendra un valor doble si se confiesa lo que no se sabe porque asi queda uno libre
de la sospecha de pretender lo que no se sabe. Eso igualmente es vital que se tenga en
cuenta en este contexto, porque cada uno de los miembros del colectivo es un novicio
en estos menesteres. Fuimos formados para otros asuntos y es ahora cuando estanos
reaccionados ante la realidad afrontar los retos de la formacion integral. (Nota de los
autores. Véase ademas: Schopenhauer (2007) Respuestas filos6ficas, Madrid: Edaf
editores, pp. 198 y ss.)

159




El encuentro de culturas o de nieves sociales diversos o divergentes ha sido uno de
los aspectos mas descuidados del quehacer pedagdgico, en tal sentido hay que
apoyar-sostiene el profesor Mora Mora-procesos de investigacion de “la relacion que
existe, que ha existido muchas veces implicita entre etnografia y pedagogia, entre
etnografia y evaluacion”-aqui diriamos nosotros de una forma timida o atrevida
curriculo- Es que muchas el curriculo puede ser causa de friccion o roces entre los
actores del quehacer pedagdgico, supongase por muestra, estudiantes becados de
estrato 1 o -1, en una universidad de elite, ahi convendria hacer etnografia de lo que
acontece con relacion al conjunto de criterios, planes de estudios, metodologia y
procesos de formacion integral que faciliten la identidad nacional.; Que ha sostenido
la Corte Constitucional en este tipo de eventualidades donde el choque cultural y
social es tan patético “ como se debe religar para afrontar el fundamento real de una
antropologia educativa ,definitivamente vinculada a una concepcion del hombre , a
una filosofia”. En sentido lato la I.E. es un laboratorio que guarda muchos enigmas
por resolver como el laboratorio de los esposos Curie, porque ahi adentro se han
cocinado, se cocinan y se cocinaran todos los dramas del ser humano en ciernes para
salir a luchar por su vida y si bien por muestra Descartes renegd de su I.E. por
ineficiente y dogmaticas Descartes, R (2008) Discurso del método, Bogota: editorial
Cupido, pp. 17 y ss, eso no es Obice para mirarla desde esa orbita y punzar la
posibilidad de que se le atisbe desde otro angulo. ' Foucault insinuaba que para lograr
el éxito en una exploracion de esa indole, era menester el requisito doble. Era
necesario-indicaba- que hubiera en las cosas representadas-en este caso la IE y lo que
hay dentro de la IE- el murmullo insistente de la semejanza, de la desconfianza, del
recelo, de la confrontacion y era necesario ademas que hubiera en la representacion
factica de los mismos, el surgimiento o el repliegue de la imaginacion .Solo a partir
de esos instantes todo dato debe ser asumido como un resultado y medirlo o
calificarlo dentro de la probabilidad del error. La indagacion deberia reconsiderar
racionalmente los casos sometidos a consideracion de la instancia disciplinaria, por
ejemplo, para que el resultado no superare la expectativa de lo cotidiana. Es que al

volver la espalda a la rutina, el investigador desdeifia una realidad que le es ajena y
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asume la propia. He alli entonces el fracaso de muchas exploraciones. (Nota de los
autores .-Véase ademas: Foucault, M ( 2007) Las palabras y las cosas, México:

editorial siglo xxi, pp.75y ss.)

En todo caso el aula de la universidad Simdn Bolivar ha facilitado en muchos casos
ese deseo de saber, tanto del educando como del educador porque desde luego en ese
lugar se hallan inscritos muchos elementos que facilitan-o impiden algunas veces- las
interacciones personales o académicas, los momentos de ensofiacion y la construccion
sistémica de un panel de ilusiones que semestralmente va trepando de cota y en tal
sentido ese espacio de practica, se convierte en un esquema ritual para rendirle honor
a la sabiduria, ésa reina inmarcesible de lo infinito ignoto. Por eso dijo el rey
Salomén, “el que ama la instrucciéon ama la sabiduria, mas el que aborrece la
reprension es ignorante.” Seria ideal trazar un esquema de los enfoques modélicos y
estrategias en la evaluacion de centros educativos o L.E. pero resultaria demasiado
dispendiosa para un andlisis de esta indole por lo que nos permitimos recomendar a
los que estén interesados en tal problematica consultar la Revista electronica de
Investigacion y Evaluacion educativa//1997//Volumen 3// Numero 1_1, ISSN 1134-
4032//D.L. SE-1138-94 del Instituto de ciencias de la educacion Universidad de

Zaragoza tescudero@posta.unizar.es

La Formacidn: Si nos centramos en el concepto de formacion cuya significacion para
las ciencias del espiritu tiene una importancia cardinal, entenderemos el proceso por
el cual se adquiere cultura, como patrimonio o en cuanto patrimonio del hombre culto

Gadamer, Hans (2003) Verdad y Método I, Salamanca, Sigueme, pp. 38.

A)-. La inicial comprobacion de la pertinencia de ese concepto reside en la

formacion natural que designa la manifestacion externa y en general toda
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configuracién producida por la naturaleza (miembros - figuras) y la segunda pasa a
ser algo mas sofisticado, menos evidente si se quiere pues ya no se produce por obra
y gracia de la naturaleza, sino por el hombre, de un modo especificamente humano o
sea voluntario de dar forma especifica a sus disposiciones esencialmente humanas.
Hegel habl6é de formarse y de formacién como lago que se elevaba por encima de lo
normal pero en términos puntuales es algo dinamico que busca enaltecer la figura

humana.

Yo no recuerdo que alguno de mis profesores -decia Vargas Llosa Lecturas Diario el
Tiempo, Septiembre de 2010,pp. 9., me hiciera sentir que un buen libro “nos acerca al
abismo de la experiencia humana y a sus efervescentes misterios. Los criticos
literarios en cambio si...En esas paginas de estilo diafano pensar, imaginar e inventar
valiéndose de la pluma era una forma magica de actuar y de imprimir una marca en
la historia, en cada capitulo se comprobaba que las grandes convulsiones sociales o
los menudos destinos individuales estaban visceralmente articulados con el
impalpable mundo de las ideas y de las ficciones literarias...La cultura puede ser
experimento y reflexidon, pensamiento, suefio y pasioén, y una revision critica y
constante de todas las certidumbres, teorias y creencias. ..” Y como no es posible
sacarla del entorno real y la L.E es una realidad, ojala la formacioén adquiriese ese tinte
y ese tino que hallo inesperadamente Vargas Llosa en los criticos literarios, unos
maestros en formacion, en formacion de una cultura que genera expectativas. Si los
docentes fueran por lo menos en un 50% criticos de su especialidad al mejor tono
kantiano, a lo mejor el proceso de formacién que tanto reclama con ahinco Mora
Mora y de cuya gradacidon somos corifeos, estuviera mejor enfocado. La rutina esta
liquidando el proceso de formacién integral que tanto reclama la constitucion

nacional.
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Desde luego que Mora Mora advirtié que la formaciéon como proceso no perdia el
conjunto y las partes del acervo cultural pero en ese proceso hay una compleja
pluralidad de creaciones sociales como el mismo lo admite que no es un sistema ya
sino un magma, aquel modo de coexistencia sui generis con una organizacidon que
contiene fragmentos multiples de organizaciones logicas como representacion
colectiva de una sociedad. La formacién presenta una dificultad para establecer su
objeto cual es la integralidad del ser humano, en tal sentido se tiene que pensarla -y
en eso estamos identificados casi que plenamente- no en términos de una logica
convencional sino mas bien con una racionalidad adecuada. La magnitud del proceso
de formacion se empieza a sentir cuando se enfrentan los responsables de la
elaboracion de una politica educativa porque ella plantea la necesidad de promover
saberes plurales para la vida, convivencia, trabajo que permitan construir
conocimiento y competencias para captar la multi causalidad de las relaciones inter
subjetivas en el proceso de construccion del conocimiento. Es ahi donde ingresa la

importancia del curriculo.

Enfoques y teorias curriculares. La ensefianza y el curriculo, como la propia
educacidon son problematicos, son opciones que se toman en un momento dado y
practicas que se realizan como resultado de miscelaneos confluencias no siempre
explicitas. Esa problemdtica requiere de una discusion y de un consenso dentro de la
L.LE para su realizaciéon. Documento: Marta Lucia Pefialoza en: Enfoques y teorias
curriculares, Santiago de Cali, 2008, pp. 2. Mora Mora dijo que la crénica de la
teorizacidon curricular “estd marcada por una progresion a raves de distintos
paradigmas de pensamiento. El catalizador para los cambios de paradigmas en la
teoria curricular es la disonancia entre la teoria y la realidad y eso debe cambiar
cuando se agotan los marcos conceptual. Es preciso asido de la mano de Mora Mora
citar el conjunto de teorias al respecto para finalmente ligarse con la que mejor
ofrezca contenidos criticos. Hay una teoria Técnica que busca racionalizar al maximo

sus fundamentos y apoyarse mejor fuera de la pedagogia, en otras ciencias, hay otra
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la critica, que indica la importancia del curriculo como factor de cambio social desde
la dialéctica, la emancipacion y la transformacion. Hallandose inscrita la I.E dentro
del horizonte pedagdgico socio critico, muy cerca de la escuela de Frankfurt, seria
una necedad no inscribimos en esa corriente porque :canaliza el mundo de la vida
como conjunto de précticas sociales ritual izadas, eso producto del acervo cultural de
larga duracién y en ese sentido el curriculo es una reflexion sobre la naturaleza de

ese mundo. Documento: Marta Lucia Pefialoza en: Enfoques y teorias curriculares,
Santiago de Cali, 2008, pp.2.

Estas tres teorias no son todas las que circulan en el ambito académico, pero por lo

menos permiten inferir con meridana claridad que:

-La evolucidn del saber sobre la educacion requiere ya de un tono cientifico.

-El saber sobre esa educacion carece de procedimiento alguno —como el quirtrgico-y
por eso es menester ir a la ejecucion del mismo sin mucho prejuicio y deducir

mecanismos unilaterales de reforma en un caso dado.

-El curriculo es un ambito de conflictos porque se confrontan propuestas
burocraticas-oficiales-institucionales-académicas y en donde por lo general el
autentico beneficiario del mismo, es un simple convidado de piedra. Eso deberia

cambiar.

Colofon:

Responsabilidad e inteligibilidad van parejas en el manejo del curriculo y de la
formaciéon con una cierta concepcidn critica para alcanzar el convencimiento de en
que el ambito de la educacidon todo es posible para el bienestar del hombre,

destinatario final de la propuesta.
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V. PRINCIPIOS DE LA PROPUESTA Y SU IMPLEMENTACION EN EL
CURRICULO.

* El contexto como objeto de una ensefianza critica.
* Los contenidos curriculares de una ensefianza critica.

* Prioridad acerca del concepto de formacion desde una ensefianza critica.
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CAPITULO V.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

Se trata de en primera instancia de establecer en qué medida existe en la Facultad de
derecho, de la Universidad Simén Bolivar, un conocimiento cierto sobre lo que es el
Horizonte Pedagdgico Socio-critico, y por otra parte promover un conjunto de
actividades y mecanismos que contribuyan a la aceptacion y difusion del proceso de
formacion de los estudiantes de la facultad de Derecho desde la pedagogia y la critica

ideologica del saber del derecho.

Las observaciones hechas, han mostrado falencias por parte de los profesores de la
Facultad de Derecho: son expositivos, no promueven la indagacién y la critica, no
llevan temas estructurados, son transimisionistas y portadores de otras deficiencias
del método expositivo y repetitivo que ha regido en la Educacion Colombiana y
especificamente en la Educacion Universitaria de la Facultad de Derecho de la

Universidad Simon Bolivar.

Se pretendio, que los profesores adquieran conocimiento sobre lo que es el Horizonte
Pedagogico Socio-critico pero especificamente, algunos de sus principios y objetivos
instrumentales del Horizonte Pedagégico Socio-critico de la Universidad Simoén
Bolivar. Formar hombres con dominio de saberes cientificos, que desarrollen su
capacidad creativa, de indagacion, de creatividad, de asombro y un alto espiritu

investigativo.
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Se hace imperioso y necesario que el tipo de docente que promueve la Universidad
Simén Bolivar adquiera un mejor nivel de competencia pedagdgica, estimularlo a la
preparacion en este plano, que realice Diplomados, especializaciones y Maestrias y
contribuya de manera decisiva en el impulso del Horizonte Pedagogico Socio-critico

entre los estudiantes.

También se trato con esta investigacion de lograr propuestas coherentes estructuradas
que implementen la visidn socio-critica de los docentes en la Facultad de Derecho de

la Universidad.

Este ejercicio producto de la observacion directa de la actividad de ensefianza, no se
entienda como una critica aguda y mal intencionada, sino que ella es resultado de un
trabajo indagador que busca remediar y presentar propuestas de mejoras, con miras a
que la metodologia y el proceso de ensefianza-aprendizaje propuesto por la
Institucion Universitaria en su (PEI), se cumpla de acuerdo con los fines de la
educacion colombiana establecida en la ley general de la educacion, ley 115 yenla

ley 30 de la educacion superior.

Se puede decir que los aspectos sustentados y estudiados en este proyecto son basicos
para la preparacion de abogados criticos, analiticos de las problematicas
consideradas, contextualizdores, de vision holistica y totalizante para mirar los

problemas juridicos con coherencia y objetividad.

Para ello es necesario volver a recalcar los siguientes puntos como recomendaciones
precisas para hacer efectivo el desarrollo del programa en la ensefianza del derecho.

Estas recomendaciones apuntan hacia factores de tipo gubernamental, ministerial y
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como segundo espacio de recomendacién se encuentran las concemientes al
programa de Derecho como tal, es decir al PEP de la USB; por tanto manifestamos lo

siguiente:

1. Reorganizacidn del sistema educativo a través de Leyes como la 30 de 1992 y

la 115 de 1994, con el objeto de buscar la calidad en la formacidn integral.

2. La creacion de instituciones como el Consejo Nacional de Acreditacion,
CNA y el Consejo de Educacion Superior, CESU, para facilitar los contactos

directos del proceso de acreditacion con los actores y sujetos de la formacion.

3. La puesta en marcha de los procesos de acreditacion con la finalidad de
estimular la politica de puertas abiertas a la autonomia universitaria en

procura de la confiabilidad de la sociedad en sus procesos de formacion.

4. Autorizacion, luego del cumplimiento de los procesos de acreditacion-
regulada, del desarrollo de actividades de formaciéon con niveles de alta
calidad por cuenta propia con la finalidad de alentar la autonomia universitaria

como mayoria de edad de las instituciones.

5. Reconocimiento del papel fundamental que juega la investigacion a través de
la conformacion de Grupos y Centros de Investigacion con el objeto de

incorporar en los canales curriculares la circulacion de la investigacion.

6. Adopcion de politicas de apoyo a la formacion del Recurso Humano en los
niveles de maestria y doctorado con la intencién de reducir drasticamente el

déficit en relacion con paises de América Latina y el Caribe.
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7. Reforma al ICFES, haciendo que su nueva organizacion juegue un papel mas

activo en los procesos de evaluacion del pregrado y bachillerato.

8. Convocatoria a Programas de Perfeccionamiento Docente en la practica
pedagogica universitaria, que busca la mayor eficiencia del quehacer docente
a partir de la creacion de espacios institucionales y de responsabilidad de las

Instituciones Educativas.

En segunda instancia los detalles de las recomendaciones por parte del programa de la
Universidad Simén Bolivar estan plasmados en cada uno de los resultados de las
investigaciones en curriculo, evaluacidn, didactica, epistemologia e investigacion

formativa en el marco del HPSC. Ver detalles en las investigaciones.
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