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RESUMEN

Este proyecto de investigacion se desarrollé con el fin de presentar una estrategia
pedagdgica mediante el dialogo de saberes que permitiera la ensefianza de la historia en
las aulas de clase, de la Institucion Educativa Monsefior Ricardo Trujillo del municipio de
Cucutilla, Colombia, y rompiera con la monotonia y apatia que genera la ensefianza de la
historia. Para tal fin, se inici6 con la caracterizacion de los discursos que configuran las
practicas de la ensefianza de las ciencias sociales y la historia en la relacion pedagdgica
entre estudiantes y docentes, después, se problematizd la practica pedagdgica de los
profesores para posibilitar el reconocimiento de la ensefianza de la historia como un eje
fundamental para el didlogo de saberes, y por Gltimo, se planted la estrategia pedagdgica
para la ensefianza de la historia que contribuya al mejoramiento de la formacion de los
estudiantes y por ende de la sociedad. Se empled el paradigma Histérico hermenéutico, el
enfoque cualitativo y el disefio hermenéutico dialectico, ademas, se aplicaron los
instrumentos de analisis documental, observacion no participante y la entrevista
semiestructurada, donde la informacién recogida, se analiz6 mediante una matrices
creadas para tal fin. Por Gltimo, con la discusién que se generd en el marco teérico y la
informacion recolectada en la implementacion de la metodologia, se estructurd y se
desarroll6 la estrategia pedagogica que permita el dialogo de saberes en la ensefianza de

la historia y se inicie el proceso transformador que requiere la sociedad.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia, Estrategia Pedagogia, Dialogo de Saberes.



INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion partié de la necesidad de plantear nuevas estrategias para la
ensefianza de la historia que permitiera romper con la monotonia y la apatia que se produce
en las aula de clase, y de esta forma poder llegar a construir personas conscientes de su

propia historia y empezar a transformar las realidades sociales (Freire, 2005).

Debido a los grandes cambios que ha tenido la sociedad a causa de la globalizacion y el
libre comercio, la educacion se ha visto afectada, generando grandes transformaciones en las
politicas educativas y el quehacer pedagogico. Analizando diferentes investigaciones a nivel
internacional y nacional se evidencid que la ensefianza de la historia se ha caracterizado por
la utilizacion de métodos convencionales por parte de los profesores donde se centran en la
memorizacion de datos, fechas, personajes y libros de textos que limitan el aprendizaje.
Adicionalmente, estas metodologias usadas no permiten que se generen discusiones y debates
en torno a los temas desarrollados en clase y a las realidades sociales que se viven en la
actualidad, provocando que los profesores se vuelvan monétonos y apaticos a ensefar

Historia en las aulas de clase.

De modo que, en esta investigacion se propone una estrategia pedagogica que desde el
dialogo de saberes permita la ensefianza de la historia a los estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Monsefior Ricardo Trujillo del municipio de Cucutilla, Norte de
Santander. Para tal fin, se requiere caracterizar los discursos que configuran las practicas de
la ensefianza de las ciencias sociales y la historia en la relacion pedagogica entre estudiantes

y docentes. También es necesario problematizar la practica pedagogica de los docentes, para
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posibilitar el reconocimiento de la ensefianza de la historia como un eje fundamental para el
dialogo de saberes, y por ultimo, plantear una estrategia pedagogica para la ensefianza de la
historia, que contribuya al mejoramiento de la formacion de los estudiantes y por ende de la

sociedad.

Es por eso, que para el desarrollo de los objetivos, esta investigacion se esbozé mediante
el paradigma Historico - Hermenéutico, y a través del enfoque cualitativo, para que permita
la comprension de la realidad en que se va a desarrollar la ensefianza de la historia. Por otro
lado, la metodologia es la Hermenéutica - Dialéctica y los instrumentos empleados son el
andlisis documental, la observacion no participante y la entrevista semiestructurada, y se

toma también, el muestreo de casos politicamente importantes.

De esta manera, se busca que la ensefianza de la historia de un giro pedagdgico y pueda
ser ensefiada de una forma diferente a la tradicional, y que sea a través del dialogo de saberes
entre estudiantes y docentes que se rompa con esa apatia y monotonia que se vive en el aula

de clases (Zubiria, 2010).

Por ultimo, es necesario que los docentes comprendan que lo planteado en este trabajo no
es un modelo Gnico a seguir, es una propuesta de ensefianza que para el caso de la realidad
vivida en este municipio ayudaria a mejorar la ensefianza de la historia, se necesita ampliar
mas las investigaciones en este tema y que se ajusten a las diferentes realidades de cada
region, la educacién requiere que permanentemente se investigue, para que la comunidad

educativa comprenda las diferentes formas de relacion historica personal y social.
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1. PROBLEMA

1.1. Planteamiento del Problema

Al inicio del siglo XX Colombia implemento una serie de reformas educativas, con el fin de
mejorar la educacion, propiciar cambios en los métodos de ensefianza para el aprendizaje,
modificar los planes y &reas de estudio y definir el rol del docente. La ensefianza de la historia
empieza a tomar fuerza e importancia a partir de 1905 donde se decreta el primer plan de estudio
y es donde “aparece como materia de ensefianza obligatoria y formal” (Ghotme, 2013, p. 279) en
la educacion bésica primaria y secundaria. La historia “hacia parte del tercer grupo o categoria de
materias, junto con la Geografia y la instruccion civica” (Ghotme, 2013, p. 279). Pero este plan

de estudios no indicaba el contenido de los planes y objetivos de la misma.

Mediante el decreto 1122 de 1922 se reglamenta el proceso para la ensefianza de la historia 'y
la educacion en general, perdurando este orden juridico hasta los afios 30 aproximadamente. La
ensefianza de la historia en el inicio del siglo XX comienza a ser influenciada por los métodos de
la escuela nueva, sin alcanzar el impacto esperado, y donde finalmente se sigue la ensefianza
“lineal — evolutiva”(Ghotme, 2013, p. 279), dejando a un lado la comprension e importancia real
de la historia como asignatura de ensefianza, refiriéndose a la misma José Rodriguez (2004)
considera que “no solo es importante la comprension de los problemas teoricos de la historia,
sino también las formas diversas en que las culturas, en los diferentes tiempos, han tratado de
comunicar su historia, los problemas metodolédgicos que esto encierra y la cientificidad del

conocimiento historico”. (p. 14).
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Fue a partir de 1930 donde la ensefianza de la historia empieza a ser manejada de forma
inadecuada y pierde su verdadero objeto de estudio, con la implementacion del decreto 865 de
1930, se prohibe que docentes extranjeros guiaran la asignatura manteniéndose hasta 1948; a
partir de ese momento se establece que solo los docentes aptos para la materia podian ensefiarla,
pero no se aclaraba si podian ser docentes extranjeros o nacionales. Por consiguiente esta

decision desencadena criticas, pues:

Los instruccionistas creian que el monopolio de la iglesia en la educacién, el
elevado nimero de profesores extranjeros con que contaban, mas la falta de
conocimientos histdricos referentes a la Historia Patria de éstos, y ademas los
maestros aldeanos mal preparados de Colombia, habian sido las causas de tanta
falta de probidad y patriotismo durante las décadas del 30 y 40 (Ghotme, 2013, p.

283).

Es a partir de este momento que los métodos y la estructura de la ensefianza de la historia
cambian de forma trascendental, basdndose la ensefianza en fechas, nombres de héroes y batallas,
mostrando la historia contada por los vencedores, y ocultando la historia de los perdedores?,

disipando el propdsito de la ensefianza.

Por otro lado, los diversos cambios politicos y sociales que afrontaba el pais a partir de 1945
propiciaron cambio en la estructura de la ensefianza de la historia, incorporando nuevos
conceptos nacionalistas como forma de despertar el interés patrio de los estudiantes, y

conmemorar los hechos historicos colombianos como fiestas nacionales.

! La ensefianza de la historia se ha mantenido en una misma linea, donde se muestra la historia manipulada por un
pequefio grupo de personas que disfrazan los verdaderos hechos historicos, sin dar la oportunidad de conocer la
historia real, contada por las otras personas.



La ensefianza de la historia se mantuvo con fuerza en gran parte del siglo XX, pasando por
algunos cambios en métodos y estructuras de ensefianza generando que la Historia fuera

perdiendo su importancia.

A partir de 1980 se empiezan a implementar politicas publicas que regulaban los procesos y
estructuras de ensefianza de la historia y las ciencias sociales. En 1984 se hace una nueva reforma
educativa, mediante el Decreto 1002 de 1984 en los articulos 5 y 6, estableciendo el plan de
estudio para le educacién preescolar, basica primaria y secundaria y media vocacional de la
educacién formal en Colombia, donde se integra la ensefianza de la Historia en el &rea de las
Ciencias Sociales, este decreto no lo establece directamente, motivo por el cual en las
instituciones educativas contintan ensefiando y evaluado la asignatura de la Historia por

separado a las ciencias Sociales.

Fue necesario establecer e implementar un nuevo decreto que presentara la integracion de las
ciencias sociales con la Historia, la Geografia y Civica, por medio del decreto 1167 de 1989
articulo 1. Y es desde ese momento que la ensefianza de la historia pierde totalmente su
importancia en las instituciones educativas del pais. Reformas tras reformas, el manejo y
monopolio politico en la educacién colombiana, generaron que el objetivo principal en la
ensefianza de la Historia se perdiera, y que los docentes y estudiantes no le dieran la importancia

gue se merece en Colombia.

La ley 115 de 1994 en el articulo 23 configura un nuevo marco juridico en la Educacion
Colombiana y también le resta importancia a la ensefianza de la Historia. Lo que hace es ampliar
los temas de ensefianza en el area de las Ciencias Sociales, incorporando los saberes de la

constitucion politica, la educacion ambiental, la educacion ética y en valores, la historiay la
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geografia. Tales reformas desencadenaron una ruptura estructural y pedagdgica en la ensefianza
de la historia, creando una apatia y monotonia por parte de los docentes que no encuentran
estrategias pedagdgicas que les ayude a ensefiar la importancia real de la historia en las
instituciones educativas, pasando muchas veces por alto la utilidad préctica para comprender los

contextos actuales.

Esta problemaética descrita anteriormente se presenta en la Institucién Educativa Monsefior

Ricardo Trujillo Gutiérrez del municipio de Cucutilla del Departamento Norte de Santander.

Desde el afio 2015 el area de las Ciencias Sociales presenta un bajo nivel académico en los
estudiantes de bachillerato, esto evidenciado en los resultados de las pruebas saber 112, (el
ICFES) y los reportes académicos presentados por los docentes encargados del area de las
ciencias sociales, donde los porcentajes estan por debajo del indice sintético®de la calidad
educativa. A pesar de que en la actualidad se han implementado algunas estrategias pedagdgicas

para mejorar el nivel académico en los estudiantes, esta realidad no ha cambiado.

ZPorcentaje de estudiantes por niveles de desempefio: Los niveles de desempefio describen lo que saben hacer
los estudiantes de acuerdo a las especificaciones de una determinada prueba del examen. Se establecieron cuatro
niveles de desempefio: Insuficiente (1), Minimo (2), Satisfactorio (3) y Avanzado (4), entre los cuales el
Satisfactorio se define como el nivel esperado. La suma de los porcentajes puede no ser exactamente 100%
debido a aproximaciones decimales. A continuacion se presenta el significado de cada simbolo: ¢ Indica que los
resultados de la dltima aplicaciéon consultada son iguales a los obtenidos en la aplicacion donde aparece el
simbolo. A Indica que los resultados de la ultima aplicacion consultada son mayores a los obtenidos en la aplicacion
donde aparece el simbolo. ¥ Indica que los resultados de la ultima aplicacion consultada son menores a los
obtenidos en la aplicacion donde aparece el simbolo. De acuerdo a los porcentajes el area de Ciencias Sociales y
ciudadanas la Institucién Educativa Monsefior Ricardo Trujillo de Cucutilla presenta una tendencia baja desde el
2015 hasta la fecha, frente a otras instituciones educativas de la Region.

3 “El ISCE es un indice, calculado por el Icfes, que mide cuatro aspectos de la calidad de la educacion en todos los
colegios del pais. Al igual que otros indices de educacion en América Latina, el ISCE nos permite saber como
estamos y cuanto debemos mejorar” (ICFES, 2016 pag. 1).
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Al observar a los estudiantes se ha identificado que esta problematica a derivado efectos
negativos en ellos, evidenciando que los estudiantes presentan inseguridad y desconfianza con lo
aprendido, no pudiendo comprender los modos en que se sostienen frente al mundo, alejandose
de la realidad del contexto donde se desarrollan, ellos expresan que lo que estan recibiendo en el
area de las ciencias sociales no les va a servir cuando terminen la educacion secundaria o al
ingresar a la universidad, por consiguiente los estudiantes exteriorizan miedo de afrontar el
mundo, manifiestan preocupacién con la formacion que reciben y la catalogan como educacion

de bajo nivel.

Lo anterior es debido a que las estrategias metodoldgicas de ensefianza empleadas por los
docentes son inadecuadas y no se ajustan a la realidad que se vive en la institucion educativa para
ensefiar las ciencias sociales, la historia, la geografia u otra &rea que se quiera presentar, esto
genera una desafeccion y desinterés de los estudiantes por los contenidos propuestos por el

docente.

Adicionalmente el docente demuestra poco interés y compromiso con lo que ensefian, no
busca una solucion adecuada y ajustada a la problematica presentada en la institucion educativa,
dicho de otra forma, el docente no implementa estrategias de aprendizaje que contribuyan al
mejoramiento de la ensefianza, a retener la atencion de los estudiantes cuando se desarrollan las
clases y no le dan espacio a la participacion e intervencion en los temas de interés que el
estudiante considere necesarios para ellos o que no comprendan y quieran despejar las dudas que

se les presente.

En sintesis, se hace urgente pensar una estrategia pedagdgica que vuelva la historia una

coordenada de interés en el itinerario de la escuela y en los intereses de los estudiantes. Por tanto,



se hace necesario buscar otras expresiones, que se ajuste a las dificultades presentadas

anteriormente. En razon de esto se plantea como pregunta orientadora la siguiente:

¢Como construir una estrategia pedagdgica que desde el didlogo de saberes permita la
ensefianza de la historia en los estudiantes de bésica secundaria de la I.E. Monsefior Ricardo
Trujillo del municipio de Cucutilla, para desarrollar formas de relacion historica sobre el ambito

personal y social?
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1.2.  Justificacion

Esta investigacion surge a partir de, la necesidad de buscar otras estrategias pedagogicas,
diferentes a las utilizadas actualmente, para la ensefianza de la historia, y poder romper con la
monotonia y apatia de los profesores, que se ha generado a causa de las diferentes reformas a las
politicas educativas, conllevando a que la historia se ensefie de una forma lineal (Ghotme, 2013),
y se base en fechas, personajes historicos y mostrar la supremacia que ha ejercido Europa sobre
Ameérica (Dussel, 2014). Es por eso, que el proposito de este trabajo partié de cuestionar la
ensefianza, a partir de la historia, la pedagogia y el dialogo de saberes.

En tal razon, se generd una discusion teorica, donde, en primer lugar, se debati6 sobre la
importancia de la historia en la ensefianza, en lo cual, se reconocio6 que la Historia cumple un
papel fundamental en la educacion, porque contribuye “a que el hombre desarrolle la
comprension de su devenir histérico y comprender el devenir histérico de la humanidad”
(Pantoja, 2017, p. 66), es decir, la historia le da significado y coherencia a los problemas sociales
que se presentan actualmente, por ende, la historia cumple un papel importante, porque, “es un
elemento fundamental en la formacion de los seres humanos y puede permitir la superacion,
ampliacion y profundizacion de la experiencia personal” (Sanchez, 2005, p. 225), de tal modo,
que las realidades sociales que se viven actualmente, deben ser conducidas a los hechos
historicos vividos, para comprender la relacion histérica en el &ambito personal y social.

A partir de lo anterior, la segunda discusion que se gener6 fue, como a través de la pedagogia
se podia implementar una estrategia que permitiera desarrollar la ensefianza de la historia de una
forma mas participativa, critica y reflexiva, donde, se involucre al profesor, el saber y el

estudiante (De Zubiria, 2010), a lo cual, Olga Zuluaga (1999) respondi¢ a este cuestionamiento,
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sosteniendo que la “pedagogia ha pensado la ensefianza como practica de conocimientos en una
sociedad determinada, y como el concepto integrador entre conocimiento, sociedad y cultura (p.
18), pero, las metodologias pedagdgicas utilizadas en la institucion educativa no ha permitido
que el conocimiento se integre con la sociedad y la cultura, al respecto, Paulo Freire (2005)
expresa que “la educacion debe comenzar por la superacion de la contradiccion educador —
educando” (p. 79), para que el conocimiento pueda transcender y construir un nuevo saber. De la
misma forma, Freire (2005) sustenta que “El educador ya no es solo el que educa sino aquel que,
en tanto educa, es educado a través del didlogo con el educando, quien, al ser educado, también
educa”. (p. 92), a lo cual, la discusién en torno a la pedagogia, nos muestra como estrategia
pedagdgica el dialogo del saber entre estudiante y profesor. Motivo por el cual, la ensefianza de
la historia debe basarse en un dialogo permanente entre el estudiante, el saber y el profesor, pero
ese saber, debe girar en torno al contexto en que vive la sociedad, asi lo expresa De Zubiria
(2010), e indica que “Todo proceso humano es social, contextual e historico y que los procesos
cognitivos, valorativos y praxiologicos deben entenderse demarcados por los contextos historicos
y culturales en los que viven los sujetos”. (p. 202), y poder enlazar los hechos presentes con los
hechos historicos para darle sentido a la historia.

Seguidamente, con los aportes dados por los tedricos en la discusion de la ensefianza de la
historia y pedagogia, se establecio que la estrategia se debia fundamentar en el dialogo de
saberes, porque a través de él, se puede “trascender el tiempo y el espacio (el aqui y el ahora) y
hacerse de alguna manera independiente de rostros, de nombres, de cuerpos y de voces” (Larrosa,
2008, p. 9), y generar cuestionamientos permanentes de todos los hechos historicos, sin ataduras
o dominios conceptuales, y poder “recuperar la validez y el sentido de las tradiciones, aun

miticas, a las que debe ejercerles una hermenéutica filosofica adecuada” (Dussel, 2014, p. 212),
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para conocer nuestra verdadera realidad, porque, “no hay dialogo verdadero si no existe en sus
sujetos un pensar verdadero” (Freire, 2005, p. 112).

Es por eso, que un modelo pedagogico dialogante debe reconocer las diversas dimensiones
humanas y la obligacion que asumen las escuelas y profesores de desarrollar cada una de ellas, y
humanizar la educacion (Freire, 2005). De tal forma, que el dialogo de saberes nos va a permitir
desarrollar todas las dimensiones humanas en los profesores y estudiantes y se iniciara con un
proceso metodoldgico que nos llevara a alcanzar una transformacion en la sociedad.

Por otro lado, para poder comprender los comportamientos y el fendmeno que se dio en torno
a la problematica presentada en la institucion educativa Monsefior Ricardo Trujillo del municipio
de Cucutilla, se desarroll6 como metodologia de investigacion, el paradigma histérico
hermenéutico, a través del enfoque cualitativo y el disefio hermenéutico dialectico, esto permitio
conocer e interpretar la problematica mas a fondo, mediante una técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, que fueron: a) analisis documental, b) Observacidn no participante y c)
Entrevista semiestructurada, y el analisis de los datos recolectados a través de matrices. Con la
utilizacion de la metodologia se logré establecer que los profesores de la institucion educativa en
mencion, generaban una monotonia y apatia por la ensefianza de la historia, debido a que no
reconocian una metodologia y una estrategia pedagogia que los guiara en la ensefianza de la
historia, y que adicionalmente, el contenido programatico y el desarrollo del mismo, lo basaban,
en los textos escolares con los que contaba la institucion educativa, y a lo cual, se encontraban
descontextualizados, pero ademas, los profesores no manejaban un discurso propio sustentado en
tedricos que les ayudara a enriquecer el dialogo y la participacion de los estudiantes.

De la misma forma, los profesores también reconocieron, que la ensefianza de la historia es

fundamental en el proceso educativo de los estudiantes, y que, la participacion y el dialogo es
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una estrategia primordial para ensefiarla y dinamizar las clases, y de esta forma, poder salir de la
monotonia, y por ende, de la apatia que les generaba la historia.

En sintesis, todos estos elementos permitieron desarrollar la estrategia pedagdgica, basado en
el dialogo de saberes, y donde, se dinamizara y desarrollara la ensefianza de la historia. Donde el
fin Gltimo, es que tanto profesores como estudiantes, a través de la ensefianza de la historia,
puede comprender la evolucion del mundo y su relacion con las mismas, construir nuevos
conocimientos historicos, liberar el conocimiento, ser personas criticas a las realidades sociales y

que sea el inicio a la transformacion de la sociedad.
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1.3.  Objetivos

1.3.1. Objetivo General.

Proponer una estrategia pedagdgica que desde el didlogo de saberes permita la ensefianza de
la historia en los estudiantes de basica secundaria del municipio de Cucutilla, para desarrollar

formas de relacion historica sobre el ambito personal y social.

1.3.2. Objetivos Especificos.

e Caracterizar los discursos que configuran las précticas de la ensefianza de las ciencias
sociales y la historia en la relacion pedagdgica entre estudiantes y docentes de la I.E.

Monsefior Ricardo Trujillo.

e Problematizar la practica pedagdgica en la I.E. Monsefior Ricardo Trujillo para posibilitar
el reconocimiento de la ensefianza de la historia como un eje fundamental para el dialogo

de saberes.

e Plantear una estrategia pedagdgica para la ensefianza de la historia en la I.E. Monsefior
Ricardo Trujillo que contribuya al mejoramiento de la formacion de los estudiantes y por

ende de la sociedad.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1. Antecedentes

Son varias las miradas que se han dado en torno a la problematica de la ensefianza de la
historia, trabajos como la ensefianza de temas controversiales en la asignatura de historia,
practicas de la ensefianza de la historia, busqueda de otras formas de ensefiar historia y didacticas
para la historia, son algunas de las diferentes investigaciones que han abordado esta discusion y
que fortalecen esta estrategia pedagdgica para la ensefianza de la historia. Estas discusiones se
han situado entre el 2013 y 2017 partiendo desde un contexto internacional con el andlisis de una
investigacion en Espafia, para luego abordar algunas investigaciones en Latinoamérica y después

analizar el contexto en Colombia y por ltimo el municipal.

Se analizaron 30 investigaciones aproximadamente, y donde, se seleccionaron las que
presentaron mayor coherencia con la problematica, las categorias tedricas de ensefianza de la

historia, pedagogia y dialogo de saberes y el desarrollo metodoldgico de la misma.

2.1.1. Laensefianza de la historia en el contexto Espafiol.

La problematica de la ensefianza de la Historia en Espafia, es abordada y desarrollada por
Laura Becares, Miguel Busto y Carmen de Hoyos en el afio 2016, donde lo titulan “Sentarse,
escuchar y repetir ¢ existe otra forma de ensefiar historia? ” Este trabajo presenta como
problematica la desmotivacion en el alumnado de educacion primaria y secundaria debido a la

carga teorica y conceptual que presenta el area de las ciencias sociales, y a su vez la historia. Es
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por eso que presentan como objetivo de investigacion el uso de metodologias activas como
sistema para la implicacion de los estudiantes en la asignatura de Historia. Tedricamente
desarrollan su investigacion a través de la metodologia activa tomando como base las
inteligencias multiples de Howard Gardner (1983) y la teoria de la experiencia de John Dewey

(1982).

Este trabajo dio como resultado que la metodologia activa se muestra como un instrumento
interesante para planificar y desarrollar las clases, es decir, que el estudiante deja de ser un
elemento pasivo y pasa ser un elemento activo para despertar su atencion, interés y motivacion
por la asignatura. Adicionalmente, esta metodologia otorga al estudiante habilidades y

conocimientos necesarios para que puedan desenvolverse en la actualidad.

2.1.2. Latinoaméricay la ensefianza de la historia desde la pedagogia.

El trabajo investigativo latinoamericano evidencio la necesidad de que la ensefianza de la
historia, gire en torno a un modelo pedagdgico capaz de desarrollar todas las habilidades de los
profesores y estudiantes para poder dinamizar la ensefianza, a lo cual, un trabajo desarrollado en
Valparaiso Chile del afio 2015, donde los autores Isabel Toledo, Abraham Magendzo, Virna
Gutiérrez y Ricardo Iglesias, proponen “la ensefianza de temas controversiales en la asignatura
de historia y ciencias sociales desde la perspectiva de los profesores ”, como forma de resolver el
problema que se presenta en torno a la posicion que asumen en el momento de ensefiar la historia
en al aula de clases, evitando abordar temas controversiales que surgen de esta area de la
ensefianza, distanciandose y declarandose neutros, para evadir los conflictos que generan estos

temas. Es por eso que plantean como objetivo general describir la ensefianza de los temas



controversiales en los cursos de historia del primer ciclo de ensefianza secundaria en Chile,
tomando la teoria del Desarrollo de Daniel Levinson y la metodologia de analisis estadistico

descriptivo construyendo una tipologia de los profesores.

Esta investigacion obtiene como resultado que la controversia que se genera en la ensefianza
de la historia y las ciencias sociales esté asociada con la emocionalidad que se desatan cuando los
temas son analizados, porque impactan directamente sobre la relacion que tienen los sujetos en su
vida cotidiana y definen sus condiciones de existencia, por ende, los profesores evitan esos temas
controversiales porque no encuentran métodos pedagoégicos que le indiquen la forma correcta de
abordar estas discusiones, ni lineamientos por parte del Ministerio de Educacién que sean
coherentes con los modelos pedagdgicos que implementan; dejando a un lado la discusion que
genera la ensefianza de las ciencias sociales y la historia, para someter al estudiante a métodos

convencionales que no generen controversia entre estudiantes y profesores.

Otra investigacion que muestra relacién con la anterior es la de Gabriel Villalén y Joan Pagés,
donde desarrollan un estudio en Belo Horizonte Brasil en el afio 2016, basado en: “La practica
de la ensefianza de la historia con base en los propdsitos para ensefiar: el caso de Mariana”. La
problematica presentada en este trabajo es que la préactica que emplean los profesores en la
ensefianza de la Historia la centran en la memorizacion de datos, fechas y la utilizacion de libros
de textos como recurso principal para ensefiar, dejando a un lado la discusion y el debate que se
genera en esta disciplina del saber; ademas no hay interaccion entre la historia y las ciencias

sociales, en lo que piensa el profesor y lo que hace en su préctica.

Lo anterior conlleva a los investigadores a plantearse como objetivo principal el analisis del

impacto que tiene la toma de conciencia por parte de la profesora, de sus propdsitos para ensefiar
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historia y sobre los fundamentos que deberia desarrollar durante la planificacién de sus clases y
la practica en el aula, toman como referentes tedricos a Barton y Levstik (2004) que proponen la
deconstruccion y reconstruccion del conocimiento histérico, también implementan la teoria del
desarrollo racional de Shaver (1977), Zeichner y Liston (1990) como forma de implementar la
practica reflexiva por parte del profesor. La metodologia que utilizan es el paradigma cualitativo
y la técnica de estudio de caso como estrategia para indagar la preparacion y el desarrollo de la
practica de una profesora de educacion primaria. Los resultados obtenidos en esta investigacion
indicaron que las ideas, creencias y conocimientos que presento Mariana, son el reflejo de lo que
la profesora preparo y planifico para la ensefianza en el aula, es decir, que si se desarrolla un
proceso de reflexion donde permita que los profesores tomen conciencia de lo que hacen y se
proponen hacer, se puede disefiar y ejecutar de acuerdo a los propoésitos establecidos,

desarrollando la racionalidad de la profesora.

2.1.3. El dialogo en torno a la ensefianza de la historia en Colombia.

Las discusiones que se han dado en Colombia, con respecto a la ensefianza de la historia,
demuestran la necesidad de presentar una estrategia que se desarrolle para la ensefianza de la
historia. Ahora bien, Diego Arias presenta una investigacion en el afio 2015 titulada “La
ensefianza de las ciencias sociales en Colombia: lugar de las disciplinas y disputa por la
hegemonia de un saber”. Se muestra como problematica el conflicto que se ha generado entre los
intelectuales, académicos y el Estado en torno a la ensefianza de la historia presentando ademas
tensiones y las luchas entre el saber y el poder, que han desencadenado una transformacion de

fondo en las perspectivas pedagdgicas de las ciencias sociales y su nivel de importancia,



proponiendo como objetivo, describir la forma de como se ha materializado y variado las
ciencias sociales escolares en las Gltimas décadas, para lo cual desarrollan la teoria de Ivor

Goodson que consiste en la construccién social del Curriculum.

De acuerdo a los objetivos y la metodologia implementada, el investigador presenta como
resultados que la ensefianza de la historia no se le ha dado la importancia que se requiere,
dejando vacios conceptuales y metodolégicos que deben implementarse. Por consiguiente, se
esta dejando a un lado las discusiones que genera, marginandola a la produccidn de textos y
politicas publicas que condicionan el aprendizaje en los estudiantes. Por Gltimo, propone que se
debe generar espacios de discusion y debate con distintos actores sociales que ayuden a cambiar

la realidad de las ciencias sociales en Colombia.

Del mismo modo, en la ciudad de Cali, Aceneth Perafan desarrolla una investigacion en el
afio 2013 que se basa en las “Reflexiones en torno a las didacticas de la Historia ”. Este articulo
aborda la problematica que en algunos contextos educativos los estudiantes no logran vincular
los conocimientos adquiridos en historia con aquello que consideran béasico para la vida
cotidiana. De tal manera, se propone como objetivo indagar sobre los principales aspectos que
identifican el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia en las instituciones educativas de
Cali, recurriendo a la didactica como el proceso mediante el cual se puede interactuar para

contribuir en la comprensién y la explicacion de la realidad.

De acuerdo a lo anterior el autor presenta que la didactica cumple una funcion central en el
desarrollo de las habilidades del estudiante porque ayuda a que comprenda los factores internos y
externos que se relacionan con los actores de una comunidad y la influencia de los aspectos

politicos, econdmicos, sociales y culturales. Asimismo, el aprendizaje de la historia ayuda a



fortalecer en el estudiante la capacidad de analisis, reflexion, interpretacion y formulacion para

entender la realidad del mundo actual.

Otra investigacion que ayuda a enriquecer esta discusion de la ensefianza de la historia, es
planteada por Paula Pantoja, titulada, “Ensefiar historia, un reto entre la didactica y la
disciplina: reflexion desde la formacion de docentes de ciencias sociales en Colombia™. Este
documento fue presentado en el afio 2017 en la ciudad de Manizales, bajo la necesidad que tienen
los programas de formacion de profesores para relacionar en la ensefianza los saberes propios
con la intencién formativa que soportan los procesos que se realizan en su vida como profesional

de la ensefianza de las ciencias sociales bajo el contexto colombiano.

Para el desarrollo de esta investigacion, los autores proponen como objetivo aportar a los
procesos de formacidn docente en ciencias sociales, a partir de dos ejes transversales: la
conciencia historia y la historia regional, para formar y construir comunidades académicas y
discutan acerca de la complejidad y los retos de los docentes de las ciencias sociales y la
ensefianza de esta area, utilizando el enfoque de la teoria fundamentada de Glaser y Strauss
implementan este trabajo; adicionalmente utilizan como metodologia el anélisis documental y las
entrevistas en profundidad. La investigadora presenta como resultado la importancia que se debe
tener en la formacién de los estudiantes con las diversas posturas del pensamiento histdrico de
acuerdo a los contextos sociales y las incidencias presentadas en el campo escolar.
Adicionalmente agrega que se debe comprender los contextos y transformarlos en narrativas
histdricas desde lo micro, lo local y el entorno de las comunidades para entender las dindmicas en

que viven y se transforman las sociedades.



~27 ~
Es importante aclarar que a nivel local no existen investigaciones relacionadas con el objeto
de estudio de la investigacion que se esta desarrollando, motivo por el cual se hace necesario
aportar nuevos conocimientos que ayuden a comprender y proponer alternativas de solucion con

las problematicas que se presentan en el municipio.

Con las anteriores investigaciones se logro establecer que la ensefianza de la historia se ha
caracterizado por la utilizacion de métodos convencionales por parte de los profesores donde se
centran en la memorizacion de datos, fechas, personajes y libros de textos que limitan el
aprendizaje. Adicionalmente, estas metodologias usadas no permiten que se genere discusiones y
debates en torno a los temas desarrollados en clase y a las realidades sociales que se viven en la
actualidad, provocando que los estudiantes se desmotiven, pierdan el interés y no puedan

resolver sus problemas cotidianos de la mejor manera.

Por otro lado, se muestra la implementacion de teorias del desarrollo, metodologias activas y
didacticas como forma de abordar y generar conocimientos que ayuden a darles soluciones a lo
anteriormente planteado. Se emplea el paradigma cualitativo en todos los trabajos investigativos
y como técnicas e instrumentos se utilizan las encuestas, estudios de caso y analisis descriptivos

para generar los resultados obtenidos.

Con el anterior mapeo se evidencid, la necesidad en Colombia, de presentar una estrategia
pedagdgica que permita ensefiar la historia, a partir de un modelo participativo y reflexivo,
donde, se active el dialogo permanente entre estudiantes y profesores. Del mismo modo, el
contexto latinoamericano y espafiol, evidenciaron, que es urgente cambiar las metodologias de
ensefianza de la historia, porque los profesores y estudiantes no estan relacionando lo aprendido

con las realidades sociales. Por consiguiente, este analisis, da la posibilidad de presentar esta



estrategia pedagdgica como una forma de aportar a la solucion de la problematica de la

ensefianza de la historia.

2.2.  Marco Teodrico

2.2.1. La Ensefianza de la Historia.

Para entender las realidades sociales que se presentan en la actualidad es necesario indagar y
buscar lo que se ha vivido en el transcurso de la historia de la humanidad, es por eso, que es
fundamental conocer la historia para poder entender el actuar y el funcionamiento de la sociedad
en el presente y comprender el pasado, Marc Bloch (2001) manifiesta que el “conocimiento del
presente importa de una manera atin mas directa para la comprension del pasado” (p. 72) y poder
encontrar la relacion que existe entre el pasado y el presente de lo vivido por el ser humano y sus

condiciones de vida.

Jacques Le Goff (2005) define la historia como “la ciencia del pasado, con la condicion de
saber que éste se convierte en objeto de la historia a través de una reconstruccion que se pone en
cuestion continuamente” (p. 29), las realidades sociales viven en constantes cambios y por ende
la historia juega un papel fundamental, porque construye y reconstruye las experiencias y
vivencias que obtienen mayor relevancia entre las personas y que se deben tener en cuenta para

el estudio y la comprension de la misma. Julio Arostegui (1995) sostiene que:

La historia es también una parte de la memoria, puesto que la historia hace que

lo que somos en cada momento sea el resultado completo de lo que hemos sido,



su dimension propiamente social se hace explicita cuando se convierte en
memoria colectiva. Para que la memoria colectiva sea tal, sea un bien social, ha

de ser publica, externa (p. 198).

Es decir, la historia nos muestra que el hombre es producto de lo que vivio en su pasado, y
que uniendo las vivencias de todos las personas que habitan en determinado territorio, construyen
sus hechos historicos a través de las narraciones de cada individuo, y por consiguiente, estos
relatos historicos se deben documentar para que no pierdan su valor en la sociedad y puedan ser
conocidos en el transcurso del tiempo, porque la tarea de la historia es “coadyuvar a que el
hombre desarrolle la comprension de su devenir histérico y comprender el devenir histérico de la
humanidad” (Pantoja, 2017, p. 66). Pero esta relacion compleja de la sociedad entre presente y
pasado se logra determinar a través de la historiografia, que es la encargada de observar, conocer
y comprender los cambios sociales y su relacion historica. Arostegui (1995) establece que la
teoria historiografica se compone de dos partes fundamentales “una constitutiva y otra

disciplinar” (p. 167).

Por un lado la teoria constitutiva “es la que trata de diversos aspectos de un problema tinico:
la naturaleza de lo historico” (Arostegui, 1995, p. 41). Es la que establece la experiencia humana
a través de la historia, como se manifiesta y cual es el tiempo que representa lo historico. Y por
otro lado la teoria disciplinar trata “del objeto historiografico, de la explicacion de la historia y de
su escritura, de los campos de investigacion, o sectores, y del alcance espacial de esas
investigaciones” (Arostegui, 1995, p. 43), es decir, determina el conocimiento real de la historia
de las sociedades y hacia donde se dirige, dandole el campo de accion y el producto, para que los

historiadores y académicos trabajen en ellos.



Pero como la historia “es algo que le ocurre, que caracteriza a la sociedad o sociedades
concretas” (Ardstegui, 1995, p. 169) es indispensable hablar de la sociedad, del ser histérico en

su naturaleza. Al respecto Ardstegui (1995) afirma lo siguiente:

La sociedad es el sujeto real y Unico de la historia, en cuanto que la sociedad
experimenta el proceso historico, es por lo que la primera fundamentacion sobre
lo que debe basarse una teoria valida de lo historico es la que establezca cual es la
propia naturaleza de lo social y cudles son las formas y mecanismos observables

enella. (p. 172)

La historia se vive y se relata a través del individuo, y a su vez esta persona pertenece y se
expresa en la relacion colectiva con las demas, permitiéndole su reconocimiento histérico en el
tiempo; ademas, las sociedades viven en constantes cambios, debido a la bisqueda de nuevos
mecanismos Yy procesos que les permitan alcanzar su desarrollo, estos cambios son acumulativos
y es donde permite que la historia junto con la historiografia entren a cumplir con su funcion, que
es la construccion de la historia de la sociedad y el conocimiento del presente para comprender el

pasado.

Por consiguiente, “toda investigacion sobre la naturaleza de la historia lo es, asi mismo, sobre
la naturaleza de la sociedad, también lo es, inseparablemente, sobre la naturaleza del tiempo,
sobre la temporalidad” (Ardstegui, 1995, p. 183), no se puede hablar de los histérico, sin hablar
de lo social y a su vez del tiempo, guardan una relacién inseparable entre ellas y que es de gran

importancia para el estudio de la historia.

De acuerdo a lo anterior, Bloch (2001) afirma que el tiempo de la historia “es el plasma

mismo donde estan sumergidos los fendémenos y es como el lugar de su inteligibilidad” (p. 58).
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Por otro lado Le Goff (2005) considera que “la historia es un componente indispensable de toda
actividad en el tiempo” (p. 141). En el tiempo es donde se encuentran todos los hechos historicos
vividos por el individuo, es una realidad inseparable en la sociedad, y donde involucra toda la
complejidad del ser humano. Es por eso que toda la conciencia que el hombre ha adquirido de lo
historico, es de alguna forma una conciencia de la temporalidad. Porque no hay realidad social
que no se haya construido en el tiempo (Arostegui, 1995). De tal manera, que el tiempo es para

Ardstegui (1995):

Una denotacion del cambio con arreglo a una cadencia de lo anterior con lo
posterior, que en principio es posible medir y que en las realidades socio-
historicas es un ingrediente esencial de su identidad, pues tales realidades no
quedan enteramente determinadas en su materialidad si no son remitidas a una

posicién temporal (p. 196).

Porque el tiempo es el indicador imprescindible para determinar la existencia histérica de la
sociedad, y esa existencia se determina mediante el conocimiento y la conceptualizacion de los
cambios de la actividad humana, expresada a través de la historia y presentada mediante la
historiografia. Pero para construir la idea de la historia, es importante conocer cual es la forma en
que consigue “captarse y explicarse por nosotros de forma objetiva la significacién del tiempo
como un componente interno, inserto realmente en las cosas: de que forma el tiempo acta sobre

la existencia de las cosas y se manifiesta en el proceso historico” (Arostegui, 1995, p. 182).

Por consiguiente, Le Goff (2005) establece que el tiempo se manifiesta en los procesos
historicos mediante la relacion entre pasado y presente, porque “lo histdrico parte de su presente

para plantearle preguntas al pasado” (p. 28), es decir, hay una constante construccion y



redefinicion del pasado, para poder comprender los comportamientos y actitudes de la sociedad,

y darle significado a la historia. Por otro lado Le Goff (2005) también afirma que:

Es indispensable que el pasado, considerado como real y decisivo, se estudie
seriamente: en la medida que el tiempo transcurrido se considere digno de atraer
la atencion, que se le atribuya una estructura, en que se den algunas huellas
actuales, es necesario que todo el discurso que se refiera al pasado pueda
establecer con claridad por qué, en funcion de cuales documentos, de cuales
testimonios, dar una version y no otra de esa sucesion de acontecimientos (p.

187).

De acuerdo a lo anterior se establece que los hechos, discursos e investigaciones giren en
torno a la realidad social en que se vivieron los acontecimientos de la historia, y no se distorsione
al acomodo de algunas personas que pretenden manipular la historia para presentar hechos que
no fueron reales. Porque “la evolucion del mundo lleva a plantear el analisis de las sociedades en

términos de poder, y esta problematica entro asi en la historia” (Le Goff, 2005, p. 53).

Se debe determinar estrategias reales que ayuden a transformar la problematica anteriormente
descrita, por un lado, se deben emplear procesos o confrontaciones dialécticas entre las
estructuras y las acciones sociales para que las personas entiendan la verdad especifica de la
historia, tal y como lo plantea Ardstegui (1995) en su investigacion y donde manifiesta que
“resulta de interés hablar de un proceso dialectico, a través de contradicciones siempre superadas,

para que la sociedad pueda pervivir” (p. 180).

Es por eso, que la ensefianza de la historia en las aulas de clase, debe dar un giro significativo,

donde se entienda la verdadera importancia de la historia y se permita la critica para la
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comprension de las realidades sociales de la poblacion, en el cual, se realice “la lectura de la
palabra y la lectura del mundo, la lectura del texto y la lectura del contexto” (Freire, 2010, p. 52).
Pero para alcanzar lo dicho anteriormente, es importante que los docentes ensefien los hechos
historicos reales que acontecieron en el pasado, que se aborde la historia que nunca se cuenta,
generando discusiones en torno a la posicion de los vencedores y perdedores, porque la historia
“es un elemento fundamental en la formacion de los seres humanos y puede permitir la
superacion, ampliacion y profundizacion de la experiencia personal” (Sanchez, 2005, p. 225), y
el ambito social. Porque los seres humanos tienen la capacidad de convertir sus propias
realidades “a través de su permanente quehacer transformador de la realidad objetiva, los
hombres simultdneamente crean la historia y se hacen seres historicos — sociales” (Freire, 2005,

p. 124) mediante el conocimiento del presente y la comprension del pasado.

2.2.2. Pedagogia.

La ensefianza de la historia se debe fundamentar en una estrategia pedagodgica que oriente y
permite la comprension y la transformacion de los individuos y la sociedad, al respecto Zuluaga
(1999) sostiene que la “pedagogia ha pensado la ensefianza como practica de conocimientos en
una sociedad determinada, y como el concepto integrador entre conocimiento, sociedad y cultura,
que la pedagogia ha producido, histéricamente, en el devenir de sus procesos de formacion como
disciplina” (p. 18). Es por eso que la pedagogia cumple un papel esencial para la ensefanza de la
historia, porque es la que “conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la

ensefianza de los saberes especificos, en las diferentes culturas” (Zuluaga, 1999, p. 11).
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Del mismo modo, la pedagogia permite que las personas lleguen a un proceso transformador
de la conciencia Y el actuar del ser humano, Armando Zambrano (2016) sostiene que “la
pedagogia se pregunta por la finalidad de la educacion en términos de la libertad del sujeto v,
para ello, trabaja sobre la naturaleza del individuo” (p. 58), y esa naturaleza del ser humano se
conoce y se comprende mediante la historia, donde indica que la educacion debe contribuir a la
evolucion de las personas a través de la utilizacion de los conocimientos adquiridos en las aulas
de clases, para complementar con sus experiencias y su comprension innata de su ser, que lo

mueve a cambiar su propia realidad y la de los demas.

Pero no se puede llegar a ello, con una pedagogia tradicional* y unos docentes apaticos y
mondtonos en sus estrategias de ensefianza, donde no se le da las herramientas necesarias a los
educandos para que cumplan lo anteriormente descrito, y donde el docente quiere manejar a sus

estudiantes como mejor le convenga. Freire (2005) indica que:

El educador que aliena la ignorancia, se mantiene en posiciones fijas,
invariables. Sera siempre el que sabe, en tanto los educandos seran siempre los
que no saben. La rigidez de estas posiciones niega a la educacion y al

conocimiento como procesos de busqueda (p. 79).

El docente debe permitir que los estudiantes se liberen de las ataduras de la incomprension y
la manipulacion en que se encuentran, llevarlos por el camino de los conocimientos reales que les

ayude a encontrarse y comprender los contextos en que viven e interactian. Ademas, el docente

4 De acuerdo a Julidn de Zubiria (2011), la pedagogia tradicional es donde “el maestro es el transmisor de los
conocimientos y las normas culturalmente construidas y aspira a que, gracias a su funcién, dichas informaciones y
normas estén al alcance de las nuevas generaciones” (p. 73), es decir, el maestro es el que da la leccion a sus
estudiantes, y ellos solo reciben la informacion sin tener la oportunidad de cuestionar lo aprendido.
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tiene que conectarse con los educandos y aprender también de ellos, porque “la educacion debe
comenzar por la superacion de la contradiccion educador - educando. Debe fundarse en la
conciliacion de sus polos, de tal manera que ambos se hagan, simultaneamente, educadores y

educandos” (Freire, 2005, p. 79).

Por otro lado, vemos que la educacién se ha mantenido en una lucha de manipulacién y poder,
donde siempre se quiere contralor al mas débil para que haga lo que mejor le convenga al
manipulador, manteniendo esa supremacia que se daba en las escuelas atenienses de la Antigua
Grecia, para poder mantener la disciplina y el poder (Zubiria, 2011), limitando el proceso de
liberacion que debe tener la educacion. Freire (2005) manifiesta que “lo que pretenden los
opresores es transformar la mentalidad de los oprimidos y no la situacion que los oprime. A fin
de lograr una mejor adaptacion a la situacién que, a la vez, permita una mejor forma de
dominacion” (p. 81), llevando lo descrito por Freire a la educacion, se concibe que el opresor es
el docente y el oprimido es el estudiante. Esa relacion opresor — oprimido conlleva a que no se
cumpla con la funcién real de la educacién, y no se les permite a los estudiantes liberarse de las
ataduras y manipulacion que genera las posiciones de poder en la sociedad, creando
posteriormente que los oprimidos se conviertan en opresores, porque apropian las costumbres y

los modelos de vida que manifiestan los opresores, siguiéndolos e imitandolos tal y como son. .

Es por eso, que Zambrano (2016) expresa que el fin de la educacion “es la libertad y esto
supone el ejercicio de los saberes acumulados en beneficio de la constitucion como humano pero
también la certeza de que su propia naturaleza encierra el movimiento hacia su transformacion”.
(p. 51), el docente debe reflexionar que la realidad de la educacion es la busqueda permanente de

la transformacion de los estudiantes, y para eso se deben implementar estrategias que
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contribuyan en la comprension de los contextos en que se desarrollan cada uno de ellos y conocer
su verdadera historia que los lleve a liberar toda su capacidad critica de la realidad. Porque “Todo
proceso humano es social, contextual e historico y que los procesos cognitivos, valorativos y
praxioldgicos deben entenderse demarcados por los contextos historicos y culturales en los que

viven los sujetos” (De Zubiria, 2010, p. 202).

Si la tarea del profesor es permitir que los estudiantes se liberen de la opresion, entonces,
estos deben implementar una estrategia pedagdgica que contribuya al cumplimiento de la
educacién, dejando a un lado aquella pedagogia tradicional que la mayoria maneja e implementa

en las aulas de clase. Freire (2005) afirma que:

La existencia, en tanto humana, no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco
nutrirse de falsas palabras sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres
transforman el mundo. Existir, humanamente, es pronunciar el mundo, es
transformarlo. El mundo pronunciado, a su vez, retorna problematizado a los

sujetos pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo pronunciamiento (p. 106).

Por lo anterior, la ensefianza debe estar basada en el permanente dialogo entre profesor y
estudiante (Freire, 2005), de todos los hechos histéricos expresados y escritos por los
investigadores, historiadores y demas personas que aportan al conocimiento de la historia, para
que sean objetos de criticas que ayuden a la comprension del pasado y a la reconstruccién de la
historia mediante nuevos pronunciamientos del profesor y estudiante, permitiendo de que haya

un aprendizaje mutuo. Debido a que:

El educador ya no es s6lo el que educa sino aquel que, en tanto educa, es

educado a traveés del dialogo con el educando, quien, al ser educado, también



educa. Asi, ambos se transforman en sujetos del proceso en que crecen juntos y

en el cual los argumentos de la autoridad ya no rigen (Freire, 2005, p. 92).

La ensefianza de la historia cumple un papel fundamental en la educacidn, porque permite
conocer las realidades sociales en que se viven, porque es “a partir de la situacion presente,
existencial y concreta, reflejando el conjunto de aspiraciones del pueblo, que podremos organizar
el contenido programatico de la educacion y acrecentar la accion revolucionaria” (Freire, 2005,
p. 116), para que el dialogo puede fluir con mayor naturalidad entre los profesores, estudiantes y
la comunidad en general, permitiendo que se comprenda de una mejor manera la situaciones
problematicas del entorno y sus soluciones. De Zubiria (2010) coincide con Freire con respecto a

la implementacion del dialogo en las aulas de clase y afirma que:

El conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero que es reconstruido
de aranera activa e interestructurada a partir del didlogo pedagdgico entre el
estudiante, el saber y el docente y que, para que ello se presente, es condicion
indispensable contar con la mediacion adecuada de un maestro, que favorezca de
manera intencionada, mediada y trascendente el desarrollo integral del estudiante

(p. 196).

El docente tiene una gran responsabilidad al momento de ensefiar, motivo por el cual, debe
implementar esas estrategias pedagdgicas que lleven al estudiante a liberarse de todo lo que lo
amarra y no le permite aprender y comprender lo que le ensefian, porque, la funcion del docente
no es hablar sobre su vision del mundo, o imponérselas a sus estudiantes, su funcion es dialogar
con los estudiantes sobre su mirada del mundo y la suya (Freire, 2005), es decir, interactuar de

coémo ven el mundo de acuerdo a las dos posiciones y llegar a decisiones concretas sin utilizar la
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represion. Adicionalmente, el docente debe permitir que el conocimiento trascienda en el aula de
clases, que el estudiante salga de ese encierro en que vive permanentemente® y pueda conocer
mas de cerca las problematicas sociales de su comunidad y dar soluciones reales y concretas que
ayuden a mejorar su entorno, puesto que “no hay dialogo verdadero si no existe en sus sujetos un
pensar verdadero” (Freire, 2005, p. 112). Adicionalmente, salir de las aulas de clase e interactuar
con las realidades sociales que estan presentes en las comunidades, permite para los docentes y
estudiantes cuestionarse e indagar lo encontrado en el entorno, permitiendo un mayor
conocimiento, porque “sélo existe saber en la invencion, en la reinvencion, en la busqueda
inquieta, impaciente, permanente que los hombres realizan en el mundo, con el mundo y con los

otros” (Freire, 2005, p. 79).

En sintesis, la comprension de la historia debe enfocarse en un permanente didlogo entre el
docente, el saber y el estudiante, y se debe tomar como referencia el contexto en que se
encuentran, para que de esta forma pueda haber una liberacion mutua del conocimiento, y se

pueda romper con esa relacion de poder, que por mucho tiempo se ha mantenido en la educacion.

2.2.3. Dialogo de Saberes.

El dialogo de saberes no se ha podido desarrollar en las aulas de clases debido a la
incomprension y apatia que tienen los docentes con respecto a la historia y la relacion que se

tienen con los demas saberes, y a la influencia politica y predominante de conservar la ensefianza

5 Se debe permitir que el estudiante desarrolle actividades pedagdgicas por fuera de las instituciones educativas, que
interactué con la comunidad permanentemente y que conozca de cerca las realidades en que vive la sociedad.



de otros culturas diferentes a las nuestras que no permiten comprender nuestros propios

contextos.

Es a través del dialogo que se logra romper con lo anteriormente descrito, Jorge Larrosa
(2008) afirma que el “dialogo puede trascender el tiempo y el espacio (el aqui y el ahora) y
hacerse de alguna manera independiente de rostros, de nombres, de cuerpos y de voces” (p. 9),
porque el dialogo nos permite llegar a lugares increibles, a expresar lo que sentimos realmente, a

liberarnos y construir nuevos conocimientos, y salir de la atadura de la incomprensién.

Pero debe ser un dialogo reciproco entre docente y estudiante, manteniendo la realidad del
contexto y permitiendo la reflexion y la incertidumbre de los saberes que se trabajan. Freire

(2005) sostiene que:

El dialogo es una exigencia existencial. Y siendo el encuentro que solidariza la
reflexion y la accion de sus sujetos encauzados hacia el mundo que debe ser
transformado y humanizado, no puede reducirse a un mero acto de depositar ideas
de un sujeto en el otro, ni convertirse tampoco en un simple cambio de ideas

consumadas por sus permutantes (p. 107).

Por lo tanto, los docentes a través de la ensefianza deben permitir que los estudiantes
reflexionen sobre las problematicas que los agobia y no los deja comprender las realidades
actuales de la sociedad, que sea un acto transformador entre el docente y el estudiante y se
permita la liberacion en el aula de clases. Porque un saber que no pase por el dialogo no puede
ser comprendido y tampoco puede transformar el ser. De acuerdo a lo anterior Zuluaga (1999)

argumenta que:
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El saber es el espacio mas amplio y abierto de un conocimiento, es un espacio

donde se pueden localizar discursos de muy diferentes niveles: desde los que

apenas empiezan a tener objetos de discurso y practicas para diferenciarse de

otros discursos y especificarse, hasta aquellos que logran una sistematicidad que

todavia no obedece a criterios formales (p. 26).

Por eso, los saberes que ensefian los docentes deben ser abiertos y sin ataduras, deben salir de
ese conocimiento tradicional y heredado de épocas antiguas, donde siempre se muestra la cultura,
la historia, la religion y otros saberes ensefiados por las civilizaciones europeas, como lo llama
Enrique Dussel (2014) el “etnocentrismo” (p. 201), donde se concibe la superioridad de la

civilizacion europea sobre la civilizacion latinoamericana.

Asimismo, Santiago Castro muestra también esa relacion de superioridad que ha mantenido
los europeos con el resto del mundo y en especial con Latinoamérica, donde nos concebian como
personas primitivas y sin ningun tipo de conocimiento valido para la ciencia. Al respecto Castro

(2005) expresa lo siguiente:

Todo conocimiento proveniente de Europa era visto como esencialmente
superior al conocimiento producido y transmitido empiricamente por los nativos
de América y Africa. Al estar desprovisto de un lenguaje capaz de comunicar
ideas abstractas y universales, el conocimiento indigena carecia de toda validez

epistemoldgica (p. 193).

Por lo tanto, los conocimientos propios, tanto de la naturaleza, el hombre y la sociedad de las
civilizaciones latinoamericanas, eran desechadas por los europeos y transmitian a los indios que

el unico y verdadero conocimiento era el de ellos, manteniendo la superioridad de las



civilizaciones europeas, porque “todas las demas formas de producir conocimiento aparecen
como ancladas en la ignorancia, la supersticion y la barbarie” (Castro, 2005, p. 206). Siendo ellos

los Unicos que traian la comprension del sentido de la existencia humana en el mundo.

Es por eso que vemos que en las clases de historia y ciencias sociales los docentes ensefian
como temas principales, las civilizaciones europeas, demostrando ese predominio cultural,
econodmico y politico de occidente, restandole importancia a nuestra civilizacion antigua

latinoamericana.

Por consiguiente, Dussel (2018) en una conferencia en la cAmara de diputados de México,
propone como forma de transformar la educacion y liberarnos de esa legado colonial de los
europeos dar un “giro descolonizador” a la historia y permitir que docentes y estudiantes puedan
interpretar y transformar el mundo a través de la pedagogia. Y de esta forma poder “recuperar la
validez y el sentido de las tradiciones, aun miticas, a las que debe ejercerles una hermenéutica

filosofica adecuada” (Dussel, 2014, p. 212).

Pero esa comprension filoséfica se debe fundar en el dialogo de saberes, y debe permitir la
transformacion del docente y el estudiante, Dussel (2014) argumenta que “eS necesario recuperar
el material narrativo simbolico de nuestras culturas ancestrales del sur, sean filosoficas o no,
miticas o religiosas, para sobre ellas efectuar un trabajo filoséfico reconstructivo de nuestras
tradiciones” (p. 212, 213), ayudando a reconstruir nuestra propia historia que sirva como insumo

para la ensefianza de nuestras propias realidades que lleve a liberar nuestros pensamientos.

De tal manera, que la ensefianza de la historia se debe desarrollar a traves de una pedagogia
dialogante que permita cuestionar, comprender y transformar los diferentes saberes previstos en

la educacion, por lo tanto De Zubiria (2010) propone que:
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Un modelo pedagogico dialogante debe reconocer las diversas dimensiones

humanas y la obligacion que tenemos escuelas y docentes de desarrollar cada una

de ellas. Como educadores somos responsables, somos responsables del

desarrollo de la dimension cognitiva de nuestros estudiantes; pero tenemos

iguales responsabilidades en la formacion de un individuo ético que se indigne

ante los atropellos, se sensibilice socialmente y se sienta responsable de su

proyecto de vida individual y social (p. 196).

Por ultimo, la pedagogia le ofrece todos los conocimientos a la ensefianza para que permita
que el docente y los estudiantes se conviertan en seres integrales, capaces de transformar su
realidad y la de su entorno, que desarrollen la capacidad de cuestionamiento y comprensién del
contexto en que se desenvuelve, que sean personas libres de pensamiento y ayuden al desarrollo
de sus comunidades. Pero eso solo se logra si los docentes empiezan a cambiar sus estrategias
pedagogicas para la ensefianza de la historia, y permitan ese dialogo de saberes en el aula de

clases, y se cuestione lo ensefiado para poder comprender y reconstruir nuestra propia historia.
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2.3. Marco Contextual

El proyecto de investigacion se desarrollé en la Institucion Educativa Monsefior Ricardo
Trujillo Gutiérrez, que se localiza en el municipio de Cucutilla, departamento de Norte de
Santander, Colombia. Cucutilla esta ubicado en un terreno quebrado y sobre la cordillera
oriental, esta distante de la capital a 101 km, y de Pamplona a 46 km. Cucutilla es, tal vez, la
region con mayor riqueza hidrica del Norte de Santander, ya que asienta una extension
geografica en el sector del paramo de Sisavita, que es la productora de agua de la regién. Cuenta
con aproximadamente 9.500 habitantes ya que la gente ha ido emigrando a las ciudades en busca
de nuevas oportunidades de trabajo, ademas de una poblacion flotante de aproximadamente 800
personas que lo visitan en tiempo de vacaciones. El casco urbano del municipio cuenta con 310
casas, distribuidas en nueve barrios y 26 veredas. La economia de la region se basa en la
agricultura, especialmente de los cultivos de café, platano, cafia de azucar, y frutales, ya que el
municipio cuenta con diferentes tipos de clima; una parte de la poblacién vive de la produccién
pecuaria, especialmente de ganado vacuno, porcino, y el sector avicola. Algunas personas viven

del comercio informal y una minima parte se ubica como empleados.

El municipio ofrece muy pocas oportunidades laborales y en algunas familias consideran al
joven como una persona que aporta mas trabajando en su parcela. En el aspecto social la
juventud esta expuesta al peligro de la drogadiccion, por las caracteristicas de la moda y en
algunos casos el consumo de licor. Desafortunadamente, Cucutilla, como muchas otras regiones
del pais, han venido sufriendo los problemas causados por la violencia, soportando los riesgos

que ello implica para la comunidad, para nifios y jovenes. Es también preocupante la pérdida del



respeto por la autoridad, desde el entorno familiar, lo cual incide negativamente en la buena

convivencia escolar.

La Institucion Educativa Monsefior Ricardo Trujillo Gutiérrez, esta ubicado en el casco
urbano de municipio en el barrio San Isidro, via a Pamplona. Es la Unica institucion del casco
urbano y presta los servicios de educacion formal en preescolar, basica primaria, secundaria y
media técnica, ademas, desarrolla los nuevos modelos pedagdgicos como, Ser Humano; de otra
parte, las Post-Primarias rurales han permitido que, aunque en las no mejores condiciones, los
estudiantes accedan a realizar sus estudios secundarios y de educacién media, en las mismas
veredas, y algunos llegan a estudiar a la institucion educativa del casco urbano del municipio.
Los estudiantes del colegio se encuentran clasificados en el estrato 1 y 2 en su mayoria, y
también hay poblacion vulnerable, victimas de la violencia y personas con discapacidad. La

mayor parte de los miembros de la comunidad educativa son de origen campesino.

El nivel de estudios formales de gran parte de los padres de familia es bastante bajo, e incluso
todavia existe analfabetismo. En alguna parte de la poblacion de estudiantes se nota un marcado
desinterés por cumplir con las obligaciones académicas y es notable la irresponsabilidad y falta
de atencion de algunos padres de familia y estudiantes. Es por eso que se hace necesario
desarrollar este proyecto de investigacion en un tiempo de al menos 12 meses, para cumplir con

lo establecido en los objetivos presentados.
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2.4.  Marco Legal

La ensefianza de la historia en Colombia se encuentra reglamentada y orientada como objetivo
fundamental para garantizar de los derechos de los estudiantes, en la siguiente figura se presentan

la normatividad vigente:

Tabla 1. Relacion del marco legal

NORMATIVIDAD DESCRIPCION

Como norma de normas, la Constitucién colombiana sienta los preceptos y
directrices fundamentales que regulan la educacion asi: la define como un
derecho (Art. 44, 45, 67) y un servicio publico (Art. 67); determina que el
Constitucion Politica de | Estado tiene tres funciones bésicas en este sentido: 1) Es el primer

1991 responsable de garantizarla a través del acceso a la educacion (Art. 64); 2)
Debe procurar y direccionar que la prestacion del servicio educativo sea de
calidad (Art.365); 3) Debe inspeccionar y vigilar la ensefianza de acuerdo
a las leyes vigentes (Art. 189).

Acrticulo 1°.- Objeto de la Ley. La educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos
y de sus deberes. Awrticulo 23°.
Ley 115 de 1994. Ley | Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la
General de Educacion | educacion basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del
conocimiento y de la formacién que necesariamente se tendran que ofrecer
de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional.

Numeral 2. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y
democracia

Avrticulo 1°. Objeto. La presente ley tiene por objeto restablecer la
ensefianza obligatoria de la Historia de Colombia como una disciplina
integrada en los lineamientos curriculares de las ciencias sociales en la
Ley 1874 del 2017. La |educacion basica y media, con los siguientes objetivos:
presente ley tiene por | a) Contribuir a la formacién de una identidad nacional que reconozca la
objeto restablecer la | diversidad étnica cultural de la Nacién colombiana;
ensefianza obligatoria de | b) Desarrollar el pensamiento critico a través de la comprension de
la Historia de Colombia | los procesos histdricos y sociales de nuestro pais, en el contexto
americano y mundial;
c) Promover la formacién de una memoria histérica que contribuya a la
reconciliacion y la paz en nuestro pais

La tabla 1 muestra la normatividad vigente relacionada con la ensefianza de la historia. Autoria
propia
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3. METODOLOGIA

3.1. Paradigma de la Investigacion

El paradigma a desarrollar es el Historico Hermenéutico, teniendo en cuenta la importancia de
comprender la realidad en que se desarrolla la ensefia de la Historia, al respecto Martinez
Migueles (2004) expresa lo siguiente:

Las acciones humanas no siempre es tan evidente, se hacen necesarias ciertas
normas, reglas o técnicas que ayuden a hacerlo mas patente y claro. De ese modo,
la hermenéutica se convierte en un método de sistematizacion de procedimientos

formales, en la ciencia de la correcta interpretacion y comprension (p. 104).

Para ello se va a caracterizar los discursos que emplean los profesores de ciencias sociales y
poder entender como es la préctica de la ensefianza de la historia, porque “no se puede
comprender desde afuera, desde la neutralidad; no se puede comprender algo de lo que no se ha
participado” (Rosa Cifuentes, 2011, p. 30), es por eso, que para dar respuesta a la problematica
planteada en esta investigacion se debe trabajar con los profesores y comprender mas a fondo las
estrategias y métodos empleados por ellos para la ensefianza.

De acuerdo a lo anterior, Cifuentes (2011) establece que “la vivencia y el conocimiento del
contexto, asi como experiencias y relaciones, se consideran como una mediacién esencial en el
proceso de conocimiento” (p. 30). De tal manera, que el paradigma a desarrollar reine las

condiciones necesarias para el desarrollo de este trabajo investigativo.
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3.2.  Enfoque de la Investigacion

El enfoque a desarrollar es el cualitativo, teniendo en cuenta la importancia de establecer la
relacién historica del ser humano y sus cualidades, al respecto Hernandez (2010) expresa que “el
enfoque cualitativo se selecciona cuando el proposito es examinar la forma en que los individuos
perciben y experimentan los fendmenos que los rodean, profundizando en sus puntos de vista,
interpretaciones y significados” (p. 358), motivo por el cual, esta investigacion se centra en esta

perspectiva interpretativa, con el fin de dar respuesta a la formulacion del problema.

3.3. Disefio de la Investigacion

El disefio de la investigacion a desarrollar es el Hermeneutico dialectico. Ernst Cassirer
afirma que "la verdad es, por su naturaleza, la criatura del pensamiento dialéctico” (Como se cita
en Martinez, 2004, p. 114).

Toda accién humana puede poseer varias "dimensiones" que es necesario explorar e
interpretar en su verdadero significado, si queremos descubrir su real naturaleza en el contexto

concreto en que se da. (Martinez, 2004, p. 114).

Dimensiones:
Intencidn: La intencion que tiene un actor, la meta que persigue, el proposito que alberga,
coordina y orientan muchas motivaciones, sentimientos, deseos, recuerdos, pensamientos y

conductas hacia un fin. (Martinez, 2004, p. 115)
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Significado: una accion o conducta humana se relaciona con el comportamiento total de la
persona no por lo que son fisica u operacionalmente, sino a partir de su significado; y la
comprension del significado implica la comprension de un conjunto de detalles en funcion de una
entidad coherente. El nivel de significacion de una accion es lo que la hace mas 0 menos

importante. (Martinez, 2004, p. 116)

Funcion: Para nuestros fines, el término funcion sera utilizado para indicar que la meta
perseguida puede ser buscada en forma no consciente. Por tanto, la funcion puede ser latente,

oculta (Martinez, 2004, p. 118)

Condicionamiento: Cada ser humano ha nacido en un tiempo y en un pais con una tradicion
cultural: una lengua, ciertas costumbres, normas y patrones de conducta, valores, un modo de ver
y juzgar la vida y todo lo que rodea la existencia humana; asimismo, existen modos de enfocar
los problemas y las soluciones ya hechas para los mismos: formas de pensar, de evaluar y de

juzgar las cosas, los eventos y el comportamiento humano.

3.4. Poblacién — Muestra

La poblacién objeto a trabajar se seleccion6 intencionalmente por los procesos que
desarrollan en el ambito educativo. El grupo a trabajar esta integrado por cuatro profesores de la
Institucion Educativa Monsefior Ricardo Trujillo del area de Ciencias Sociales, con edades que

oscilan entre 40 a 55 afios de edad. Se va a desarrollar el muestreo de casos politicamente
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importantes, donde los profesores seran los actores principales de la investigacion, teniendo en
cuenta que ellos son los gque intervienen directamente en las decisiones. Casilimas Sandoval
(2002) expresa que “comprender su vision es fundamental para conocer el rumbo que seguiran
los procesos en cuestion” (p. 124), es por eso la importancia de abordar a los profesores del area

de ciencias sociales en el presente trabajo.

A continuacion se presentaran los perfiles de los profesores participantes, con el cddigo de

identificacion en el proyecto, nivel de ensefianza y formacion académica (ver anexo 2):

a) Cadigo: PO1. Nivel de ensefianza: secundaria. Formacién académica: Ingeniera de
alimentos y auditora interna en calidad.

b) Cddigo: P02. Nivel de ensefianza: secundaria. Formacién académica: Licenciado en
educacidn bésica con énfasis en educacion fisica y deportes, especialista en metodologia
para la ensefianza en educacion artistica.

c) Cadigo: P03. Nivel de ensefianza: secundaria. Formacion académica: Licenciada en
comercio, especialista en administracion de la informatica educativa.

d) Cadigo: P04. Nivel de ensefianza: secundaria. Formacion académica: licenciada en

ciencias sociales y especialista en recreacion comunitaria.

3.5.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Se van a desarrollar las siguientes técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.



Analisis Documental: esta técnica se desarrolla con el fin de obtener los datos
documentales donde los profesores de ciencias preparan y ensefian el area enunciada, de acuerdo

a Casilimas (2002) el andlisis se desarrolla en cinco etapas:

1. Rastreo e inventario de los documentos existentes

2. Clasificacion de los documentos identificados

3. Seleccion de los documentos mas pertinentes

4. Se realiza una lectura en profundidad del contenido de los documentos seleccionados, para
extraer elementos de analisis

5. Se realiza una lectura cruzada y comparativa de los documentos en cuestion. (p. 138)

Rastreo e inventario de los documentos existentes

\Z

Clasificacion de los documentos identificados

\Z

Seleccion de los documentos més pertinentes

Se realiza una lectura en profundidad del contenido de los documentos
seleccionados, para extraer elementos de analisis

\Z

Se realiza una lectura cruzada y comparativa de los documentos en cuestion

Figura 1. Aplicacion del instrumento de analisis documental

Observacion no participante y registro estructurado de observacion: Ayudara a
determinar las expresiones discursivas de los docentes hacia los estudiantes. Para eso se llevara
un registro estructurado de elementos basicos a comprender. Para ello se va a implementar lo

propuesto por Casilimas (2002) de la siguiente manera:
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1. la caracterizacion de las condiciones del entorno fisico y social.
2. la descripcion de las interacciones entre actores.
3. laidentificacion de las estrategias y tacticas de interaccion social.

4. laidentificacion de las consecuencias de los diversos comportamientos sociales

observados.

la caracterizacién de las condiciones del entorno fisico y social

\Z

la descripcion de las interacciones entre actores

\Z

la identificacion de las estrategias y tacticas de interaccion social.

N

la identificacion de las consecuencias de los diversos comportamientos sociales
observados

Figura 2. Aplicacion del instrumento de observacion no participante

La entrevista individual semiestructurada: Servira para determinar el método pedagdgico
y las précticas de ensefianza, utilizadas por los docentes de Ciencias sociales para la ensefianza
de la historia. De tal modo, se va a preparar un cuestionario guia, con unas preguntas elaboradas

secuencialmente para abordar todos los temas y datos necesarios para la investigacion.

3.6.  Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Para el procesamiento y el analisis de los datos se van a elaborar unas matrices que van a ser
validados y aplicados para el desarrollo de los objetivos del proyecto, porque segin Hernandez

(2014) para el analisis de datos “la accion esencial consiste en que recibimos datos no
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estructurados, a los cuales nosotros les proporcionamos una estructura. Los datos son muy
variados, pero en esencia consisten en observaciones del investigador y narraciones de los
participantes” (p. 418), es por eso que se van a desarrollar las siguientes matrices durante las

fases del proyecto:

e Matriz de presentacion y conexion metodoldgica (MPCM): a través de esta matriz se
puede tener una vision general del proyecto, mostrando la conexién de los objetivos con

la metodologia. (ver anexo 1)

e Matriz para el andlisis documental por categoria (MADC): permitié relacionar y
analizar los documentos instituciones de acuerdo a las categorias del proyecto,

permitiendo tener una lectura de los documentos en cuestién. (ver anexo 3)

e Matriz de analisis para la observacidn no participante por categorias (MAONPC):
esta matriz permiti6 observar los comportamientos de los profesores objeto de analisis, a
través de las categorias tedricas, para cuestionar sus practicas pedagogicas y ayudara con

el cumplimiento del segundo objetivo especifico.

e Matriz de andlisis de entrevista semiestructurada por categorias (MAESC): permitio
tener una vision mas amplia y elementos de analisis a través de las categorias y
subcategorias, para poder cuestionar las practicas pedagdgicas de los profesores, y de esta
poder encaminar los resultados para proponer una estrategia pedagogica para la

ensefianza de la historia. (ver anexo 4)



Estas matrices permitieron tener una lectura y un andlisis mas amplio de la investigacion y

permitid desarrollar los objetivos a través de las siguientes etapas:

Etapa 1. Caracterizar los discursos que configuran las practicas pedagdgicas: en esta
primera fase se encuentra el desarrollo del primer objetivo que consistio en determinar los
discursos que conforman las practicas pedagdgicas del objeto de estudio, a través de los
documentos institucionales y bajo el analisis de las matrices correspondientes y las categorias de

la investigacion se logra desarrollar este objetivo, y mostrar los hallazgos correspondientes.

Etapa 2. Cuestionar la practica pedagogica que posibilite el reconocimiento de la
ensefianza de la historia: se desarrolld el segundo objetivo de la investigacién, donde se
cuestiona la préctica pedagdgica de los profesores y se relaciona con las categorias de ensefianza
de la historia, pedagogia y dialogo de saberes a través de las matrices de anélisis. Esto arroja

unos hallazgos que aproximan la propuesta pedagdgica para la ensefianza de la historia.

Etapa 3. Planteamiento de la propuesta pedagogica para la ensefianza de la historia: en
esta etapa se desarrollo el tercer objetivo que es el planteamiento de una estrategia pedagdgica
que permita la ensefianza de la historia, es a partir de los andlisis de los discursos y el
cuestionamiento de la practica pedagogica y los hallazgos encontrados en cada etapa, es que se
puede plantear una estrategia pedagogica que contribuya a relacionar las diferentes formas de
comprender la historia en el ambito personal y social. Cabe destacar que en la entrevista
semiestructurada los profesores expresaron que se debe contar con una estrategia pedagogica

basada en el dialogo, la participacion y la reflexion de los diferentes saberes.
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4. RESULTADOS Y HALLAZGOS

Etapa 1. Caracterizar los discursos que configuran las practicas pedagdgicas

En esta primera etapa se desarrollé el primer objetivo especifico de la investigacion,

donde permitié determinar los discursos que conforman las practicas pedagdgicas de los

profesores de la institucion educativa Monsefior Ricardo Trujillo del municipio de Cucutilla,

empleando una matriz de analisis documental (MADC) donde se plasmo los hallazgos

relacionados con las categorias tedricas que arrojaron los siguientes resultados:

Tabla 2. Matriz de andlisis documental.

MATRIZ PARA EL ANALISIS DOCUMENTAL POR CATEGORIA (MADC)

Categoria
Documento - . . . .
Ensefianza de la Historia pedagogia Dialogo de Saberes
Articulo 5°.- Fines de la educacién. De
conformidad con el articulo 67 de la
Constitucién Politica, la educacién se
desarrollara atendiendo a los siguientes
fines:
Articulo 23°.- Areas Numeral 3. La formacion para facilitar la
obligatorias y participacion de todos en las decisiones que
fundamentales. Para el los afectan en la vida econémica, politica,
logro de los objetivos de la . o . administrativa y cultural de la Nacidn.
educacién bésica se Articulo 1°.- O_b;eto de la Numeral 5. La adquisicion y generacion de
! . . Ley. La educacion es un S e - .
establecen areas obligatorias - los conocimientos cientificos y técnicos mas
proceso de formacion P A
y fundamentales del avanzados, humanisticos, historicos,
Ley 115 de o permanente, personal, cultural . . " .
conocimiento y de la X sociales, geogréficos y estéticos, mediante la
1994. Ley . y social que se fundamenta en S e 2
formacion que apropiacién de hébitos intelectuales
General de . , una
- necesariamente se tendran L adecuados para el desarrollo del saber.
Educacion concepcion integral de la

que ofrecer de acuerdo con
el curriculo y el Proyecto
Educativo Institucional.
Numeral 2. Ciencias
sociales, historia, geografia,
constitucion politicay
democracia

persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y de
sus deberes.

Numeral 6. El estudio y la comprension
critica de la cultura nacional y de la
diversidad étnica y cultural del pais, como
fundamento de la unidad nacional y de su
identidad. Numeral 9. El desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico
nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la
vida de la poblacién, a la participacion en la
busqueda de alternativas de solucion a los
problemas y al progreso social y econémico
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del palis.

PEI Institucion
Educativa
Monsefior
Ricardo
Trujillo

La institucion educativa
presenta su plan de estudios
de acuerdo a lo establecido
enlaley 115 de 1194. Ley
General de Educacion,
incluyendo a la ensefianza de
la Historia en el area de
Ciencias Sociales.

5.2.1.1 Enfoque y/o Modelo
Pedagdgico. (Aprendizaje
significativo).

Por la naturaleza misma del
Plan de Estudios, los criterios
didacticos propuestos y siendo
coherentes con las tendencias
pedagdgicas actuales, se
presenta un enfoque en donde
el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea dinamico,
participativo e interactivo, de
modo que el conocimiento
responda a una auténtica
construccién de los estudiantes
traducida en aprendizaje
significativo.

5.2.1.2 PROPUESTA PEDAGOGICA:
La Institucion Educativa Monsefior Ricardo
Trujillo Gutiérrez, en su propuesta
pedagogica, tiene la

intencionalidad de dar una respuesta
concreta, dentro de las acciones curriculares,
a las expectativas de las personas y del
entorno social del Establecimiento
Educativo. En lo pedagégico y en lo
curricular se debe tener en cuenta que en la
Institucion Educativa: La formacién es un
proceso de construccién interno, activo,
individual e interactivo con el medio social
y natural. Una comunicacién acertada se
presenta a través del lenguaje. Esto obliga a
propiciar interacciones, en las aulas y fuera
de ellas, mas motivantes y saludables.

Plan de area de
Ciencias
Sociales

El Plan de Area de las
Ciencias Sociales se
proyecta tomando como
competencias propias la
historia, la geografia, la
democracia, la filosofia, las
ciencias politicas y
econdmicas.

Como se pretende que las
Ciencias Sociales sean algo
vivo y no la repeticion y
memorizacién de hechos y
datos carentes de sentido
para los estudiantes, los
contenidos se presentan a
través de una metodologia
activa de investigacion y
descubrimiento. Se pretende
que el estudiante se inquiete
por entender el mundo social
en que viven y que
comprendan como la historia
se forma a partir de
preguntas que le hace el
presente al pasado, causa a
efecto. Para cumplir los
anteriormente expuesto, se
presenta un conjunto de
actividades y recursos en los
que se plantean preguntas,
observaciones,
investigaciones, debates,
soluciones y construccion
del hombre del siglo XXI
fortaleciendo la relacion

Por la naturaleza misma del
Plan de Estudios, los criterios
didacticos propuestos desde el
area de humanidades y siendo
coherentes con las tendencias
pedagdgicas actuales,
ponemos a consideracién un
enfoque en donde el proceso
de ensefianza- aprendizaje de
la lengua sea dinamico,
participativo e interactivo, de
modo que el conocimiento
responda a una auténtica
construccién de los
estudiantes traducida en
aprendizaje significativo.
(2019. p. 20)

Se pretende potenciar que el estudiante
construya su propio aprendizaje, llevandolo
hacia la autonomia a través de un proceso de
andamiaje. La intencién dltima de este
aprendizaje es conseguir que el estudiante
adquiera la competencia de aprender a
aprender, es decir, que se le proporcionen
herramientas basicas que le permitan aplicar
sus conocimientos a nivel de todas las
areas. En otras palabras los estudiantes
aprenderan los pasos para elaborar sintesis,
organizadores gréaficos, parrafos, analisis,
clasificaciones, inferencias,
caracterizaciones, ejemplificaciones,
comparaciones y ensayos, entre otros.
(2019. p. 20)




hombre, trabajo, naturaleza,
cultura, todo con el fin que
comprendan que con éste
proceso de Aprendizaje y
desarrollo de competencias
se construye con los aportes
de diferentes generaciones,
paises, culturas, épocas
historicas. (2019. P. 5)
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Los caminos El documento presenta una

del saber. estructura histérica sobre la

Sociales 6. evolucién del universo, la

Editorial tierra'y el hombre y las Es un documento que no muestra aportes
Santillana civilizaciones antiguas en los significativos para la discusion y el debate
(2013) diferentes continentes. N/A del saber.

Hombres,

Espacio y

Tiempo,

Ciencias

Sociales

integradas El documento presenta una

grado 6. estructura histérica sobre la

Editorial evolucién del universo, la

Susaeta tierra'y el hombre y las Es un documento que no muestra aportes
ediciones civilizaciones antiguas en los significativos para la discusion y el debate
(1992) diferentes continentes. N/A del saber.

Los caminos Este documento contiene

del saber. aspectos historicos muy

Sociales 7. generalizados, se desarrolla

Editorial con temas de pensamiento Es un documento que no muestra aportes
Santillana politico, gobierno y significativos para la discusion y el debate
(2013) territorio. N/A del saber.

Los caminos Este documento contiene

del saber. aspectos historicos muy

Sociales 8. generalizados, se desarrolla

Editorial con temas de geografia, Es un documento que no muestra aportes
Santillana medio ambiente, significativos para la discusion y el debate
(2013) revoluciones y conquistas N/A del saber.

Horizontes

Sociales: Serie | Este documento contiene

para la aspectos historicos muy

educacion generalizados, se desarrolla

basica con temas de geografia,

secundaria 8. | medio ambiente,

Editorial revoluciones y conquistas. A

Pearson pesar que fueron editados en

educacion de | fechas diferentes el Es un documento que no muestra aportes
Colombia contenido tematico es el significativos para la discusion y el debate
(2000) mismo. N/A del saber.
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Hombres,

Espacio y Este documento contiene

Tiempo, aspectos historicos muy

Ciencias generalizados, se desarrolla

Sociales con temas de geografia,

integradas medio ambiente,

grado 8. revoluciones y conquistas. A

Editorial pesar que fueron editados en

Su_sa_eta fechas diferentes el Es un documento que no muestra aportes
ediciones contenido tematico es el significativos para la discusion y el debate
(1994) mismo. N/A del saber.

Los caminos | ggte documento contiene

del saber. aspectos historicos muy

Sociales 9. generalizados, se desarrolla

Editorial con temas de geografia, Es un documento que no muestra aportes
Santillana medio ambiente, significativos para la discusion y el debate
(2013) revoluciones y conquistas N/A del saber.

Horizontes Este documento contiene

Sociales: Serie | aspectos historicos muy

para la generalizados, se desarrolla

educacion con temas de geografia,

basica medio ambiente,

secundaria 9. | revoluciones y conquistas. A

Editorial pesar que fueron editados en

Pearson fechas diferentes el Es un documento que no muestra aportes
educacion de | contenido tematico es el significativos para la discusion y el debate
Colombia mismo. N/A del saber.

La tabla 2 muestra la relacién del analisis documental por categorias desarrollado en la

institucion educativa. Autoria propia.

Analizando los documentos institucionales como la ley general de educacién, en su articulo 1,

5y 23 (Ver tabla 2), el proyecto educativo institucional, el plan de area de Ciencias sociales y

los textos que los profesores usan para el desarrollo de las clases, a través de la matriz de analisis

documental (Ver tabla 1), se encontr6 que lo estipulado en la ley 115, ley general de educacion,

la ensefianza de la historia se encuentra integrada como un todo en el area de las ciencia sociales,

junto con otras disciplinas, tales como Geografia, Constitucion Politica y Democracia, donde

limita y reduce su importancia al momento de ensefiar. Por otro lado, la estrategia pedagdgica

que deben utilizar las instituciones educativas deben estar enfocadas a la concepcion integral de




~ 58 ~
la persona humana, es decir, que la ensefianza no se puede limitar a concepciones tradicionalistas
donde esta integralidad del ser humano no se pueda desarrollar; adicionalmente, la ley de
educacion establece en su articulo 5 “fines de la educacion” (1994) numeral 5, que se debe
promover permanentemente la participacion, la generacion de conocimientos historicos, humanos
y sociales en la educacidn, pero que ese saber sea desarrollado a través de la comprension y la
capacidad critica, reflexiva y analitica para que trascendencia en el mejoramiento de la calidad de

vida y la comprension historica de las personas y la sociedad.

De la misma forma, el proyecto educativo institucional del colegio presenta como resultado
que la ensefianza de la historia se concibe bajo los parametros establecidos en la ley general de
educacién, donde se debe integrar la historia con las ciencias sociales, ademas, establece como
modelo pedagdgico para todos los profesores de la institucién educativa, el aprendizaje
significativo, para que los profesores dirijan su ensefianza de una forma participativa e interactiva
y el conocimiento se pueda construir en conjunto. Por otro lado, el saber pedagogico debe estar
ligado a las expectativas y el entorno de las personas, es decir, no alejarse del contexto histérico

del municipio, la region, el pais y las realidades del mundo.

De la misma forma, en el plan de area los profesores de ciencias sociales, reconocen la
importancia de la historia como eje principal para el desarrollo del area, y plasman en el
documento que no se debe permitir que se ensefie a través de la repeticion, la memorizacion de
hechos y datos sin sentido, que sea algo vivo, que la ensefianza de las ciencias sociales se
direccione desde la comprensién de la historia, para que se eduquen personas criticas, que
entiendan la realidad del mundo y la sociedad, pero que sea la historia el motor del conocimiento.

Adicionalmente, el modelo pedagdgico para la ensefianza de las ciencias sociales y la historia se
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debe desarrollar desde una perspectiva dindmica, participativa e interactiva, respondiendo a esa
construccidn del conocimiento que se debe tener en la educacién. Se reconoce que los saberes
deben estar integrados a nivel general como un todo, para que el estudiante construya su propio

conocimiento y sea un sujeto critico y participativo.

Asimismo, los textos facilitados por los profesores intervenidos y que fueron objetos de
estudio, evidenciaron que, a pesar de que el afio de edicion y la editorial de cada texto es
diferente, el contenido programaético de los mismos tienen muchas similitudes, son muy pocas las
diferencias que se encontraron del uno al otro. Se caracterizaron por tener un contenido historico
basado en fechas, personajes histéricos, destacando solo a unos pocos, mapas, algunos
descubrimientos y el dominio que ha tenido Europa sobre América, dandole gran importancia a
todos los sucesos vividos en Europa, es decir, el predominio de Europa sobre América (Dussel,
2014). Estos textos no tienen un contenido significativo que ayuden a la construccion del

conocimiento en la educacion.

Por Gltimo, se evidencio que los textos escolares no tienen coherencia con los documentos
institucionales como la ley general de educacion, el proyecto educativo institucional y el plan de
area, es decir, los profesores desarrollan sus practicas pedagdgicas sin tener en cuenta lo

establecido en los documentos institucionales enunciados anteriormente.

Para continuar con el desarrollo de las siguientes dos etapas de la investigacion se presentan
un grafico que contiene las subcategorias que emergieron de esta etapa, y en el cual nos permitio

desarrollar la estrategia pedagogica de la ensefianza de la historia.



~60 ~

Tabla 3. Relacion de documentos con las categorias y subcategorias.

RELACION DE DOCUMENTOS CON LAS CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

EMERGENTE

Documentos

Categorias

Subcategorias emergentes

Ley 115 de 1994. Ley General de Educacion

PEI Institucién Educativa Monsefior Ricardo
Trujillo

Plan de area de Ciencias Sociales

Los caminos del saber. Sociales 6. Editorial
Santillana (2013)

Hombres, Espacio y Tiempo, Ciencias Sociales
integradas grado 6. Editorial Susaeta ediciones
(1992)

Los caminos del saber. Sociales 7. Editorial
Santillana (2013)

Los caminos del saber. Sociales 8. Editorial
Santillana (2013)

Horizontes Sociales: Serie para la educacion
basica secundaria 8. Editorial Pearson
educacion de Colombia (2000)

Hombres, Espacio y Tiempo, Ciencias Sociales
integradas grado 8. Editorial Susaeta ediciones
(1994)

Los caminos del saber. Sociales 9. Editorial
Santillana (2013)

Horizontes Sociales: Serie para la educacion
basica secundaria 9. Editorial Pearson
educacion de Colombia

Ensefianza de la
historia

Pedagogia

Dialogo de saberes

Historiografia

Tiempo

Sociedad

Practicas pedagogicas

Poder

Contenido programatico

Saber

Libertad

Discurso

La tabla 3 muestra la relacion de los documentos con las categorias y las subcategorias

emergentes. Autoria propia.

4.2.  Etapa 2. Cuestionar la préactica pedagdgica que posibilite el reconocimiento de la

enseflanza de la historia

Con el desarrollo de esta etapa se dio respuesta al segundo objetivo especifico, donde se

cuestiono la préactica pedagogica de los profesores de la Institucion educativa, para reconocer una



aproximacion a una estrategia pedagogica que dé respuesta a la formulacién del problema

planteado en esta investigacion.

Los instrumentos utilizados en esta etapa son, la observacion no participante y la entrevista
semiestructurada, los datos que arrojaron los instrumentos fueron analizados a través de las
matrices de analisis para la observacién no participante MAONPC (Ver anexo 3) y la de analisis
de entrevista semiestructurada MAESC (Ver anexo 4), adicionalmente se analizé la relacién de
documentos por categorias que presenta las subcategorias emergentes de historiografia, tiempo,
sociedad, practicas pedagogicas, poder, contenido programatico, saber, libertad y discurso, para
el desarrollo de este objetivo y la aproximacion a la estrategia pedagdgica para la ensefianza de

la historia.

Con el andlisis del instrumento de observacion no participante que tiene como fin identificar
la interaccion y el comportamiento de los profesores en el aula de clases, se encontro los

siguientes aspectos:

a. Los temas ensefiados no tienen una relacién historica con el contexto que les permita
comprender la realidad social.

b. No se presenta un sustento teérico, conceptual y bibliografico que enriquezca las
practicas pedagogicas, reflejando una ensefianza monétona y poco participativa.

c. el modeloy las practicas pedagdgicas utilizadas por los profesores refleja una relacion de
poder y subordinacion del estudiante hacia el docente en el aula clase, esto no permite
que haya una liberacién del conocimiento, ni que se cuestione permanentemente los

discursos presentados en la ensefianza.
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d. A pesar que los docentes manejan un discurso, este no permite un dialogo permanente
entre estudiantes y profesores.
e. La construccion del conocimiento no se puede dar, porque no hay un cuestionamiento y

reflexion del tema abordado, creando poco interés por lo ensefiado.

e 9
‘ ASPECTOS

)

NEGATIVO
\

©e

Figura 3. Aspectos negativos de la observacion no participante

Por otro lado, aplicando y analizando la entrevista semiestructurada, a través de la matriz
MAESC (Ver anexo 4), se encontrd que los profesores reconocen que ellos cumplen un papel
muy importante en el quehacer pedagdgico y en la construccion de nuevos conocimientos
hacia el estudiante, que les permita tener una comprension de los hechos histéricos y las

realidades sociales. Pero, esto no se ha dado de la mejor forma porque hay falencias en las
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practicas pedagogicas para la ensefianza de la historia, esto se debe a que no hay un
reconocimiento teorico por parte de los profesores que les ayude a construir nuevos
conocimientos, no hay apropiacién de un discurso que permita la discusion y el dialogo entre
estudiantes y docentes, no se tiene claro de cdmo la ensefianza de la historia puede permitir la
liberacion del conocimiento, porque los profesores asumen un rol de orientadores en la
ensefianza de la historia, pero ejerciendo un poder de control hacia los estudiantes para que
no se distraigan permanentemente. Adicionalmente, los profesores utilizan los textos
escolares que estan en la institucion educativa y que se encuentran descontextualizados y no
aportan un valor significativo a la discusion y reflexion en la ensefianza de la historia,
consultan noticias y documentos virtuales. Todo esto termina en la apatia y en la monotonia
de la ensefianza de la historia por parte de los profesores que en Gltimas lo trasmiten a los

estudiantes.

A pesar de todo lo anteriormente expuesto, los docentes son conscientes y reconocen que
la ensefianza de la historia es de gran importancia en la educacion, asi lo narra uno de los
profesores: La importancia de la ensefianza de la historia es grande, porque como dice un
mensaje por ahi, quien no conoce su historia tiende a repetir sus mismos errores, entonces de
ahi su gran importancia para que los nifios aprendan, vean como se ha ido dando su
evolucion del mismo ser humano, de las sociedades, de los gobiernos y las culturas (P01,
2019). Los profesores también reconocieron que ensefiar historia permite la comprensién de
las realidades sociales y lo expresa de la siguiente forma: Pues yo pienso que ensefiar
historia, pues primero que todo le permite al estudiante como ubicarse en el presente, porque

conociendo él sus origenes puede ubicarse en su realidad (P03, 2019), es decir, a través de la



relacion del pasado y el presente, las sociedades comprenden los constantes cambios que se

dan con el transcurrir del tiempo y su evolucion.

También reconocieron que para romper con la apatia de la ensefianza de la historia se
debe contar con una estrategia pedagdgica donde se pueda educar personas con un
pensamiento critico y reflexivo, otro profesor expresa que: la estrategia es darle
participacion al alumno, dejarlo que el también participe y lo que él dice tratar de no
opacarselo, sino mas bien resaltarle y de pronto darle una informacion acerca de lo que él
expone pero reforzarsela para que €l se sienta también que su opinion ha sido tenido en
cuenta y reforzarle su conocimiento (P02, 2019). Para que sean capaces de transformar la

sociedad y que eso se logra mediante el dialogo de saberes en la ensefianza de la historia.

Toda esta recoleccién de informacion permitié desarrollar una estrategia pedagdgica
mediante el didlogo de saberes para la ensefianza de la historia que se presentara en la

siguiente etapa.

4.3. Etapa 3. Planteamiento de la propuesta pedagogica para la ensefianza de la

historia

Esta etapa parte desde la discusidn que se desarrollé en las categorias de ensefianza de la
historia, pedagogia y dialogo de saberes, donde permitieron tener un horizonte pedagdgico y

estructural para la presentacion de la propuesta.

Por otro lado, las subcategorias que emergieron del analisis de los instrumentos como

son: historiografia, tiempo, sociedad, practicas pedagogicas, poder, contenido programatico,
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saber, libertad y discurso, permitieron organizar la estrategia de una forma coherente y
razonable para la ensefianza de la historia. Ademas, se tuvieron en cuenta todos los aspectos
negativos, que resultaron de la aplicacion de los instrumentos y el analisis de las matrices que
se les aplicaron a los profesores. El siguiente diagrama muestra el desarrollo tedrico y

préactico descrito anteriormente:

ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA

\ 4

PRESENTE

DIALOGO

SOCIEDAD R

> CONTEXTO
MEMORIA

COLECTIVA

F PASADO EXTERNA

HISTORIOGRAFIA ﬂ

CUESTIONAMIENTO

RECONSTRUCCION

3

NUEVOS
CONOCIMIENTOS Y
CUESTIONAMIENTOS

3

LIBERACION

4

TRANSFORMACION DEL PENSAMIENTO Y LA RELACION
HISTORICA PERSONAL Y SOCIAL

Figura 4. Esquema teorico y practico de la estrategia pedagogica.
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Para su estructura se analiz6 todos los aportes que dieron los diferentes tedricos de esta
investigacion, en donde, se parte de la temporalidad de la historia, es decir, generalmente la
historia que nos cuentan o nos ensefian inicia desde el pasado para llegar al presente, pero, de
acuerdo a Bloch (2001) “el conocimiento del presente importa de una manera aun mas directa
para la comprension del pasado” (p. 72), de la misma forma, Le Goff (2005) argumenta que “lo
historico parte de su presente para plantearle preguntas al pasado (p. 28), de manera que, se
considero este sustento teorico, para que la ensefianza de la historia se inicie desde el presente

para poderle preguntar al pasado y responder a los cuestionamientos.

De la misma forma, con el andlisis de los resultados de los instrumentos y matrices se
establecid que la ensefianza de la historia no se desarrollaba a través de un dialogo permanente
entre estudiante y profesor, y que adicionalmente no se tenia en cuenta el contexto y las
realidades sociales de la institucion educativa, el municipio, la region y el pais. Adicionalmente,
el analisis de los textos escolares presentaban un contenido programatico, donde, la supremacia
Europea ejercida durante mucho tiempo sobre los Americanos (Dussel, 2014) es notable.
Ademas, el desarrollo de los temas se presentaba con fechas, personajes historicos, mapas, datos
econdmicos y otros datos que no aportan a la construccion de un nuevo conocimiento. Es por
eso, que dentro de la propuesta se debia tener en cuenta lo expresado por De Zubiria, donde
considera que el dialogo debe tener una relacion constante entre el profesor, el saber y el
estudiante ( De Zubiria, 2010), y adicionalmente, esta estrategia debe “reconocer las diversas
dimensiones humanas y la obligacion que tenemos escuelas y docentes de desarrollar cada una de
ellas” (p. 196), también, Dussel (2014) nos aporta que “es necesario recuperar el material
narrativo simbolico de nuestras culturas ancestrales del sur, sean filosoficas o no, miticas o

religiosas, para sobre ellas efectuar un trabajo filos6fico reconstructivo de nuestras tradiciones”



(p. 212, 213). Es por eso, que lo anterior fue tenido en cuenta para que la estrategia de la
ensefianza de la historia partiera del presente, teniendo en cuenta el contexto, las realidades

sociales y los cuestionamientos que se le formulan al pasado a través de la historiografia.

Seguidamente, para continuar con la estructura de la estrategia, se incorporo el aporte dado
por Arostegui (1995) donde enuncia que “la historia hace que lo que somos en cada momento sea
el resultado completo de lo que hemos sido, Para que la memoria colectiva sea tal, sea un bien
social, ha de ser publica, externa” (p. 198), de modo que, para fortalecer la estructura de la
estrategia se debe mostrar los cuestionamientos surgidos de la discusién que se hace del presente
hacia el pasado para que se pueda construir un nuevo conocimiento en conjunto y este sea
presentado colectivamente, todo esto se hace con el fin de que se pueda dar “la lectura de la

palabra y la lectura del mundo, la lectura del texto y la lectura del contexto” (Freire, 2010, p. 52).

Lo anteriormente descrito permite que, a través del dialogo de saberes se pueda ensefiar
historia, empezando desde el presente, teniendo en cuenta, el contexto, la sociedad y los
cuestionamientos que se presentan en el desarrollo de la temética, para abordar el pasado a través
de la historiografia, y exteriorizando los cuestionamientos para poder desarrollarlos, y de esta
forma se dara la reconstruccién de nuevos conocimientos, que al respecto Freire (2005) sostiene
que “solo existe saber en la invencion, en la reinvencion, en la basqueda inquieta, impaciente,
permanente que los hombres realizan en el mundo, con el mundo y con los otros” (p.79). Por
consiguiente, este nuevo conocimiento que surge del presente y del pasado, dara paso a nuevos

cuestionamientos, que deben ser abordados reiteradamente (Le Goff, 2005).

Este proceso de cuestionamientos y reconstruccion de la historia permitira que tanto el

profesor como el estudiante lleguen a un proceso de liberacion en el conocimiento, que es el fin
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de la educacion, y que todos esos saberes acumulados puedan ser utilizados para el bien de la

sociedad, de esta forma, se mostrara el camino a la transformacion del ser (Zambrano, 2015).

Todo lo anterior permitira que las personas comprendan la importancia de la ensefianza de la

historia, que lleguen a la verdad del conocimiento, porque “no hay dialogo verdadero si no existe

en sus sujetos un pensar verdadero” (Freire, 2005, p. 112).

De esta forma se desarrollo la estrategia pedagdgica para la ensefianza de la historia, desde el

dialogo de saberes, fundamentada en los aportes teoricos, el desarrollo de la metodologia y el

andlisis de los instrumentos, donde se dio el aporte de los docentes del area de ciencias sociales

de la institucién educativa Monsefior Ricardo Trujillo del municipio de Cucutilla.

4.3.1 Desarrollo de la estrategia pedag6gica en la institucién educativa.

Para el desarrollo de la estrategia pedagdgica se iniciara con una serie de procesos en la

institucion educativa, con el fin de poder sensibilizar, organizar, ejecutar y evaluar la estrategia.

Los procesos, y el desarrollo de la misma se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 4. Ejecucién de procesos para la implementacion de la estrategia pedagogica.

PROCESOS OBJETIVO RESPONSABLE RESULTADO ACTIVIDADES
Presentar y sensibilizar
a los docentes y Profesor lider de Conocer la estrategia Reunién de

Sensibilizacién

directivos la estrategia

pedagogica

la estrategia

pedagogica

sensibilizacion

Organizacion

Incorporar en los
planes de area la
estrategia pedagogica

para la ensefianza de la

historia

Profesores de
Ciencias Sociales

Incorporar la estrategia
pedagogica en el plan de area
para poder desarrollarla e

institucionalizarla

Mesas de
trabajo




Ejecucion

Presentacion y

desarrollo de la

estrategia a los
estudiantes

Profesores de
Ciencias Sociales

Los estudiantes conocen la
estrategia para poderla
desarrollar
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Trabajo en el
aula de clases

Implementacion de la
guia pedagdgica de la
ensefianza de la
historia

Profesores y
estudiantes

Los estudiantes y profesores
construyen nuevos
conocimientos histdricos,
mediante el dialogo de
saberes.

Sesiones
pedagogicas en
el aula y trabajo

de campo

Diligenciamiento de la
guia pedagdgica para
identificar los nuevos
conocimientos y
conclusiones

Profesores y
estudiantes

Los profesores identifican el
nivel de apropiacion de los
estudiantes, los nuevos temas
gue van a ser discutidos y los
nuevos saberes construidos
entre el profesor, el estudiante
y la comunidad.

Talleres
pedagbgicos,
trabajo
colaborativo

Evaluacién

Desarrollar las
actividades de
socializacion
propuestas en la guia
pedagdgica

Profesores y
estudiantes

Los profesores y estudiantes
asumen una posicioén para
transformar su realidad, son
criticos, participativos y
conscientes de su contexto

Sesiones
pedagdgicas,
trabajo en
campo, ensayos,
foros, debates,
socializaciones.

Conocer el impacto de
la aplicacion de la
estrategia pedagdgica
de la ensefianza de la
historia

Profesores de
Ciencias Sociales

Conocer el impacto de la
estrategia en el quehacer
pedagdgico

Mesas de
trabajo

La tabla 4 muestra la ejecucion de los procesos para implementar la estrategia pedagdgica en la

institucion educativa. Autoria propia.

Para que la estrategia alcance el impacto esperado se iniciara con la sensibilizacién de la

misma, a los docentes de Ciencias Sociales de la institucién y los directivos docentes, con el fin

que conozcan la estrategia, se incorpore en el plan de area y se pueda desarrollar en el aula de

clases. Posteriormente, la estrategia se presentard y se desarrollara con los estudiantes en el aula

de clases, a través de una secuencia metodologica (ver figura 5) y una guia pedagdgica (ver tabla

4), que permitira el correcto desarrollo de la misma.

Por ultimo se evaluara a traves de unas actividades y el uso de recursos didacticos, que

permitira presentar lo aprendido en el desarrollo de la estrategia y la apropiacién de los nuevos




conocimientos para los profesores, estudiantes y la comunidad en general, ademas se evaluara el
impacto y los hallazgos de la propuesta entre los docentes de Ciencias Sociales. El siguiente

grafico muestra la secuencia metodoldgica de la estrategia pedagdgica para la ensefianza de la

historia:
DIALOGO DE SABERES
A 4
Nuevos
' [ cuestionamientos
Socializacion Evaluacic
valuacién
PROFESOR Externa
Comunidad
i Reconstruccion
Actividades y del
Recursos conocimiento
Didacticos
SABER  Cuestionamientos iy . ocion
Contexto uestionamientos Historica
Pasado
Situacion ESTUDIANTE
presente

Presente

ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE
LA HISTORIA

Figura 5. Secuencia metodoldgica para el desarrollo de la estrategia pedagdgica.
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Esta secuencia metodoldgica se inicia con un saber de una situacion presente, en el cual se
relacionara con el contexto y los cuestionamientos que se presenten del tema, a través de la
implementacidn de una actividades y unos recursos didacticos que ayudaran a estimular el
dialogo entre estudiantes y profesores, posteriormente esos cuestionamientos seran dirigidos y
relacionados con los hechos historicos que dieron como resultado ese hecho presente, para que se
pueda reflexionar y generar una critica de los hechos para que permita la construccién de un

nuevo conocimiento.

Con ese nuevo conocimiento se llevara a presentar a la comunidad a través de otras
actividades y recursos didacticos, para que ellos también puedan cuestionar, debatir y reconstruir
ese saber. Todo lo anterior nos llevara a plantearnos nuevos cuestionamientos de algin hecho
presente que se esta viviendo y se deba generar un nuevo proceso metodolédgico que debe ser

llevado a la secuencia.

Todo el proceso anteriormente descrito debe ser diligenciado en la siguiente guia

metodoldgica establecida para tal fin:

Tabla 5. Guia metodoldgica para el diligenciamiento de la estrategia pedagogica.

ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA

TEMA:

OBJETIVO:

CUESTIONAMIENTO INICIAL:

Profesor Estudiante
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RECURSOS DIDACTICOS:

HECHOS PRESENTES:

HECHOS PASADOS:

CONSTRUCCION DE NUEVOS CONOCIMIENTOS:

CONCLUSIONES:

CUESTIONAMIENTOS FINALES:
Profesor Estudiante

ACTIVIDADES DE EVALUACION Y SOCIALIZACION

REFERENTES TEORICOS

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

La tabla 5 muestra la guia para desarrollar la estrategia pedagdgica en las clases. Autoria propia.

De esta forma se estructuro la estrategia pedagdgica para la ensefianza de la historia a través
del dialogo de saberes. Esta propuesta responde al cuestionamiento de la problematica y a todo el
desarrollo tedrico y metodoldgico planteado en esta investigacion, posiblemente, no se podra
resolver el problema definitivamente, pero si, ayudara a dar un avance en la ensefianza de la
historia, y los profesores del municipio de Cucutilla contaran con una estrategia pedagdgica que

les ayuda a romper con la monotonia y la apatia que se presentan en las aulas de clase.
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5. CONCLUSIONES

De acuerdo al primer objetivo especifico de la investigacion se logré establecer que los
documentos institucionales como la ley general de educacion, el proyecto educativo institucional
y el plan de area de las ciencias sociales mantienen una coherencia conceptual y metodoldgica,
donde plantean la importancia de educar personas analiticas, participativas y reflexivas en la
construccion del conocimiento, para que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de las

personas Y la sociedad.

Por otro lado, los textos escolares utilizados por los profesores para la preparacion y
organizacion del contenido programatico del area de ciencias sociales y la historia, no aportan
significativamente conocimientos apropiados para presentarlos a la discusion y reflexion de la
ensefianza. Los profesores afo tras afio presentan el mismo contenido a los estudiantes y no
permiten la construccion de nuevos conocimientos que ayuden a formar personas criticas a las
realidades sociales, ademas esa repeticion de contenidos programaticos ayuda a que los docentes
se vuelvan mondtonos y apaticos a la ensefianza de la historia, provocando la repeticion de lo
mismo, a memorizar fechas y nombres de personajes histéricos que no le hacen bien al

estudiante.

Tras el desarrollo del segundo objetivo especifico se concluye que los profesores no tienen un
discurso propio y coherente, ni una practica pedagogica para la ensefianza de la historia donde se
pueda generar un dialogo entre el profesor, el saber y el estudiante, y se pueda debatir todas las
incertidumbres presentadas en el desarrollo del contenido programatico y se reconozca la

relacién historica en el &mbito personal y social.
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De la misma manera, se evidencia que la monotonia y la apatia del docente es debido a que
no tiene un modelo pedagogico establecido para la ensefianza, donde le permita fortalecerse
tedrica y conceptualmente, a pesar que en los documentos institucionales establece un modelo
pedagdgico para ser desarrollado en las clases, el profesor no lo reconoce ni entiende como debe
emplearlo en su quehacer pedagdgico y dirige sus clases de una forma muy repetitiva, generando

distraccion y poca importancia del tema ensefiando en los estudiantes.

Adicionalmente, el docente es consciente de que debe mejorar sus practicas de ensefianza y
establecer una estrategia pedagdgica que le ayude a romper con la monotonia y apatia en que se
encuentra al momento de ensefiar historia, y reconoce que la mejor alternativa es ensefiar a través
del dialogo de saberes, porque de esa forma es que se puede educar personas criticas,
participativas y reflexivas, seres humanizados, que aporten a la transformacion de la sociedad, y
puedan tanto los docentes y estudiantes construir nuevos conocimientos para entender la relacion

historica que tenemos todos los seres humanos tanto personal como social.

Por Gltimo, en el tercer objetivo se establece, que a través de la pedagogia dialogante se
puede presentar como esa estrategia pedagdgica que ayude a mejorar el quehacer pedagégico de
los profesores de la institucion educativa Monsefior Ricardo Trujillo del municipio de Cucutilla,

esta estrategia presenta todo el componente educativo que requiere la ensefianza de la historia.



~ 75 ~

6. RECOMENDACIONES

De acuerdo a los resultados demostrados en esta investigacion se les recomienda a los
docentes de la Institucion educativa Monsefior Ricardo Trujillo de Cucutilla que tomen como
aporte a su quehacer pedagdgico este proyecto investigativo, que se enriquezcan tedricamente de

nuevos conceptos que les permita crear un discurso propio para la ensefianza de la historia.

Es importante que el docente rompa con la monotonia y la apatia que ha generado la
ensefianza de la historia, y se apropie de un modelo pedagdgico que le ayude a mejorar sus
practicas pedagogicas y lograr que los estudiantes se conviertan en personas criticas y construyan

nuevos conocimientos.

De la misma manera se recomienda que los profesores que ensefian las ciencias sociales
tengan un perfil profesional coherente con el area, para que se fortalezca de la mejor manera la

educacion.

Para las otras instituciones educativas que quieran tomar este proyecto de investigacion como
modelo de estrategia pedagdgico, se les recomienda que desarrollen una nueva investigacion que
se juste a su contexto social y puedan buscar nuevas alternativas que les ayude a dar respuesta a

sus problematicas educativas.
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Anexo 1. Tabla de la coherencia metodoldgica de la investigacion
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MATRIZ DE PRESENTACION Y CONEXION METODOLOGICA (MPCM)

¢Pregunta problema?: ;Cémo construir una estrategia pedagdgica que desde el didlogo de saberes permita
la ensefianza de la historia en los estudiantes de basica secundaria de la I.E. Monsefior Ricardo Trujillo del
municipio de Cucutilla, para desarrollar formas de relacién histérica sobre el ambito personal y social?

Objetivo general: Proponer una estrategia pedagdgica que desde el didlogo de saberes permita la ensefianza
de la historia en los estudiantes de basica secundaria del municipio de Cucutilla, para desarrollar formas de
relacién histérica sobre el ambito personal y social.

A~ Técnica de
Objetivo . Tecmca_de procesamiento | Poblaciony
e Paradigma Enfoque | recoleccion e Resultados
especifico y analisis de muestra
de datos
datos
Caracterizar
los discursos
gue configuran Determinar
las practicas de los
la ensefianza documentos
de las ciencias . tedricos que
) Matriz para el -
sociales y la e utilizan los
N s analisis L
historia en la Analisis Poblacion: profesores
L documental por
relacion documental categoria docentes del | para presentar
pedagogica (MADC) area de el discurso en
entre Ciencias la ensefianza
estudiantes y Sociales de | de las ciencias
docentes de la basica sociales y la
I.E. Monsefior secundaria de historia.
Ricardo la institucion
Trujillo. Histérico - . Educativa
- .. | Cualitativo ~
Problematizar | Hermeneutico Monsefior
la préctica Ricardo
pedagdgica en Matriz de Trujillo del
lal.E. analisis para la | MunIcipio de | Cuestionar la
Monsefior observacién no | Cucutilla. practica
Ricardo Entrevista | participante por | Muestra: pedagdgica de
Trujillo para semiestruct categorias (_33303 los profesores
posibilitar el urada (MAONPC) | politicamente de la
reconocimiento Observacio Matriz de Importantes. | jnstitucion
de la nno analisis de para tener una
ensefianza de participante entrevista aproximacion
la historia semiestructurad a la propuesta
€omo un eje a por categoria pedagobgica.
fundamental (MAESC)

para el didlogo
de saberes.




Plantear una
estrategia
pedagdgica
para la
ensefianza de
la historia en la
I.E. Monsefior
Ricardo
Trujillo que
contribuya al
mejoramiento
dela
formacion de
los estudiantes
y por ende de
la sociedad.

Entrevista
semiestruct
urada

Matriz de
sistematizacion
de entrevista
(MSE) Matriz
de analisis de
entrevista
semiestructurad
a por categoria
(MAESC)
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Planteamiento
dela
propuesta
pedagdgica.




Anexo 2. Presentacion de la muestra poblacional

Anexo 3. Matriz de analisis para la observacidn no participante por categorias.

PRESENTACION GENERAL

Nombre del Docente Institucion Nivel de Ensefianza Formacion del Tiempo laborado como
Educativa - Sede | Primaria | Secundaria | Media Docente Docente
Ric;\fdo;?rerrlljgirllo i Ingeniera de 16 afios como docente
Profesor 01(P01) J X alimentos y auditora universitaria y 10 afios en
Sede Matilde . : ;
Silva in terna en calidad secundaria

Licenciado en
educacion basica con

Monsefior énfasis en educacion
Ricardo Trujillo - fisica y deportes, ~ .
Profesor 02 (P02) Sede Matilde X Especialista en 25 afos en secundaria
Silva metodologia para la
enseflanza en
educacion artistica.
Monsefior Licgnciada gnI. ¢
. - comercio, especialista ~
Profesor 03 (P03) Ricardo Tru_Jlllo - X en administr%cién de 20 aflos como dqcente de
Sede Matilde lai o secundaria
Silva a mform_atlca
educativa
Monsefior . Lic_enciada_l en
Ricardo Trujillo - ClenC|a§ SPC'aIeS y ~ .
Profesor 04 (P04) X especialista en 28 afos en secundaria

Sede Teresa

. recreacion
Antolinez

comunitaria
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MATRIZ DE ANALISIS PARA LA OBSERVACION NO PARTICIPANTE POR CATEGORIAS (MAONPC)

OBSERVACION

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS CRITERIO DE
ANALISIS P01 P02 P03 P04
No se presenta una No hay un discurso
Temas de discusién con respecto al | El desarrollo de las | histdrico, la clase se
Historia que | Generalidades de las tema a desarrollar y su sociedades a través de | desarrolla a través de
HISTORIOGRAFIA S . S . L,
entran en civilizaciones antiguas relacidn historica para la construccion del la lectura de unas
discusion entrar en contexto y poder | Estado. guias o varios libros
desarrollar la temética. de sociales.
Relaciona el tema con
algunos aspectos
relevantes del contexto - Relaciona el tema con
X . No hay relacion del tema
., colombiano a nivel algunos aspectos
Relacion - con el contexto, no se s
. s general, como la relacion . : relevantes del No hay una relacion
ENSENANZA historica del : demuestra importancia . L
de la agricultura que ~ contexto colombiano | historica, se habla
DE LA TIEMPO tema para la con la ensefianza de la
s desarrollaban las culturas | /., y demuestra la permanente del tema
HISTORIA comprension . . historia, demostrando una | . . P
antiguas y dieron el aporte . importancia que tiene | econémico.
del contexto . . apatia del docente y los .
a la economia del pais, : para la sociedad este
estudiantes.
pero es muy poca la tema.
relacion con el contexto
actual.
N? maneja referentes No maneja referentes
tedricos para tener una . -
Referentes P - No maneja referentes | tedricos y presenta
. vision méas amplia del -
tedricos No se presentan referentes | tedricos para tener el tema con los datos
SOCIEDAD - temay lo desarrolla con L s
utilizados en el teoricos. una vision mas que presentan el
los datos que presenta el . : .
tema ; . amplia del tema. libro de sociales de
libro de sociales de .
. Santillana y otros.
Santillana.
Temay Constitucidn Politica de | La construccion de .
s . . L nomi
PEDAGOGIA PRACTICAS Subtemaa | Civilizaciones antiguas Colombia, subtema: la los Estados a economia
PEDAGOGICAS - . mundial.
desarrollar familia. nacionales




PODER

Obijetivo de la
clase

No presenta el objetivo
del tema para entrar en
contexto y dar continuidad
con el mismo.

No presenta el objetivo
del tema y la clase.

No presenta el
objetivo del tema
para que los
estudiantes entren en
contexto y puedan dar
aportes en el
desarrollo de la clase.
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No hay una
presentacion del
objetivo de la clase.

Modelo
Pedagdgico
implementado
por el profesor

La clase es desarrollada
con la participacion de
algunos estudiantes,
manejan guias, en
ocasiones se presenta un
dialogo entre la docente y
algunos estudiante sobre
el tema desarrollado sin
permitirles que se salgan
de é€l. Por otro lado, el
manejo del tablero y el
marcador es permanente,
los estudiantes pierdan el
interés por el tema. La
docente solo trabaja con
los estudiantes que
participan que son pocos
(seis estudiantes) y deja a
un lado los demas
estudiantes, sin
preguntarles sobre la
importancia de lo
ensefiado con el contexto,
es decir, no hay un
modelo claro en el
desarrollo de la clase.

Inicia la clase con una
pequena reflexién de que
es la familia, y realiza
trabajos en grupo con una
guia que les entrega el
docente y la desarrollan
con la constitucién
politica. No hay espacio
del dialogo de saberes
entre estudiantes y
docente.

No se evidencia una
apropiacioén en el
tema, en ocasiones
permite que el
estudiante indague y
en momentos la clase
es participativa.

Se denota un modelo
pedagdgico muy
tradicionalista.




CONTENIDO
PROGRAMATICO

Relacion de
poder del
profesor con
los estudiantes

En ciertos momentos el
docente muestra una
relacidn de poder en los
estudiantes donde no les
permite levantarse del
pupitre, les indica
permanentemente que se
sienten bien, que preste
atencion, la docente
advierte a los estudiantes
que tienen un
comportamiento
inadecuado que si siguen
asi los va a reportar con el
coordinador del colegio.
Los regafia algunas veces.

Se evidencia una posicion
de poder en el aula de
clase, debido a que hay
Ilamados de atencion
permanentemente a los
estudiantes, el silencio es
total y solo pueden
participar si son
autorizados.

No se muestra una
relacion de poder en
el aula de clases, se
atiende a las
preguntas que hacen
algunos estudiantes y
les contesta de la
mejor manera.
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La relacion de poder
estd muy marcada, el
docente es el que
dirige la clase y no
se permite
participacion de los
estudiantes.

Referencias
Bibliogréficas

No presenta referencias
bibliograficas.

No se presentan
referencias bibliograficas.

No presenta
referencias
bibliograficas.

No presenta
referencias
bibliograficas.

DIALOGO DE
SABERES

SABER

Apropiacion
del Discurso

Demuestra apropiacion
del tema y lo presenta con
claridad, donde algunos
estudiantes recuerdan
algunos datos de las clases
anteriores, da espacios
para la participacion de
algunos estudiantes.

El docente inicia con una
pregunta de que es la
familia, y tres estudiantes
responden al
cuestionamiento, tiene
baja apropiacién del
discurso, utiliza
documentos (constitucion
politica, libro de
Santillana) para poder
desarrollar la clase.

La apropiacion del
discurso es adecuado,
permite que los
estudiantes participen
y se involucren con el
tema.

No hay conclusiones
por parte de los
estudiantes.




LIBERTAD

Participacion
de los
Estudiantes

Son pocos los estudiantes
gue participan y dan
aportes en el tema, los
demas estudiantes no
demuestran interés por el
tema, se acuestan en el
pupitre y realizan otras
actividades que no son
pertinentes a la clase, el
interés es muy poco.

Solo participan tres
estudiantes, los demés se
guedan callados y no
participan, se distraen y le
prestan poca atencion a la
clase. No se permite el
dialogo de saberes entre
el docente y los
estudiantes.

La participacion es
muy pocay
reiteradamente la
docente le llama la
atencion a los
estudiantes para que
estén atentos con la
clase.
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Los estudiantes no
participan y
demuestran poco
interés por la clase,
se distraen con
cualquier cosa.

Capacidad de

Se basa en todas las
culturas antiguas
europeas, sin resaltar las
culturas del continente

No hay un analisis del
tema, solo realiza una
presentacion del tema a

Presenta la
importancia del tema,
lo desarrolla
adecuadamente y

No se muestra un
analisis del tema, se

analisis del | americano y sobre todo . . analiza de la forma
. nivel general y orienta a . desarrolla
docente las de Colombia, para que . mas adecuada las .
. los estudiantes para que magistralmente.
el estudiante encuentre las preguntas de los
- o desarrollen un taller. .
relaciones histéricas entre estudiantes para
ellas. poder responder.
Los estudiantes se Los estudiantes inician la
cuestionan muy poco, y lectura de la guia para
dan aportes de acuerdo a | desarrollar el taller y
lo que tienen en la guia responden las preguntas
entregada por la docente, | con la constitucion
la guia es una copia del olitica de Colombia, . .
. ag P P Los estudiantes se Los estudiantes no se
Capacidad de | libro de donde prepara la | demuestran poca ; A
aret : . - cuestionan muy poco, | cuestionan, no hay
analisis de los | clase, los estudiantes solo | importancia con el

estudiantes

hablan de las culturas
europeas nunca relacionan
la importancia y los
aportes que dieron las
culturas americanas. Los
estudiantes tienen un bajo
nivel de analisis del tema.

desarrollo del taller, se
distraen con otras cosas 0
hablan de otros temas de
poca importancia, el
apoyo del docente para
resolver las dudas de los
estudiantes es muy poco.

no hay un gran interés
en el tema.

participacion, hay
desinterés.




DISCURSO

Reconstruccién
de nuevos
conocimientos

Al no manejar referentes
tedricos y hablar solo de
las civilizaciones antiguas
sin tener en cuenta el
contexto actual, no se
llega a construir nuevos
conocimientos, se
evidencia que el
eurocentrismo sigue
marcado en la docente sin
permitirle a los
estudiantes reconstruir
nuevos conocimientos.

Con la metodologia de
ensefianza utilizada en el
aula de clases se
evidencia que no se puede
construir y reconstruir
nuevos conocimientos, se
trabaja con guias, sin
explicar y ampliar el tema
con otros autores o libros
que le ayuden a generar
discusiones en el aula de
clases, maneja una
metodologia muy
tradicionalista.

Debido a la poca
participacion del
estudiante, no se
profundiza el tema, a
lo cual la
reconstruccion de los
nuevos
conocimientos queda
pendiente.
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El desarrolle de la
clase no permite que
haya apropiacion de
nuevos
conocimientos.

Conclusiones
del tema por el
docente

No hay conclusiones del
tema y subtema.

El taller es desarrollado
en clase pero no se realiza
un andlisis del tema
donde se despejen dudas
y donde se le indique a
los estudiantes la
importancia del mismo.

No hay conclusiones
del tema y subtema.

No hay conclusiones
del tema y subtema.

Conclusiones
del tema por
los estudiantes

No tienen espacio para
presentar las conclusiones
del tema, porque no hay
un manejo del tiempo
adecuado.

Los estudiantes se quedan
sin entender el tema, no
ven la importancia y solo
queda el desarrollo de la
guia sin aprender algo
nuevo, ni comprender la
relacion historia que se
tiene y la pertinencia con
el contexto.

No hay conclusiones
por parte de los
estudiantes.

No tienen espacio
para presentar las
conclusiones del
tema.




Anexo 4. Matriz de andlisis de entrevista semiestructurada por categorias.
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MATRIZ DE ANALISIS DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA POR CATEGORIAS (MAESC)

RESPUESTAS
CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS | PREGUNTAS
P01 P02 P03 P04
La importancia es grande S Como nosotros nos venimos
. La historia es de gran
porque como dice un . . " educando desde nuestra
! PR importancia ensefiarla o . o =
mensaje por ahi, quien no Pues yo pienso que ensafiar | nifiez, pues traer a nuestros
Lo recordarla, porque es partede | . 7. . .
s conoce su historia tiende a historia, pues primero que | estudiantes al aula de clases
¢Qué repetir sus mismos errores nuestros antepasados donde todo le permite al estudiante | esa ensefianza de la historia
importancia P ; ' | nosotros tenemos las bases, permr '
. entonces de ahi su gran . s como ubicarse en el que ellos aprendan y
tiene para usted | . - para ir acomodando cada dia .
~ importancia para que los . . o presente, porque conozcan desde la época
laensefianzade | .. mas la vida, la historia, las . X ; . .
S nifios aprendan, vean como | . . . conociendo él sus origenes antigua como han venido
la historia? . diferentes acciones y cambios :
se ha ido dando su . puede ubicarse en su nuestros antepasados esos
-, . que ha tenido el mundo, la ; .
evolucion del mismo ser . realidad. procesos de vida, de
. humanidad y las personas que
humano, de las sociedades - . . costumbre, cultura a nuestra
a diario trabajan ocasional. . .
y las culturas. vida contemporénea.
ENSENANZA Pues tanto como apatia no, Sl_, la historia eiX|ste ese
HISTORIOGRAFI sino que a veces se les hace mito de que asi como la
DE LA A como tediosa, pues depende | Algunos como que les cohibe | matematicas también se ha En algunos casos, ve uno en
HISTORIA ' P P g d los estudiantes y los docentes

¢ Cree usted
que existe una
apatia por parte
de los docentes

y estudiantes
cuando se va a

ensefianza
historia?

de las metodologias que se
utilicen, cierto, porgue si
uno los pone a leer, las
nuevas generaciones no le
gusta leer, entonces hay que
hacérselas mas dinamicas
como mas asequibles a
ellos, contandoles la
historia a través de cuentos,
a través de dichos y
poniendoles a participar a
ellos, porque si no, se
muestran bastante apatia.

0 no sé, algunos se les hace
dificil recordar la historia,
pero la historia nos deja
muchisimas ensefianzas a
nosotros, que cada dia la
podemos ir perfeccionando,
de todas formas hay algunos
que dicen que es mejor
trabajar el presente que es lo
que se esté viviendo
actualmente.

convertido como el coco de
la educacion, e inclusive yo
le comentaba a un profesor
que a nivel personal me
sucedio eso cuando llegue a
la institucion y me ubicaron
en esta asignatura, porque
traia como desde el
bachillerato y eso siempre
ha estado la cuestion por la
historia, pero haberla
ensefiado durante este
tiempo me permitido

una apatia en cierto tiempo de
la historia, como que no hay
interés, eso de no querer
aprender y no querer adquirir
ese conocimiento, uno ve en
nuestros compafieros esa
apatia, igual cuando se va a
desarrollar algin tipo de
trabajo en la institucién, en el
aula de clases siente uno esa
apatia.




aprender
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TIEMPO

¢ Qué papel
desempefia el
pasado y el
presente en la
ensefianza de la
historia?

Desempefia un papel de
gran peso, porque eso nos
lleva a evaluar los avances

tanto cientificos,
tecnoldgicos, los avances
en cultura, en religién, en
las nuevas leyes, en las
reformas que se le hacen a
estas leyes para asegurar

"una mejor condicion de

vida a las culturas".

Tiene un papel muy
importante, gran parte de la
historia lo que se hizo en
épocas pasadas todavia lo
encontramos en el presente, y
algunas de las ensefianzas de
los pueblos antiguos, sus
historias, esos pueblos
antiguos nos dejaron historias
gue todavia en nuestro
presente son importantes.

Tienen una relacion pues
total, porque cuando yo
conozco el pasado también
conozco el presente, esa es
la clave.

Pues muy bueno, muy
importante porque nos hace
resaltar el pasado a nuestro

tiempo a nuestra
contemporaneidad, de ver que
lo tiempos han venido
cambiando y hay muchas
cosas que de pronto en el
pasado todavia nosotros las
reservamos en nuestra vida
contemporanea.

¢De qué forma
se podria
comprender
mejor los
cambios
sociales y
relacionarlos
con la historia?

Bueno los cambios sociales
y los que se estan dando en
la historia nos han hecho
ver que no somos las
mismas generaciones, que
no somos las mismas
culturas, que de pronto se
ha dado una
transculturacion a través de
la globalizacién, se ha
dado un cambio de
pensamiento y una forma
de actuar diferente, ya no
estamos tan arraigados de
mantener ciertas
costumbres ya sean
sociales, religiosas, sino
gue hemos estado tomando
lo que nos llama la atencién

de una cultura y la otra.

La sociedad cada dia va
cambiando y se va
perfeccionando cada dia
mejor, aungue yo miraba por
lo menos de la historia de los
chinos, de los barbaros nos
dejaron muchas ensefianzas
para nosotros que todavia
estan relacionados con la
historia, y que nos hacen
comprender que esos cambios
que nos hicieron en si como
fueron las investigaciones
antiguas todavia en nuestra
época nos sirve y se estan
perfeccionando un poco mas
pero vienen de esa época.

Yo pienso que como la
historia nos muestra la
raices e inclusive de una
problematica social que no
es de hoy si no de hace
mucho tiempo, yo pienso
que los cambios que
estamos viendo se tenian
que dar y la historia nos
permite profundizar y saber
porque es que se dan.

Aqui pues seria buscar la
forma de como nosotros los
docente, le llegamos al
estudiante a la comprensién y
mirar cdmo cambiar la vida
social de nuestros jovenes,
porque ahorita en esta época
estamos viendo una situacion
muy dura con nuestros
jovenes y va a ser mas dura
los proximos afios, entonces
buscar la forma que los
jovenes no pierdan esa linea,
en la que nosotros nos
educamos Yy traerla a la época
actual.




SOCIEDAD

¢De qué
manera la
ensefianza de la
historia puede
aportar a la
transformacién
de la sociedad?

Pues esta pregunta va muy
de la mano con la anterior,
aporta demasiado porque
como le dije en la anterior
pregunta hay una
transculturacion, una
asignacion de ciertas
costumbres de ciertos
habitos, que nos hace
reformar nuestra propio
cultura, que nos hace
cambiar costumbres,
tradiciones.

Claro de muchas formas, de
muchas maneras, porque la

sociedad y va perfeccionando
cada dia mejor, al comienzo

era un poquito mas elemental,
pero poco a poco la sociedad

historia aporta
transformaciones de la

se fue culturizando, se fue
perfeccionando y pues ha
mejorado en gran parte.

conocer el pasado para vivir
de una manera diferente el

importancia que requiere la

La historia nos permite

presente, dandole la

historia en el colegio
podemos empezar a
transformar los
pensamientos de nuestros
alumnos.

que tengan valores, que no se
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Es muy importante, porque
nosotros como docentes,
como guias y orientadores
buscamos la forma que el
joven se transforme, pero
para el bien de la sociedad,

pierdan esos valores, que

cada dia se vivan. Lo mas

importante la formacién en
valores.

¢Qué tan
importante es
para usted que
los estudiantes
construyan
nuevos
conocimientos
historicos que
les permita
comprender la
realidad de la
sociedad
actual?

Es importante que ellos
construyan nuevos
conocimientos, pero a la
vez de que construyan
nuevos conocimientos
también estan perdiendo su
identidad, es bueno que
construyan principios,
valores, si, no tanto que los
lleve a ellos a tomar la
moral como la sociedad la
entiende, sino como algo
que me va a permitir crecer,
desarrollarme dentro de una
cultura para bien.

conocimientos porque de ahi
comprender la realidad actual
vienen del pasado que se han

fomentando y a veces muchas

Es muy importante que los
estudiantes construyan

salen la realeza de las
verdades, ellos pueden

de la sociedad, porque
muchas raices de violencia

venido construyendo dia a
dia, se han venido

personas quiere comparar la
actualidad con lo antiguo,
porque era lo que daba mas
importancia.

Que el estudiante construya

conocimientos es

importante en todas las
areas, y pues la parte de

historia a ellos se les
dificulta construirlos, pero
yo creo que el aporte del
estudiante permite que el
comprenda su realidad y
cualquier aporte que el vea

en la construccidn de

nuevos conocimientos
histéricos es muy validos.

Acd es importante que ellos
como estudiantes construyan
nuevas ideas, nuevos
pensamientos, para la
sociedad, y que cada dia ellos
vean que en el momento que
se esta aplicando una
actividad descubran el punto
en que se esta fallando, para
que esa educacién cambie a
nuestra sociedad, que haya
una transformacion para bien,
que se vayan por la linea
recta.




PEDAGOGIA

PRACTICAS
PEDAGOGICAS

¢Cuales
précticas
pedagdgicas
utiliza en el
aula con mayor
frecuencia?

Utilizo la participacion
activa, les coloco un tema
de debate, que ellos den sus
opiniones, se les muestra a
través de videos lo que ha
sido la historia, pero estos
videos deben ser cortos
porque se vuelven tediosos
para ellos y no prestan
mayor atencion, se les pone
lecturas de interés que lean
sobre cualquier
acontecimiento y después
se hace una participacién
activa mediante una mesa
redonda, una socializacion.

En el aula de clase yo
siempre busco los pre
saberes, pregunto de acuerdo
al tema, que conocimiento se
tiene acerca del tema que
vamos a tratar, a partir de
€s0S pre saberes comienzo ya
como a ir introduciendo el
tema en el que voy a tratar, de
todas formas que los alumnos
los mantenga pendiente de la
clase o el tema en que se esta
tratando para que no haya esa
accion del que yo soy el que
sé méas y ellos no saben nada.

En historia a los muchachos
les gusta mucho la
proyeccion de videos, de lo
que la web nos facilita, los
debates y dar como el
aporte de ellos con relacion
a los cambios que se ven a
través de la historia.
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Entre las practicas encuentro
lo que es elaboracion de
talleres, socializaciones,
debates, también el video

beam, los traigo a la sala de

audiovisuales,
investigaciones del tema que
desarrollemos, cada
estudiante se une a un grupo
de tres integrantes para que
ellos investiguen de acuerdo a
la historia, que tienen del
pasado al presente como lo
hacian anteriormente.

¢Considera
usted que se
debe
implementar
una préctica
pedagbgica en
la ensefianza de
la historia
homogénea
para todos los
docentes de
ciencias
sociales de la
institucién?

No, no porque no todos
aprendemos en el mismo
ritmo, ni a todos se nos
hace motivante lo que nos
llame la atencidn, no es la
misma situacion o los
mismos acontecimientos, es
mas, ni siquiera las mismas
tematicas en cierta u otra
materia, no debe ser igual
para todos.

Si, claro que si, donde todos
trabajemos
mancomunadamente, en la
misma influencia de la
ensefianza de la historia, pues
relativamente se van a ver
mejores productos para el
futuro.

Pues mas que la préctica
pedagogica sea homogénea
no estoy totalmente de
acuerdo, porque pienso que
cada docente puede aportar
lo que el considere, pero
pienso que si se debe
institucionalizar esta parte
de la historia y que no solo
seamos los maestros de
sociales gue la manejemos,
sino que es como un tema
en que todos debemos tener
conocimientos.

Seria bueno entre el plan de
estudio, tener en cuenta esta
préactica pedagdgica para que
todos hablemos en el mismo
término, y podamos tener
buenos resultados en nuestras
practica pedagdgicas.
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Huy si, eso si estoy de

acuerdo, no solo en la ,
~ S Pues llegar a un
ensefianza de la historia - .
. ey cuestionamiento como tal
sino en las demds areas, hay considero aue es
. . que hacer que los ; q
¢Considera . ) complicado, porque el . .
estudiantes cuestione, que : ; Es importante, yo si lo veo
usted que los o . estudiante casi que creen lo | .
X critique, que el ponga su | Algunos pueden cuestionarlos . . importante y cada momento
estudiantes X ) que los libros dicen, e . S .
granito de arena, interrogue | permanentemente los textos, . - les digo a los jovenes en mis
deben , ; inclusive nos pasa a los
. el porqué, para que, cuando, | pero hay acciones que nos horas de clase y les llevo una
cuestionar : L maestros, hasta ahora es
como, que hubiera pasado lleva es a la reflexion del lectura de texto, que puede
permanenteme ; . . - COmo que estamos O .
si no se hubiera dado este porque se hizo y de qué . ser al inicio o trabajamos una
nte los textos . L despertando y mirando que ;
L acontecimiento, porque de | forma se hicieron y como en o hora semanal o cada quince
histéricos que . X - R la historia como nos la . L
- ahi sale un sujeto critico, la historia actual se pueden . dias, de acuerdo a la historia
se utilizan para : . s " contaron 0 como estan en -
~ reflexivo, y va a cambiar la | utilizar para la ensefianza. . S que vivimos nosotros y los
la ensefianza de A los libros no es la indicada, .
S situacion, pero . relacionamos con el presente.
la historia? desafortunadamente pero si se puede dar
" . siempre y cuando el
nuestros nifios hoy en dia . .
estudiante sea orientado a
no, no se hacen esos . X
ese cuestionamiento.

interrogantes, no son
criticos, muy poco.

Bueno, a veces mi clase es
magistral por algunas cosas
o0 tematicas que asi lo

ameritan, otras soy .
Como el rol de ser un Pues mi rol es netamente de
N solamente oyente, yo los ~ , .
¢Que tipo de acompafante mas, contar la orientador, porque la .
escucho ellos proponen un S . L . . Ser la orientadora de los
rol asume usted historia es como revivirla, historia ya esté escrita, L .
tema se desarrolla a veces - jovenes y que ellos se sientan
PODER al momento de - . tomarla, pero no ser como el simplemente nosotros
ensefiar la incluso ellos mismos lo mayor que se, sino que todos orientamos al alumno que en el aula son
A sacan a uno de la clase con yorg ’ 4 - y importantes para la sociedad.
historia? . vayamos construyendo trasmitimos algunos
preguntas de nivel L L
historia. conocimientos.

cientifico, a nivel del
espacio, unas veces soy

moderadora y otras
solamente los escucho.




¢Permite usted
que los
estudiantes
participen
permanenteme
nte en la
discusion de la
ensefianza de la
historia?

Si claro, ellos deben
participar porque algunos
como le digo no la gran
mayoria, pero si hay
algunos que son muy
criticos, otros que vienen
con falencias, con errores
de la tematica, entonces
cuando ellos se manifiestan
0 manifiestan sus dudas, o
ponen entredicho alguna
circunstancia, entonces ahi
es donde se les puede guiar,
orientar que es lo que
sucede, se les involucra en
el proceso educativo.

Claro que si, cada uno tiene
su forma de actuar y de
pensar y de decir, hay formas
que uno puede opinar y puede
entrar en discusion de temas
importantes, es mejor porque
asi se llega a una mejor
conclusion.

Me parece totalmente
necesario la participacion
del estudiante en esto, y
sobre todo que él realice
una comparacion en lo que
fue ayer y lo que estamos
viendo hoy, qué relacién
hay entre la historia y el
presente.
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Claro, constantemente, que
ellos indaguen y busquen la
forma de que ellos traigan
hacia el aula de clase
novedades para los demas
compafieros y docentes.

CONTENIDO
PROGRAMATIC
0

¢ QUué criterios
tiene para la
seleccion de los

textos que

utiliza para el

desarrollo de

las clases de
historia?

Bueno, en cualquier &rea en
las que yo dicto no me guio
solamente por un solo texto,
tengo libros virtuales de
todas las areas, investigo en
noticias, consulto libros
virtuales, consulto internet,
leo varios libros, visito las
bibliotecas a las que tengo
acceso, muchas veces
cuando voy hago una visita
donde un compafiero veo
un libro lo pido prestado,
pero no me limito a un solo
libro porque muchas veces
los autores hacen énfasis en
un solo tema o lo hacen
muy tedioso, o poco
ilustrativo.

Me gustan los textos que
estan actualizados, me gustan
los textos que tienen la mayor

informacién en lo probable
que sea, Y que nos relacionen
la historia con lo nuevo que
estd sucediendo.

Bueno, la institucion nos
ofrece unos textos que estan
en la biblioteca, pero a nivel

personal he tenido que
buscar muchas fuentes en
internet y otros medios,
porgue realmente los textos
que tenemos pues, uno son
pocos y otro hay mucha
desactualizacién, pero creo
que el maestro nos toca
diariamente buscar otras
maneras de consultas.

De acuerdo a la tematica en el
plan de area, tengo en cuenta
las lecturas de produccién e
interpretacion de textos
siempre les incluyo una
lectura para que ellos tengan
conocimiento de la historia en
nuestra sociedad.




¢Considera
usted que los
textos de
historia
plasmada en
los libros
escolares es la
adecuada para
ensefarla?

Yo creo que si, los libros
traen muy buena
informacion para la
ensefianza de la historia,
pero también se debe
consultar datos en otros
documentos para poder
ampliar el conocimiento a
los estudiantes.

La mayoria de los temas si,
nos traen recuentos, aunque
cada dia que se avanza se esta
descubriendo que parte de la
historia también no es como
nos la ensefiaban
anteriormente, tienen otros
cambios diferentes, hubieron
otras relaciones distintas,
pero en si algunos textos
escolares vienen muy
completos.

No, creo que se debe hacer
un cambio urgente en esta
parte.
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Claro, de acuerdo al plan de
estudio uno ve que los libros
que nosotros manejamos y
como institucion asumimos,
buscamos los buenos y yo
personalmente busco otros
medios para que el joven este
dentro del rango y no nos
salgamos del plan de estudio.

DIALOGO DE
SABERES

SABER

¢ Qué referentes
tedricos utiliza
en la enseflanza
de la historia?

Referentes tedricos? La
historia de Colombia,
astronomia, libros sobre
astrofisica, videos
relacionados con la misma
tematica.

Referentes teoricos, teorias de
diferentes historiadores, de
diferentes pensadores,
cientificos que nos han
hablado de la historia y ellos
fueron participes de ella.

Referente tedricos como tal
no tengo establecido en el
area, lo que le digo, me
baso en teorias que
aparecen en los textos que
utilizamos, pero no hay un
referente tedrico como tal.

Bueno los referentes, hay
nosotros como docentes los
referentes y los temas los
trabajamos de acuerdo a
nuestro plan de area y aula.

¢ Permitir el
dialogo entre
estudiantes y
docentes
ayudaria a
comprender
mejor las
realidades
sociales
actuales?

Yo creo que si, si nosotros
nos abriéramos al dialogo a
poner nuestra opinion, a
recibir criticas
constructivas, a saber
escuchar, a saber recibir de
pronto un comentario, eso
ayudaria bastante, pero los
nifios ya nacen como
quisquillosos, ya no les
gusta que le hagan una
critica porque de ahi se
toman, yo creo que lo
primero que debemos
manejar como docentes es
€so.

Yo creo que si, claro que si,
si hay un intercambio de
ideas, un intercambio de

sabidurias, de intercambios
de realidades sociales se

puede comprender mucho
mejor, se puede llegar a
tomar como la idea final,
como la idea central, mas
precisa para que los
conocimientos nos queden
mas claro.

Si, soy convencida de que
el aporte del estudiante en
el desarrollo de las clases es
clave para el mismo
aprendizaje de ellos, para
mejorar las practicas
pedagdgicas.

Claro, si hay un dialogo muy
comprometido entre
estudiantes y docentes
llegaremos a una realidad
social y forjaremos a estos
estudiantes para la sociedad.




LIBERTAD

¢Como cree
usted que la
ensefianza de la
historia puede
convertirse en
un elemento de
liberacion?

Se puede de manera coémo
le digo, emotiva, que los
involucre a ellos, que ellos
valoren que a través de
muchos acontecimientos, se
dio el proceso de nosotros
de estar en el momento en
que estamos, con las
mejoras tanto en vivienda a
nivel econémico, y que
ellos hacen parte igual que
todo ser humano.

Gran parte de la historia nos
ensefia, como los pueblos, de
los yugos que lo tenian
sometidos, buscaron la forma
de quitarse esos yugos de
encima, de sublevarse, de
liberarse, pues en si, la
historia nos muestra como
pueblos antiguos pudieron
salirse del yugo y nos
muestra el camino para
liberarnos de los actuales.

Pues yo pienso que cuando
YO me preparo y conozco
puedo ser libre, entonces

esa ensefianza o ese
aprendizaje que el
estudiante tiene sobre la
historia le puede permitir
liberarse con relacion a los
conocimientos.

~99 ~

A veces, si no sabemos
nosotros llevar ese control de
la ensefianza de la historia,
tenemos que llevarlos
centrados para que haya esa
liberacién, porque si no lo
sabemos orientar se convierte
en un libertinaje.

¢De qué forma
comprueba
usted que el
estudiante ha
apropiado
correctamente
los contenidos
de su
ensefianza?

Cuando ellos son capaces
no de memorizar sino de
contar como ha sucedido la
historia, cuando ellos ven
una noticia y la traen al aula
de clase y la exponen y son
criticos en esa forma o
manifiestan un comentario,
y en ese mismo comentario
ellos se preguntan, como
me afecta a mi la situacion
del pais, como me afecto a
mi por lo menos la
conquista de los espafioles,
que me trajo de beneficio.

De acuerdo a la formas que
me responde, de acuerdo a la
forma que él se apropia de lo
que dice, de lo que el expresa
y de lo que él puede discernir

de los contenidos.

Mas que evaluarlos y
hacerles una evaluacion
escrita, yo pienso que con
relacion a la historia cuando
el estudiante hace un
andlisis de como la historia
hace parte de nuestra
realidad o nuestro presente,
es suficiente para saber que
el alumno algo aprendid, en
una clase tuve la
oportunidad de hacer una
relacion entre el
renacimiento y la edad
media, entonces note que
mis estudiantes aprendieron
porque ellos pudieron ver la
diferencia tanto en la parte
econdmica, social y artistica
y establecian esas
diferencias sin necesidad de
tanta memoria.

De acuerdo a las
evaluaciones, podemos
entablar un dialogo, podemos
trabajar por medio de un
taller, una socializacion, hay
miramos si el muchacho
comprendid, entendid y si el
muchacho tiene ganas de
seguir adelante y buscar el
bien de nuestros jovenes.




DISCURSO

¢Qué
elementos
considera
importantes al
momento de
elaborar y
presentar el
discurso
histérico a los
estudiantes?

Pues yo creo que el idioma,
las palabras con las que se
dirige el docente a los
estudiantes, porque deben
ser claras para ellos, deben
ser entendibles, no manejar
tanto vocabulario técnico,
igualarme a la edad y al
nivel de conocimiento que
ellos tienen, y pues cuando
preparo las clases o cuando
se les va a narrar la historia
hacérsela lo més entendible
y sencilla posible.

Elementos?, de acuerdo al
tema, de acuerdo a lo que
vayamos a tratar, tratamos de
documentarnos para tener
como la mejor expresion y la
mejor fundamentacion para
que los estudiantes
consideren importante en ese
momento.

Pues, una clave es que
como docente debemos
estar documentados, y no
solo una teoria sino
muchas, y poder ofrecer al
alumno como varios puntos
de vista en la tematica,
porque asi como hay
alumnos que no tienen
interés sobre eso, hay
muchos que si lo tienen,
ofrecerles muchas
herramientas, muchos
puntos de vista, muchas
teorias, de esa manera yo
creo que el discurso
historico seria provechoso.
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Tener buena vocalizacion,
buena entonacién, buen
material de recopilacion para
poder trasmitir la ensefianza.

¢ Qué estrategia
se podria
utilizar entre
estudiantes y
docentes para
romper con la
apatia de la
ensefianza de la
historia?

Pues hacer una clase
participativa, tanto del
docente como de ellos,
proponerles a ellos que

consulten, que indaguen
sobre hechos histdricos, que
indaguen sobre la cultura,
que indaguen aspectos de
sus costumbres, de la
idiosincrasia de su cultura,
que lo lleven a las clases,
gue expongan esta parte y
que también el docente les
traiga cosas actuales.

Estrategias? pues yo si creo,
que la estrategia es darle
participacién al alumno,

dejarlo que el también
participe y lo que él dice
tratar de no opacarselo, sino
mas bien resaltarle y de
pronto darle una informacién
acerca de lo que él dice pero
reforzarsela para que él se
sienta también que su opinion
ha sido tenido en cuenta y
reforzarle su conocimiento.

Creo que el trabajo lo
tenemos nosotros los
docentes porque es urgente
buscar estrategias y
metodologias diferentes,
sacar al estudiante de la
historia como esa parte que
toda la vida a nosotros nos
ensefiaron que era teorica,
talleres tedricos, sino
vincular a el alumno en esta
parte, esa es la tarea que
tenemos nosotros como
docentes, buscar esas
nuevas estrategias .

En esto buscariamos que los
estudiantes sean mas abiertos
a los comparieros, porque hay
muchos muchachos que viven

con nervios, tienen miedo
escénico, buscar medios para
gue rompan con ese
nerviosismo y puedan
compartir con sus
compafieros. Los docentes
debemos buscar nuevas
estrategias que nos ayude a
sacar esa apatia de la
ensefianza de la historia.
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Anexo 5. Guia de entrevista individual

CATEGORIAS |[SUBCATEGORIAS PREGUNTAS
¢Qué importancia tiene para usted la ensefianza de la historia?
HISTORIOGRAFIA | ; Cree usted que existe una apatia por parte de los docentes y estudiantes cuando se va a
ensefianza historia?
N ¢ Qué papel desemperia el pasado y el presente en la ensefianza de la historia?
ENSENANZA DE TIEMPO ¢De qué forma se podria comprender mejor los cambios sociales y relacionarlos con la
¢De qué manera la ensefianza de la historia puede aportar a la transformacion de la
sociedad?

SOCIEDAD , . . .
¢Qué tan importante es para usted que los estudiantes construyan nuevos conocimientos
historicos que les permita comprender la realidad de la sociedad actual?
¢ Cudles préacticas pedagdgicas utiliza en el aula con mayor frecuencia?

PRACTICAS ¢Considera usted que se debe implementar una préctica pedagdgica en la ensefianza de la

PEDAGOGICAS historia homogénea para todos los docentes de la institucion?
¢ Considera usted que los estudiantes deben cuestionar permanentemente los textos
NP S o A
PEDAGOGIA histdricos que se utilizan para la ensefianza de la historia’

¢ Qué tipo de rol asume usted al momento de ensefiar la historia?

PODER ¢Permite usted que los estudiantes participen permanentemente en la discusion de la
ensefianza de la historia?
CONTENIDO | ;Qué criterios tiene para la seleccion de los textos que utiliza para el desarrollo de las

PROGRAMATICO

clases de historia?
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¢ Considera usted que los textos de historia plasmada en los libros escolares es la adecuada
para ensefiarla?

DIALOGO DE
SABERES

SABER

¢ Qué referentes tedricos utiliza en la ensefianza de la historia?

¢Permitir el dialogo entre estudiantes y docentes ayudaria a comprender mejor las
realidades sociales actuales?

LIBERTAD

¢Como cree usted que la ensefianza de la historia puede convertirse en un elemento de
liberacion?

¢De qué forma comprueba usted que el estudiante ha apropiado correctamente los
contenidos de su ensefianza?

DISCURSO

¢Qué elementos considera importantes al momento de elaborar y presentar el discurso
histdrico a los estudiantes?

¢ Qué estrategia se podria utilizar entre estudiantes y docentes para romper con la apatia de
la ensefianza de la historia?




Anexo 6. Guia de observacion no participante

GUIA DE OBSERVACION

Fecha: Hora: Inicia:
Finaliza:
Duracion:
1. Lugar de la observacion:
Breve descripcion
2. Participantes: Curso:
Profesor: Sexo: Edad:

NuUmero de Estudiantes:

UNIDAD DE ANALISIS

OBSERVACION

Tema y Subtema a desarrollar

Obijetivo de la clase

Temas de Historia que entran en discusion

Apropiacién del Discurso

Participacion de los Estudiantes

Capacidad de analisis del docente

Capacidad de andlisis de los estudiantes

Reconstruccion de nuevos conocimientos

Modelo Pedagdgico implementado por el docente

Relacion de poder del docente con los estudiantes

Relacion historica del tema para la comprension del
contexto

Referentes tedricos utilizados en el tema

Referencias Bibliogréaficas

Conclusiones del tema por el docente

Conclusiones del tema por los estudiantes




Anexo 7. Guia de andlisis documental.

UNIDAD DE ANALISIS DATOS

TITULO DEL LIBRO:
AUTOR(ES):
ANO:
EDITORIAL:
PAIS:
FINALIDAD GENERAL DEL TEXTO:
PALABRAS CLAVE:
ESTRUCTURA DEL TEXTO:

TEMA 1 TEMA 2 TEMA 3 TEMA 4 TEMA 5 TEMA 6 TEMA 7 TEMA 8

SUBTEMAS SUBTEMAS SUBTEMAS | SUBTEMAS | SUBTEMAS | SUBTEMAS | SUBTEMAS | SUBTEMAS




Anexo 8. Guia de entrevista semiestructurada
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

PREGUNTAS

RESPUESTAS

ENSENANZA
DE LA
HISTORIA

HISTORIOGRAFIA

¢ Qué importancia tiene para usted la ensefianza de la historia?

¢ Cree usted que existe una apatia por parte de los docentes y
estudiantes cuando se va a ensefianza historia?

TIEMPO

¢Qué papel desempefia el pasado y el presente en la ensefianza
de la historia?

¢De qué forma se podria comprender mejor los cambios
sociales y relacionarlos con la historia?

SOCIEDAD

¢De qué manera la ensefianza de la historia puede aportar a la
transformacion de la sociedad?

¢ Qué tan importante es para usted que los estudiantes
construyan nuevos conocimientos historicos que les permita
comprender la realidad de la sociedad actual?

PEDAGOGIA

PRACTICAS
PEDAGOGICAS

¢ Cudles préacticas pedagdgicas utiliza en el aula con mayor
frecuencia?

¢ Considera usted que se debe implementar una préactica
pedagogica en la ensefianza de la historia homogeénea para
todos los docentes de la institucion?

¢Considera usted que los estudiantes deben cuestionar
permanentemente los textos histéricos que se utilizan para la
ensefianza de la historia?

PODER

¢ Qué tipo de rol asume usted al momento de ensefar la
historia?




¢Permite usted que los estudiantes participen permanentemente
en la discusion de la ensefianza de la historia?
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CONTENIDO
PROGRAMATICO

¢ QUué criterios tiene para la seleccion de los textos que utiliza
para el desarrollo de las clases de historia?

¢ Considera usted que los textos de historia plasmada en los
libros escolares es la adecuada para ensefarla?

DIALOGO DE
SABERES

SABER

¢ Qué referentes tedricos utiliza en la ensefianza de la historia?

¢Permitir el dialogo entre estudiantes y docentes ayudaria a
comprender mejor las realidades sociales actuales?

LIBERTAD

¢Cémo cree usted que la ensefianza de la historia puede
convertirse en un elemento de liberacion?

¢De qué forma comprueba usted que el estudiante ha apropiado
correctamente los contenidos de su ensefianza?

DISCURSO

¢ Qué elementos considera importantes al momento de elaborar
y presentar el discurso historico a los estudiantes?

¢ Qué estrategia se podria utilizar entre estudiantes y docentes
para romper con la apatia de la ensefianza de la historia?




Anexo 9. Imagenes de trabajo con los profesores de Ciencias Sociales para la aplicacion
de instrumentos.

e

Observacion no participante en el aula de clase
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Aplicacion de entrevista semiestructurada a profesores.



