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Senores '
COMITE DE INVESTIGACION \ -
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Social Familiar y Escolar de un grupe de adolescentes entre 13 y 16 anos que
cursan Octavo grado. Conformado por las integrantes: Caamaiio Margareth,
Cervantes Karina, Perez Hoyorbi y Sarmiento Karina; la cual se encuentra
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INTRODUCCION

La adolescencia es conocida como una etapa dificil de la vida que constituye la
transicion entre la nifiez y la adultez, donde los jovenes experimentan cambios no
sblo a nivel biologico y neurologico sino también psicologicos; requieren una
adaptacion al medio y sobre todo a su familia, en especial los padres quienes en
su tarea de orientarlos hacia una adultez adecuada enfrentan diversas crisis
debido al nuevo cuerpo de los adolescentes y a las influencias sociales que en

éste periodo se hacen mas fuertes .

El adolescente aunque viviendo un periodo conflictivo sabe lo que no quiere sery
experimenta la busqueda de lo que quiere ser, razén por la que debe enfrentarse

a los contextos mas fuertes: su familia y la escuela 2

! GRANADOS GRANADOS; Ruth M; LARIOS DE SARRUFF, Ida; VENGOECHEA DE BORRERO,
Gladys..Caracteristicas de la estructura Psicoldgica de las relaciones familiares al interior de las familias con
hijas adolescentes embarazadas. Barranquilla: Universidad del Norte, 2000.

2 CALA, Gerardo, NAVARRO, Javier; RODRIGUEZ, Augusto. Caracteristicas Psicosociales del
adolescente en un contexto sociocultural del estrato medio (Barrio San José) bajo (Barrio las Flores), de la
ciudad de Barranquilla.. Barranquilla: Universidad Metropolitana, 1993



Colegio San Vicente de Paul ubicado en el barrio Por Fin, en un estrato socio

econdmico bajo de la ciudad de Barranquilla.

A esta comunidad se llegd a través de la aplicacién de una encuesta a los
estudiantes de octavo grado (8°) para identificar niumero de sujetos, sexo y edad,
informacién que permitid seleccionar los veintisiete (27) estudiantes que estan
entre los 13 y 16 anos y a quienes se les aplicé el instrumento.

La prueba aplicada fue la escala de clima social: familiar (F.E.S.) y centro escolar

(C.E.S.) que permitié generalizar los resultados en la institucion.

Todo el proceso investigativo estuvo guiado por el paradigma cuantitativo empirico
analitico y los resultados respectivos se expresan en tablas, cuadros, y listas (ver
anexos) que permiten una revision general del Clima Social familiar y escolar de

los jovenes.

Con los resultados arrojados en el presente estudio se pretende dar una visién
general del Clima familiar y escolar de los jovenes, sus relaciones, ayudas,
conflictos etc. De igual forma que este estudio sirva de base -para la

investigaciones posteriores.



2. DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

En la adolescencia, considerada como unas de las etapas mas complejas del
desarrollo humano, el joven experimenta mayor riesgo de problemas dificiles de
manejar cuya resolucion determina en gran medida la calidad de su vida adulta.

En éste periodo el joven vive enfrentado a situaciones sociales de alto riesgo
como: pandillas, drogas, alcoholismo, etc., y son sus habilidades sociales las que

determinan en gran medida lo que quiere ser en su adultez y el camino a seguir.

El adolescente aunque rebelde y confundido sabe lo que no quiere ser y lo que le
molesta, pero no sabe con exactitud lo que quiere ser, es aqui donde juega un
papel esencial los contextos mas importantes y a la vez mas dificiles con los que

debe enfrentarse: la familia y la escuela. 3

La familia por su parte, al llegar un adolescente a su grupo, empieza a sentir
desorganizacion. Los padres no saben cdmo comunicarse con sus hijos y en la

mayoria de los casos se les dificulta abordar temas de gran interés para ellos: la

3 Ibid., p. 56



-sexualidad, noviazgo, drogas, etc.; situacion que impulsa a los jovenes a buscar

toda esta informacion en el medio socio cultural donde se desenvuelven.

La escuela, aunque en los Ultimos anos ha avanzado en estas tematicas, se
centra principalmente en la formacién académica del adolescente dejando de lado

grandes procesos del desarrollo psicosocial del joven.

Estos fendmenos han traido graves consecuencias sobre todo en las clases
sociales menos favorecidas, donde existen altos niveles de problematicas sociales

y bajos niveles de orientacién y comunicacion familiar y escolar.

Estas situaciones han fomentado la creaciéon de programas y estudios
comunitarios para mejorar los niveles de comunicacion. De igual forma cada vez
las instituciones universitarias se ponen al servicio de estas comunidades para

mejorar la calidad de vida de sus miembros.

Precisamente el presente estudio se concentrd en los jovenes del Colegio San
Vicente de Paul, del barrio Por Fin de la ciudad de Barranquilla; comunidad que
en convenio con la Universidad Simén Bolivar persigue mejorar los niveles de vida
de los estudiantes y sus familias. Con esta poblacién se trabajé para dar

respuesta al gran interrogante que guié todo proceso investigativo:



¢,Cudl es el clima social familiar y escolar de adolescentes entre 13 y 16 afos, que
cursan Octavo grado en el Colegio San Vicente de Paul de la ciudad de

Barranquilla?.



3. JUSTIFICACION

La adolescencia es una etapa que a través de los anos ha sido objeto de estudio
de diversos investigadores ya que es considerada como uno de los periodos mas -

importantes y a la vez mas dificiles del desarrollo humano.

La investigacion realizada describe el Clima Social familiar y escolar de jovenes
adolescentes entre los 13 y 16 anos, pertenecientes al Colegio San Vicente de

Paul, ubicado en un sector socioecondmico bajo, de la ciudad de Barranquilla.

La realizacion del presente estudio permite a esta instituciéon conocer como son las
relaciones de los adolescentes en el centro escolar; es decir, el i.nterés de los
alumnos por las actividades de la clase, niveles de amistad, ayuda y preocupacién
entre profesores y alumnos; asimismo, como es la autorrealizacién de los jovenes,
entendiendo por ésta, la importancia que se le concede a la clase, a la realizacién
de tareas y al esfuerzo por lograr buenas calificaciones. También se descrjbe la
estabilidad en el centro escolar teniendo presente el orden, la organizacion,
establecimiento y seguimiento de normas por parte de los alumnos y exigencias

del profesor en el cumplimiento de estas.



De igual forma se realiza una -descr'ipci.én del clima social familiar de estos
" jévenes; para que .;,e involucren en los procesos eduéativos, no como partes
aisladas, sino que por el contrario, como personas pertenecientes a contextos
farﬁiliares especificos donde existen relaciones entre sus hiembros quei estan
sujetas a unos grados de cohesion, expresividad y conflicto; a unos niveles de
desarrollo y estabilidad donde la autonomia, la religion, recreacion, organizacion y

control juegan un papel esencial.

'Toda esta teoria genera grand-es beneficios: a la institucion, ya que permite
visionar al joven como un ser integral, asimismo, permite conocer su nivel familiar
y partir de ahi para hacer trabajos donde irifervenga y se beneficie toda la
comunidad educativa. A la psicologia, pues permite sustentar teorias relacionadas

con la familia y la escuela y contextualizarlas en un sector de la ciudad.

Finalmente a las investigadoras, quienes durante todo el proceso enriquecieron
sus conocimientos con el estudio del clima familiar y escolar y la interaccién con la
poblacion. De igual forma, este estudio genera un valor teérico, ya que sirve como
base o fundamento para estudios'futﬁros que intenten relacionar el clima social .~
familiar y escolar o determinar como influye una variable sobre otra y/o establecer
qué caracteristicas del clima familiar intervienen en el desarrollo escolar éIe los

jévenes.



Finalmente, es importante destacar que los resultados aqui expuestos pueden
generalizarse en la poblacién del Colegio San Vicente de Paul con los jovenes en

el marco de edad aqui presentados.



4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL

|
Describir el clima social familiar y escolar de un grupo de adolescentes entre 13 y
16 anos que cursan octavo grado en el colegio San Vicente de Paul de la ciudad

de Barranquilla.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar el clima social familiar en términos de:
e Cohesion en los miembros de la familia.
. Forha en que la familia expresa sus sentimientos.
e Forma en que los miembros de la familia se expresan en situaciones de
conflicto.
e Autoestima en las decisiones de los miembros de la familia.
e Actuacion de la familia en contextos como la escuela y el trabajo.
¢ Interés de la familia en actividades politicas, sociales y culturales.
e Importancia dé la familia en las practicas éticas y religiosas. B

¢ Cumplimiento de reglas y procedimientos en los miembros de la familia.
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Identificar el clima social escolar en términos de:

e Implicacién de los alumnos en la clase.

e Afiliacidn de los alumnos entre si.

e Ayuda y amistad entre profesores y alumnos.

e Importancia de los alumnos en la terminacion de tareas asignadas.
o Competitividad de los estudiantes.

e Organizaciéon y claridad de los estudiantes hacia lds tareas y normas

escolares.

¢ Innovacioén del profesor en la realizacion de actividades escolares.



5. MARCO TEORICO

5.1 CLIMA SOCIAL

El concepto de clima social se refiere basicamente al grado en el cual las
relaciones sociales entre los miembros de un grupo homogéneo proporcionan
oportunidades para el desarrollo personal y reflejan la importancia de mantener o

de cambiar la organizacion.

5.1.1 Clima Social Familiar

Son las relaciones interpersonales que se dan entre los miembros de la familia, los
aspectos de desarrollo que tienen mayor importancia en ella y su estructura
basica. Se compone de tres grandes dimensiones: Relaciones, desarrollo y

estabilidad.*

* MOOS R H. Escalas de clima social. Escala en la familia (FES)



5.1.2 Clima Social Escolar

Es el conjunto de relaciones alumno- profesor, profesor-alumno y la estructura
organizativa de la clase donde intervienen elementos que crean el ambiente como

son: Relaciones, autorrealizacion y cambio.®

5.2 DESARROLLO EVOLUTIVO DE LA ADOLESCENCIA

Dentro de las distintas etapas del ciclo vital que inexorablemente pasan los hijos
en la familia, esta la adolescencia. Etirﬁolégicamente, la palabra adolescencia
proviene del latin adolescere , que significa crecer. El adolescente es un indiyiduo
que pasa de una | etapa infanti de dependencia a una etapa adulta de
independencia, es un individuo que adquiere de repente una serie de capacidades
y responsa,bilidades»hasta hace poco desconocidas para él. ° Eé considerada
esta etapa como una de las mas criticas del desarrollo humano, ya que ademas,
'se suman cambios de orden bioldgico y social que llevan al adolescente a
enfrentar mayor cantidad de dificultades, cuya resolucion determina en gran
medida la calidad de su vida adulta, por lo que debe buscar armonizar el nuevo
funcionamiento de su cuerpo, con cbnductas éocialmente aceptables y asi integrar

la persona en sus tres elementos basicos: Lo bioldgico, lo psicologico y lo social. -

> MOOS R H. Escala de clima social. Escala en el centro escolar (C.E.S)
®Documento electrénico. La adolescencia en la postmodernidad.



Segun Erik H. Erickson, el adoléscente se encuentra en el estadio del desarrollo
psicosocial de identidad vs confusidbn. Es una etapa de consolidacién de la
peréonalidad y del sentido de identidad, en que los jovenes estan preocupados por
definir quienes son. Se acercan mas al grupo de amigos y con ello tienden a
seguir las modas que les permite experimentar y desarrollar su propia identidad.
El rendimiento escolar cobra real importancia. Se distancia afectivamente de su-

familia y se hacen criticos de los adultos.”

La sociedad dota de ciertas caracteristicas y cualidades a los nifios. Estos deben
respetar ante todo la autoridad paterna de la cual dependen. Para actuar,
necesitan de su reconocimiento y autorizacién; para solventar sus problemas
necesitan de su apoyo y comprensién_? Al llegar a la adolescencia, el sujeto pasta
ese momento nifio, . debe modificar la imagen que tiene de si mismo y que
proyecta a sus semejantes, por una mas acorde a los cambios por €l mismo

experimentados.

El desarrollo fisico es sélo una parte de este proceso, porque los adolescentes

afrontan una amplia gama de requerimientos psicosociales: independizacion de
|

los padres; consolidacion de las cualidades necesarias para relacionarse con los

compaiieros de la misma edad, incorporacién de una serie de principios éticos

aplicables a la realidad practica, fomento de las capacidades intelectuales y

7 Documento electrénico. Modelo Gestién comunal en infancia.
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adquisicion de una responsabilidad social e individual basicas, por nombrar sélo

algunos.®

“La~ adolescencia no es otra cosa que la época en que se produce el transito que
deberia experimentar. toda persona sana, que la lleva desde la “dependencia’ de
la nifiez; a la “independencia” de la edad adulta, de “una vida autodeterminada,
desde la condicion de “objeto” de influjos educacionalesv éxfriqsecos a la de-

“sujeto” de decisiones personales intrinsecas”.®

El enfrentamiento brusco de la nifiez con la adolescencia, provoca en el individuo
una crisis de identidad que puede ser pasajera, una vez que el sujeto ha logrado
unificar e integrar su autopercepcion, con las capacidades que ahora posee, Entre

los cambios y capacidades experimentados en este periodo sobresalen:

5.2.1 Desarrollo fisico

En lo corporal, los adolescentes continGan el proceso de maduracion bioldgica que
comenzo en la pubertad. EIl crecimiento en longitud se va moderando, se acelera
el engrosamiento del cuerpo y se armoniza la figura, logrando también la
armonizacion de la expresion. - Muchas veces caen en momentos depresivosE y de

insatisfaccion por los juicios de otros que recriminan su apariencia. Aspectos

8Masters,William. Jonson, Virginia. La sexualidad Humana. Tomo 2. Edit. Grijalbo. 1991

? Sexualidad en la adolescencia. I seminario Colombiano. Asociacion Salud con prevencion. Bogota.
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como las espinillas, la gordura, la delgadez y la baja o muy alta estatura pueden
ser vividos por el adolescente como inadecuados debido a las continuas
comparaciones que ellos mismos realizan tomando como base los modelos
telévisivos, de revistas o sus mismos companeros de grupo, generando asi

inseguridad en lo relacionado a su apariencia fisica.'®
5.2.2 Desarrollo cognitivo

En el area intelectual el joven alcanza la capacidad de pensar y razonar mas alla
de los limites del mundo real. Puede hacer analisis y plantear hipdtesis ante
situaciones de la vida en general. En él se da la adquisicion del pensarﬁiento
abstracto, el cual le permite cuestionar los elementos culturales adquiridos y crear

otros nuevos. Es introspectivo, autocritico y tiene ganas de cambiar el mundo.

5.2.3 Desarrollo afectivo

En el area afectiva la busqueda de la identidad y autonomia se da en medio de
contradicciones propias de la edad. Tiene sentimientos de duda, ansiedad,
timidez, - sentimentalismo y roman;[icismo. Se observa la adquisicion de nuevos
roles, le crean una necesidad de aceptacion sumamente fuerte, asi como un
sentido de'-vacio y frustracion por no alcanzar aquello que se imagina y, por haber

perdido la identidad que hasta ese momento poseia. Su estado emocional es

19 Documento electrénico. Modelo Gestion Comunal en infancia.
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estable y mas definido; se deja llevar por el amor y la amistad, y debe lograr la

integracion entre el amor y el sexo.
5.2.4 Desarrollo social y sexual

Es frecuente que a esté edad se establezcan fuertes relaciones de amistad con el
amigo 0 amiga, las cuales cumplen un papel muy importante para el desarrollo -
personal y social del adolescente. La amistad- favorece el descubrimiento de
aspectos propios y les permite aprende junto a alguien que esta viviendo lo mismo
que él, compartir experiencias y buscar comprension. Al mismo tiempo que el
joven necesita tomar sus propias decisiones y actuar de acuerdo a su parecer, aun
depende de las decisiones de sus mayores; experimenta una sensacion, en la cual
no sabe si sus decisiones son propias o0 dadas por otrqs. Se cuestiona sobre la

legitimidad de sus actos.

En cuanto a su identidad sexual, necesitan ser reconocidos y sentirse mujeres u
hombres. Se enamoran desarrollando la expresion de la afectividad y el sentido
de la responsabilidad y compromiso con otro. Algunos se inician en la intimidad
sexual lo que les obliga a enfrentarse a nuevas exigencias afectivas, morales y |

sociales.

Erickson (1968); Bajanin (1985); Hill y Commowealt (1985), explican que la crisis
de identidad en la adolescencia representa un periodo natural de disturbios de tipo

existencial, mas que considerarse como un fenomeno psicopatologico. Tiempo
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atras Ackarman (1974); Shekden (1978); Satir.(1q978) y 'I\/Iinuchin (1979) reconocen
en la familia el elemento fundamental que contribuye, otorga y moldea la identidad
~del individuo. Las crisis de identidad puede extenderse a etapas posteriores del
deéarrollo, que incapacita al individuo a ‘potencializar sus habilidades ‘y
desenvolverse en los ambitos académicos y laborales. A nivel social la difusion de
identidad personal se*detecta en problemas como la drogadiccion, delipcuencia,

pandillismo, alcoholismo, desintegracién familiar, fracaso escolar, entre otros. !

5.3 LA FAMILIA.

A lo largo de to_da la historia y en todas las sociedades, hasta la mas primitiva, la
familia ha sido el nicleo de toda organizacién social, como el medio en el cual se
ha ido forjando el hombre y en donde se méhtienen lazos de relacién con los
diversos parientes. EIl nifio aprende de los abuelos, tios, prirﬁos{hermanos y en
especial de sus padres, quienes a medida que el nifio crece y sus necesidades se

hacen mas complejas, ponen a prueba su capacidad de ser padres.

A través del desarrollo de la humanidad, la familia ha‘ cambiado, se ha. re-
estructurado acorde a los cambios y modos de produccién de la sociedad, la que

la mantiene en un proceso de cambio permanente.

Hwww.fundacionpobreza.cl/publicaciones/archivadores/infancia/inf_12/body inf 12.html’
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La familia en la sociedad aparece como la célula mas pequefia y “microntcleo
social” '?, hace posible la identidad y desarrollo de los individuos y es el lugar

donde el hombre aprende a Inter — relacionarse.

Como unidad basica, la familia propende por el desarrollo de sus miembros. Es el
eslabon entre el individuo y el sistema social por cuanto el individuo es entrenado

y preparado para interrelacionarse con su medio externo.

También se puede decir de ella que es multifacética, heterogénea y agénte :
potencial de crisis de cambio que permiten su desarrollo. Cada familia tiene un

contenido, una estructura, una historia y significados diferentes.

5.3.1. Adolescencia y familia

La familia es una unidad que tiene una identidad prqpia que la define y la impulsa
a nuevas definiciones. Un elemento basico dentro de esta unidad es la
. satisfaccion que como tal, tiene necesidades elementales, organicas, ademas de

otras mas alejadas de lo organico.

Estos tres componentes elementales (identidad, estabilidad y satisfaccion) se dan
dentro de una interaccion y juego de roles que dan mayor o menor “flexibilidad” al
grupo; asi como también un fondo ideoldégico que se expresa en las normas

explicitas que orientan el desarrollo del grupo y sus miembros.

2 VASQUEZ, Alberto. La familia en crisis y la crisis de la familia. II encuentro La Familia Hoy. Brasil,
1996
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La familia en tanto unidad o campo operativo se define entonces teniendo dos

funciones: identidad propia, estructura estabilizadora y satisfactoria.

El vhecho mas comln en la familia es tratar de hacer recaer en el reciente
adolescente la enorme desesperacion en que se sume toda la familia ante la
emergencia de un nuevo cuerpo Y- una nueva forma de influencias sociales
(politica, estudiantil y universitarias; modas, pandillas, nuevos valores y normas’

generacionales etc.). '

Esta desorientacion recaia habitualmente sobre los adolescentes. En la
actualidad la crisis proveniente de la adolescencia como hecho concreto no recae
tanto sobre los adolescentes, sino, mucho mas que antes sobre el grupo familiar y

en especial los padres.

Los adolescentes estan mucho mas definidos como generacion: saben mucho
mas lo que no quieren ser y tienen cierta idea de lo que quieren ser. Ellos mismos
reciben los impactos culturales y politicos de manera mas directa, no solo a través
de los padres y educadores. Se socializan sin esperar demasiado a que los

padres les trasmitan su modo de insercién en la sociedad.

Todos estos hechos, entre otros, ponen a los padres frente a un fenémeno mucho
mas violento, ya que trasciende los limites familiares, un hijo adolescente es

ademas una generacion en pugna que se inserta dentro del mismo seno familiar.
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La adolescencia pone en crisis al adolescente e indefectiblemente al grupo
familiar, si asume como grupo lo que sucede a uno de sus miembros permitiendo

“contener’ las ansiedades provocadas por inestabilidad.
5.3.2 La familia y sus funciones

Se visualiza la familia como el medio o institucion por excelencia que propaga la’
cultura, creencias, valores, normas como estilos de relacion y problemas
especificos y no sélo como la perpetuacion de la especie; por lo cual la
Constitucién le asigna una serie de funciones unicas que la distinguen de otros

sistemas sociales y que se pueden resumir en:

e Proveedora de medios, alimento, abrigo y otros.

e Facilitadora de la unién social como resultado de las relaciones familiares.
e Proveedora de espacio para el desarrollo de identidad.

» Moldeadora de roles sexuales. )

e Adiestradora en el cumplimiento de roles sociales y responsabilidad social.

e Facilitadora de aprendizaje y apoyo a la creatividad e iniciativa individual™?,

Examinando la historia de la sociedad y de la familia se hace claro que sus
funciones particulares como sistema social han cambiado con el tiempo y de una a

otra cultura, dependiendo en parte de la familia y del tipo de sociedad en qhe se

3 USQUIANO AGUDELO, Orlando. Curso sobre aspectos juridicos de la familia. Corporacion Social para
el desarrollo integral de la familia. . Bogota: Corfamiliar, 1991, p. 1
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encuentre. Para que la familia sea verdaderamente estructural debe llenar las
necesidades tanto del sistema familiar como de la sociedad.

Lés funciones de la familia proporcionan tanto é sus miembros como a la
sociedad, cambios de acuerdo al desarrollo, y estas funciones propias la cumplen
con el estilo resultante de su propia dinamica. La familia podra cumplir sus
funciones si existe una buena comunicaciéon entre sus miembros y ésta buena
comunicacion presupone que hay-a limites claros entre los subsistemas internos,
' que los roles estén bien diferenciados y que las Ieyes éean claras. En esta
comunicacion son fundamentales la expresion de sentimientos y el dialogo abierto

.y constante sobre la vida en comun.

Dentro de otras funciones basicas que debe cumplir la familia estan:

e Reproduccion: se deben proporcionar sustituciones de los miembros

moribundos.

e Servicios econémicos: Se deben producir y distribuir alimentos y servicios.

e Orden social: deben existir procedimientos para reducir el conflicto y
mantener una conducta pacifica.

e Socializacién: los miembros maduros deben entrenar a los jévenes para
que sean miembros de la sociedad competentes y participativos.

e Apoyo emocional: deben existir procedimientos para unir a losindividuos,
enfrentarse a la crisis emocionales, y fomentar un sentido de compromiso y

propésito en cada persona.
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De igual manera la familia puede ser vista como un sistema social, donde el -
término Sistema implica que las respuestas de todos los miembros de la familia
estan interrelacionadas. Estas influencias sistematicas funcionan directa e .

indirectamente.

La perspectiva de los sistemas sociales, considéra Ia’ férﬁilia inf_luida- pdr co‘r-ltexfos‘
sociales mas grandes. Las cone_xiones de la corhunidad, en ’térrr_\ihos'_ ae '
organizaciones formales l;(como el colegio., el Iugar”de trabéjé, Ia: guardéfia, la

iglesia o la sinagogé, y de redes sociales informéles Ac‘je", parientes, amidqé y 

vecinos) influyen en las relaciones padre — hijo.

5.3.3 Socializacion dentro de la familia

o Paternidad en la adolescencia: fomentandola_»autdhomfé;-
Durante la adolescencia, la gente jovén de sociedadés c’omplej_aé sé ehfreht_én .'con-._-
la necesidad de elegir entre muchas OpCiones buscando la’ autOry'oml’a','
estableciéndose a ellos mismos como individUQs separados' y ‘qu:e se goBiefnan
asi mismos. La autonomia se extiende .més alla de la 'c'apacidéd de I-os‘,'vniﬁlds en

~edad escolar para regular su propia conducta en ausencia del control paternal. .

Tiene un vital componente emocional contar mas con uno mismo y menos.con los

padres para apoyo y guia. También tiene un vital cbmgdnente conductua'l-‘_tbmar' -'

decisiones independientemente, sobrepasando con cuidado, el juicio propio.
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La autonomia recibe apoyo de una variedad de cam‘bios en la éddlescencia. A
medida que los jévenes parecen mas maduros se les concede. més indepeﬁdencia '
y responsabilidad. El desarrollo - cognitivo, también prépara terreno pafa Ié
aufonoml’a. El pensamiento abstracto perrﬁit’e ’a los adolescentes re.s‘olver
problemas de forma mas madura.y ver las consecuencias de sus acciones con
mas claridad. Es mas adaptativo el logro de la autonomia en el contexto de lazos
afectivos y de apoyo padre — hijo, predice elevada confianza en si mismo,
orientacion laboral, competencia académica y beneficios en la autoestima durante
los afios adolescentes. Los padres necesitan relajar, gradualmente, el control de
acuerdo con la preparacion del adolescente para una mayor libertad sin amenazar

el vinculo padre — hijo."*

Las relaéiones familiares regulan la corriente emocional, facilitan algunos éanales
de desahogo emocional e inhiben otros, es por ello que la configuracion familiar
controla tanto la calidad y cantidad de expresién familiar como su direccion,
alienta algunos impulsos individuales y subordina otros. Del mismo modo,
estructura la forma y la escala de oportunidades para la seguridad, placer y
autorrealizacion; moldea el sentido de responsabilidad que debe tener el individuo
por el bienestar de los otros; Proporciona modelos de éxito y fracaso .en la

actuacion personal y social.'

14 BERCK, Laura E. Dcsarrollo del nifio y del adolescente. 4 cd. Madrid: Prenticc Hall Iberia 1999.
15 ACKERMAN, Nathan W. Diagnoéstico y desarrollo de las rclaciones familiarcs. Bucnos Aircs: 1982, p. 44
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Ahora bien, uno de los aspectos que Wahlroos (1981) muestra como bésico para
el mejoramiento de las relaciones familiares, es la comunicacién, la que llaman

llave de las relaciones familiares .'°

La familia como primera sociedad natural a la cual ingresa el hombre al nacer y de
la- cual recibe los primeros bienes, se origina cuando una pareja decide vivir en
~union, ya sea Iibre,'matrimonio civil o religioso. En apariencia deberia sér mas
estable esta ultima relacion, pero’en la practica en algunas regiones del pais las
uniones libres son bastantes numerosas y las personas que viven de esta forma,
cumplen a cabalidad con todos los deberes y derechos, proporcionan a su familia

una vida sana y estable, fundamentada en el respeto, el afecto y la alegrl’é.

Los hijos experimentan lo que llaman ambivalencia de sentimientos hacia sus.
padres, sus méestros-y todos quienes ejerzan sobre ellos alguna autoridad.
Donde hays carifio hay algo de rehcor; donde hay admiracién, hay también un poco
de envidia; tod_o afecto encierra algo de hostilidad. A fin de evitar cdnﬂictos )
innecesarios, es preciso hacer saber a Iogs hijos que estos sentimientos son
normales. El no expresar sentimientos negativos, tan solo mostrara a los hijos,

padres indiferentes con él y poco bondadosos.?

16 WAHLROOS, Sven. La comunicacion en la familia: U;la guia hacia la salud emocional. México: s.n,1981,p. 11

17DE ALVAREZ, Edu. Problemas del nifio y del adolescente: La familia como causal . Santa Fe dc Bogota: é.n., 1993,

p. 34
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Los adolescentes aprenden a manifestar su propia colera, sin dafiar ni causar
ofensas, | aprenden a entender que sus enojos no pueden llegar a ser
catastroficos, y que pueden manifestarlo como lo-que son: estados naturales del
ser~ humano. Es por ello que los padres deben aprender a hacer uso de la
: toleranci.a con sus hijos, pero también entre si, mediante una actitud voluntaria y
un espiritu de afecto que les permita olvidar para siempre sus _salidas de tono, sin

que ninguno de los dos se eche en cara mas tarde el incidente.

Un aspecto importante es la manifestacion explicita del amor, lo que estimula a los
hijos para hacer lo mismo; para seguir adelante en sus pequefias grandes luchas,

lo que permite sentirse personas capaces de dar, recibir y ser dignas en la vida.

Todo lo anterior esta comprendido dentro de lo que se denomina el derecho de
educar a los hijos. Estos, no son tan solo el producto biolégico — genético de la
unidad sexual de los padres, son el producto también de todas las influencias del
medio ambiente en el cual desempeiian un papel destacadisimo un hogar triste o
lleno de alegria y beI'Ieza; una alimentacién deficiente o agradable compartida con
afecto; la desnudez que padezcan los hijos o la dicha de poseer un trajecito
nuevo. Pero mas que todo ello influyen en la educacién de los hijos las ac;titudes,
comportamientos y manera de ser de los adu.ltos que Ips rodean. Con frecuencia

en la educacioén de los hijos hay una de tres actitudes erréneas:

Permitir a conciencia que se crien sin ninguna direccion, por desamor o por falta

de tiempo para dedicarles a ellos.
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Emplear métodos tan rudos que los hijos no comprendan los motivos para ello y

acaban por rebelarse.

La indiferencia que deja al hijo sin manifestacion de interés por parte del adulto,.lo
cual .Ie crea desconcierto, le hace sentirse sin afecto y lo Eonduce a la
inmovilizaéién de la inteligencia. Esto tiene su manifestacion mediante los
frecuentes problemas del aprendizaje y en un entorno denominado turbulencia

electiva o hiperactividad debido a la carencia de amor. '8

En cuanto al primer método, algunos padres creen que la mejor manera de
demostrar el afecto es dejando al hijo hacer lo que él quiera, lo que lo hace sentir
inseguro e infeliz. No desarrolla el concepto de autoridad y respeto a sus rﬁayores
a causa de. la debilidad que le manifiestan sus padres. Son unas rel>éciones

mediadas por la inconsistencia de la comunicacion.

En el Segundb método, descuidar completamente la disciplina es tan danino

-como ser arbitrario o implacable con ellos, es una de las actitudes frecuentes de

los padres-de hoy; emplean tal rigidez y obstinacion en hacer cumplir normas y
més normas que tal parece que desafian a sus hijos, los cuales se convierten en
robots para poder cumplir estrictamente la disciplina cuartelaria en el hogar. Esta
se vuelve asi en una férrea escuela militar en donde no se da una verdadera

formacién de caracter sino la mecanizacion ciega y sin reflexion alguna.

18 PAEZ, Guillermo. Sociologia de la familia. Bogota: Usta, 1984.
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La tercera forma de la conducta des educadora por parte de padres y adultos es
desentenderse de toda la formacion de los hijos por falta de tiempo por no parecer

necesario, o porque no se ama de verdad.

Ninguna de las tres formas enunciadas es saludable péra nadie. La buena_
educacion se logra criando y dirigiendo, palabras que S|gn|f|can dejar que realicen:
sus propios desarrollos sin luchar para que lleguen a convertlrse en seres
perfectos. Permitirles sus defectos errores y equivocaciones ayudéndoles
mediante una adecuada reflexion a superar aquellas adversidades y a saca-r-el
mayor provecho del tiempo. El hijo que es perfecto al pafecer de sus padres y-
maestros, generalmente tiene una 'per'sonalidad enclenque que se ha ido

debllltando a través de un sistema educativo demasiado l'lgldO No tlene energla

~ni el impulso suficiente frente a su medio, siempre esta sujeto a algmen candidato

a convertirse en un adulto dependiente y sumiso.

La actitud ideal de los padres debe ser justa, bondadosa, pruden‘te y abnégada.
La formacién no se da tan sélo con las palabras siho preferentementlez con las
pequenas grandes obras que se van haéiendo en el transcurrir de la vida

cotidiana. - El amor es lo primero y cuando no lo tiene, se siente inséguro, solo en T
el mundo; sin nadie a quien acudir si necesita consuelo. Se encierra en su’. mismq,
y en la edad adulta vive a la defensiva en todo momento y situacion, sintiendo que
le han robado algo que le pertenecia. No asi el que ha sido amado de verdad: es

seguro de si mismo, amistoso, receptivo, abierto a todo y a todos.
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Existen también los hijos (as) de padres demasiados elasticos, quien como el
anterior tendra también gran cantidad de problemas cuando trate de abordar solo
su- vida: aquel a causa de su debilidad, éste porque no ha tenido una :clara
orientaciéon en la manera de tomar decisiones. Los adolescentes necesitan de
normas de vida claras, concisas, . definidas y estables, pues han nacido
desprotegidos en lo que respecta al conocimiento del mundo fisico, social y-

cultural que los rodea.

Contrariamente se presenta el caso de la disciplina muy estricta, por la cual, en
- ocasiones, los menores se vuelven totalmente conformistas, plegandose a todo lo
que deciden por ellos los adultos, y cuando se qgedan solos - por muérte o]
ausencia de sus padres, se hallan en desventaja para afrontar los miuiltiples
problemas cotidianos, quedarido sujetos a que los demas elijan por ellos, a veces
realizando no las mejoreé elecciones, entre otras a las de embarazo a temprana

edad.

Adolescentes sometidos a cualquiera de los dos tipos de disciplina que acaban de
ser anotados, bien podrian ser los jovenes que estan engrosando las filas de
drogadictos y sicarios en las actuales circunstancias del pais. No son poseedores
de la suﬁciente claridad de criterios ni el caracter necesario para-oponerse a la
fuerza del arrastre que ejercen una pandilla 0 una compania indeseable,! o un

patrén que ofrece una buena mesada por la comision de cualquier acto delictivo.
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Otra clase de padres la constituyen los medrosos, que piensan que es imposible
soltar a sus hijos por temor a los peligros del ambiente. Esto también es
enfermizo y crea una gran incapacidad a la hora de elegir. Teme la accion
arriesgada, se inhibe para no equivocarse, teme que le ocurra algo malo, estilo

éste que Sanin (1982) llama sobreprotector.'®

Es bien importante también que los padres no consideren a sus hijos como-
hombres y mujeres pequenos, para que no se les entreguen responsabilidades
que en la mayoria de los casos resultan superiores a sus escasas fuerzas; si bien
es cierto que el nifio y el adolescente viven afiorando la llegada a la mayoria de
edad, ello los impulsa a progresar y es bueno tenerlo en cuenta para imponerles
algunas exigencias, pero al mismo tiempo reconocerles de la mejor manera todos

los progresos alcanzados.?

En cuanto a la educaciéon sexual, los padres como educadores deben mostrarse
corteses y considerados cuando el hijo (é) se acerca a preguntarles sobre la
sexualidad, es mas, los padres deben abordarla con naturalidad, acorde a la edad
del ciclo vital de su hijo (a) y siempre veraz y concreta. No hay por qué evadirlos
o0 asustarse aun si se estima que no se tienen los elementos para impartir y
compartir esa educacion sexual y mucho menos en la actualidad, cuando los
medios de comunicacion ejercen una gran influencia y es accesible la publicidad

en los aspectos culturales.

1% Ibid p.,32
% DE ALVAREZ. Op. Cit., p-34-37



En el objetivo de no perder su confianza es conveniente si no se sabe, solicitarles
un plazo y asesorarse de personas capacitadas, para poder manejarlos. sin tapujo,
vergiienza y tables y todo esto se podria lograr por unas relaciones familiares que

creen un ambiente sano de cordialidad y confianza entre los distintos miembros de

la familia.

5.3.4 Desarrollo familiar

El desarrollo familiar se define como una disciplina del area social y se constrﬁye a
partir de la relacion de las ciencias naturaleé. y sociales, dado que én su objeto de
estud'io,- La familia, se articulan procesos dialégicds; sociales, psicblégicos,

economicos, politicos, culturales, ecologicos, creativos e ideok’)gicos.21

Tradicionalmente las sociedades han c.onsiderado a ia familia como su uhidad
basica, que sirve para mantener el ofden social existente y actia como repeptora,
Ireproductora pasiva, y acritica de este orden a la vez. como cOnsumid'dra de
bien‘es y servicios del sistema econ’émicd predominante.

Las visiones tedricas sobre la familié desarrollan planteamientos que rhant;enen y
refuerzah estas concepciones que contribuyen a perpetuar el deber ser de la
familia, ignorando las diferentes tipologias familiares acordes a clases sociales,

sociedad y momento historico.

2 Documento Electronico. Modelo Gestion Comunal en infancia



Esta vision acritica y descontextualizada muestra un desconocimiento de la
realidad de la familia y de sus posibilidades para desarrollarse. Ademas, conduce
que en las familias sean determinante factores sociales, econémicos y politicos y a
nov ser consciente de su capacidad y poder para cambiar y controlar su vida

familiar %

Para analizar el papel de la familia en el desarrollo, es importante analizarlo desde
una doble perspectiva. Primero el papel que le han otorgado a la familia las
distintas teorias sobre desarrollo y segundo el evaluar las implicaciones sobre las

condiciones de vida de la familia en su conjunto.

Lo anterior nos permitiria construir una aproximaéién humanistica que rescate y
valore a la familia como la instancia fundamental dél desarrollo de la sociedad y
abordarla como agente de su propio desarrollo de la sociedad, en un proceso que
le es inherente y del cual participa. En este sentido, familia y desarrollo

constituyen una unidad dialéctica.

Lo anterior configura una doble relacion. Por un lado la influencia de los modelos
de desarrollo sobre la organizacién y estructuracion de la familia y por el otro, la
accion de la familia partir de su dinamica interna como agente dinamizador, que

limita o retarda el proceso de desarrollo. De ahi la importancia de incluir las

Z2UNIVERSIDAD DE CALDAS. Facultad de.desarrollo Familiar. Documento: Familia y desarrollo.1993.
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perspectivas de las potencialidades de la familia para convertirla en verdadero

agente de cambio y de su propio desarrollo.®

Es importante la influencia que ejerce la familia en el desarrollo de la personalidad
de cada uno de sus miembros. La familia influye ya sea en la genética, la

estructuracion del aparato psiquico y en los procesos de aprendizaje.

Algunas de las influencias de la familia en el individuo son:
e Desarrollo de la personalidad
e Relaciones interpersonales
e Estados de animo diario

e Vida futura

5.3.4.1 Desarrollo de la personalidad. La familia influye en la formacién de
Yo y del Super Yo, en los mecanismos de defensa, en la identificacion
sexgal, en la escala de valores, reaccion a la- pérdida y habitos y
pasatiempos.

5.3.4.2 Relaciones Interpersonales

Tiene que ver con la dependencia — independencia, las relaciones con el poder, el
amor, la expresion de afectos, la socializacién, el manejo de la agresividad y el

comportamiento sexual.

2 Ibid. Pag. 32



5.3.4.3 Estados de animo diarios

El tono emocional de una persona en su hogar generalmente depende del tono
emocional de su familia. La tranquilidad, la alegria, Ia‘angustia, la irritabilidad y la

depresidn en los miembros tiene su correlato en la familia.

5.3.44 Vida futura

La familia tiene que ver con la seleccién vocacional y con las metas personales y
ademas el tipo de familia que se proyecte influye en la seleccién de pareja, en los
modelos y antimodelos ideales de relacidon conyugal y/o familiar y determina en

parte el rol desempefiado en la familia como cényuge o como padre o madre.

Ademas del papel que ejerce ‘la familia en las areas mencionadas, también es
determinante su influencia en la prevencion de aspectos tales como drogadiccion,
embarazos precoces. Cada uno debe reforzar en el otro el calor humano, la
seguridad, las habilidades y los conocimientos necesarios a fin' de que todos

puedan hacer frente a la influencia positiva o negativa que existe en el medio.

A los hijos desde temprana edad debe proporcionarsele amor y demostrarles
interés por las actividades que estos realizan, ensefiandoles a tomar sus triunfos y

aprender de sus fracasos, para que en el futuro sean hombres y mujeres maduros.



5.3.5 La comunicacién en la familia

La comunicacion es el medio por el que los padres y adolescentes se pueden
entender, aceptar, conocer. De la capacidad o no que se tenga para Intercambiar
mensajes, se pueden generar o evitar conflictos y a los padres podria

facilitarseles o no, su funcion educativa.

La comunicacion potencializa las relaciones en las familias y su ausencia la

reprime.

Como potencializadora, la comunicacién de las relaciones familiares genera
procesos de participacion, conciliacion, expresion de sentimientos, socializacion,
autoestima, un ambiente mas armodnico, claves para la funcién educadofa de los
padres, ya que permite conocer la manera de sentir y pensar particular de los

distintos miembros en la familia.

En una familia en donde no hay comunicacion entre sus miembros no hay

posibilidad de vida en comun.

En muchos hogares cada uno vive su vida, sus preocupaciones, sus deseos por
separado. Los contactos se reducen a unas pocas cuestiones que a menudo

generan sus discusiones.



Dialogar es la primera forma de comunicarse y compartir la vida, pero no cualquier
forma de hablar es didlogo. El didlogo no es discutir, no es intentar convencer al
otro ante todo, ni imponerle las ideas propias, ni prescindir de las ideas de los
otros.

Dialogar no es hacerse oir, dialogar es sobre todo escuchar y preguntar, es la
voluntad firme de compartir los deseos, las preocupaciones, las alegrias, los
- .estados de animo del otro. La actitud dialogante consiste en abrirse a lo que el

otro nos quiere decir y tratar de aceptarlo, asumirlo, comprenderio.

La comunicacidon en la familia tiene tendencia a ser difusa. Encontramos
generalmente la costumbre de dialogar sélo ante la presencia de problemas, hay
escasez de dialogo placido, hay dificultad de expresarse sin agredir al otro
miembro, hay un permanente forcejeo que con el tiempo se cronifica por la

incapacidad de plantear claramente los problemas.

Cuang (1983) al referirse a una buena comunicacion la define como “un factor que
promueve la salud socio — ambiental en la familia (Higiogenia) mientras que una

mala forma de comunicacidn, constituye un factor patogenizante.?'4

Se considera que la comunicacidn es la llave del mejoramiento de las relaciones

familiares y de la salud emocional del grupo familiar.?® Por lo tanto, las relaciones

2 CUANG, Enrique. El enfoque sistémico comunicacional de la familia. Quito: s.n., 1983, p.4
> WAHLROOS. Op. Cit., p.11



familiares se consideran, como el producto de encuentros de tanto intereses,

sentimientos y contradicciones en el grupo familiar.

En términos generales, este grupo primario se vuelve especialmente vulnerable,
cuando su vida cotidiana estd enmarcada por la inmediatez de la sobrevivencia,
cuando los espacios de comunicacion estan siempre mediados por
preocupaciones econémicas y cuando la posibilidad de representarse la propia
historia en las situaciones colectivas, esta restringida por lo que Luis Carlos

Restrepo llama “la dictadura de la funcionalidad”.®

Las relaciones familiares permiten observar la calidad de la comunicacion, su
capacidad de entendimiento, aceptacion y acercamiento entre los miembros del -
grupo familiar, asi mismo la aparicién o no de conflictos, como del cumplimiento de

la funcién educadora de los padres.

Las investigadoras estiman que la comunicacion potencializa las relaciones

familiares, las fortalece, las nutre. Su ausencia en cambio las reprime.

5.4 LA COHESION EN LAS RELACIONES ESCOLARES

Cuando los individuos interacttan en una situacibn grupal, uno de los
subproductos' posibles es la aparicion de un fenédmeno grupal, que los psicdlogos

llaman cohesion. Cuando esta se desarrolla, los miembros del grupo llegan a

% RESTREPO, Luis Carlos. Droga y reconstruccion cultural. Serie: Prevenir es construir futuro. Unidad
Coordinadora de prevencion. Bogota: Alcaldia mayor de Bogota, 1992.



permanecer mas tiempo juntos y tienen mas posibilidades de generar un

sentimiento de unidad (“lo nuestro”) que de independencia (“yo”).

La cohesién es uno de los pocos conceptos de grupo, pues constituye el cemento
que une al grupo, es decir, la atraccidon que existe entre los miembros del grupo
para seguir formando parte de él. -Los grupos pueden variar desde conjuntos de
individuos sin relacion alguna entre ellos, hasta grupos altamente cohesivos, en -
los que las normas son compartidas y el estatus y el papel de las relaciones esta

muy estructurado.

Cuando alumnos y profesores se encuentran juntos en clase por primera vez al
comenzar el curso, se parecen mas a una colecciéon de individuos que a un grupo
cohesionado. A medida que pasan las semanas, la situacién social cambia y el

grupo se va haciendo mas cohesivo.

En un grupo escolar se dan distintas estrategias para fomentar la cohesion entre

las que se enumeran las siguientes:

1. Una interaccion amistosa: relacionarse, brindar apoyo y comprension al
grupo.

2. La cooperacion: cuanto mayor es’ el esfuerzovconjunto de todos los
miembros del grupo para conseguir objetivos cada vez mas altos mayor es

la cohesion.



3. El status del grupo: los grupos que poseen un alto estatus, tienden a ser
mas cohesivos que aquellos en los que el estatus es mas bajo. Un pfofesor
puede increme'ntar la cohesion en una clase haciendo implicito que, en
algin aspecto son un grupo especial y que por ello van a recibir ciertos
privilegios.

4. La presencia de una amenaza externa: en una clase puede producirse este
efecto si se percibe al profesor como un elemento coercitivo, que constituye
una-amenaza externa para la clase. En estos casos pueda que la clase
unan sus esfuerzos contra él y forme un grupo altamente cohesivo, en el
que no se incluyé al profesor.

5. El estilo del lider. .

5.4.1 Grupo social en el aula
Cada clase constituye en si misma como una Unidad social distinta, que posee un
grupo especifico de normas, una atmoésfera psicoldgica caracteristica, papeles de
relaciones Unicos, asi como una combinacién propias de expectativas de
conducta, ademas de gozar de un ambiente social diferente al de cualquier otra.
De hecho se puede observar en las diferentes aulas de un colegio que mientras
una clase rebosa de excitacidén y entusiasmo, la de al lado manifiesta un alto grado

de tension y sus alumnos se muestran sumisos al borde de la anarquia.

En este sentido, cada aula forma parte de una unidad social que es la escuela en

la que se puede apreciar diferencias muy claras en el clima social.
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g,Perb qué es lo que origina estas diferencias entre clases, escuelas o cualquier
otro tipo de grupo?. La respuesta tiene que ver con la personalidad del profesor o
| del director del centro. Del mismo modo que la conducta del director influye en la
del profesor, el comportamiento del profesor también influye en la del director.
Pero aqui no acaba el proceso, porque en la medida en que la conducta del
profesor influye en la del alumno, también el comportamiento del alumno tiene un

profundo efecto sobre el profesor.

Con frecuencia, los profesores creen que sus clases podran tener el mismo
ambiente que el afo anterior, a pesar de que los alumnos sean distintos; sin
embargo la enorme variabilidad existé_nte entre los alumnos crea a su vez un clima
social muy voluble. En ciertas ocasiones encontramos profesores que conﬁ»esan
haber despreciado a priori una clase determinada, pero pasado un tiempo admiten
que por primera vez en su vida ese grupo se ha convertido en la clase de sus

suenos.

En cuanto a la dinamica de grupos en el aula, la clase es una coleccion de

individuos interdependientes. La dinamica de sus interrelaciones depende del rol

que se halla establecido para cada uno de ellos a lo largo de la interaccién. Sise -

produce un cambio en la conducta esperada por el grupo en algunos de sus -

miembros, la mecanica de las relaciones del grupo entero cambia.

La presién del grupo sobre los roles conductuales es tan grande, que si un grupo

posee ciertas expectativas sobre da conducta de un individuo, éste responde de
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forma consistente a esas expectativas. Asi las expectativas del grupo se -

convierten en una especie de profecias de autorrealizacion.

La influencia de las expectativas del grupo sobre un individuo también puede
observarse en los prejuicios raciales. Aunque en el primer lugar donde se aprende
es en el hogar, los profesores también pueden fomentar los prejuicios,

especialmente durante en los primeros aros.

Esto no significa que ensefien explicitamente a sus alumnos a tener prejuicios
contra los sujetos de otras razas, pero pueden enviarlesvun mensaje mas o nienos
velado, fuerte y claro. El trato diferencial que reciben los sujetos de razas y-
religiones minoritarias es lo que hace que los alumnos respondan en forma

diferente.

Las expectativas del grupo puede ser tan poderosa que los miembros de un grupo
minoritario pueden aprender a mantener prejuicios y actitudes "estereotipadas
hacia su propio grupo, de la misma forma que las mantienen los grupos
mayoritarios, hecho que puede ser muy negativo para el autoconcepto d..e los

miembros de estos grupos minoritarios.

Evidentemente, en el aula el profesor es el reforzador mas potente, y mediante el
uso adecuado de la aprobacién y el reconocimiento social puede moldear el
comportamiento de toda la clase. El profesor tiene que darse cuenta de que la

clase es una unidad social. Con un equilibrio dinamico de las relaciones.
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Cualquier cambio en el papel de uno de los alumnos provoca necesariamente un
cambio en el equilibrio de todo el grupo, por ejemplo: si el profesor regana en
clase al que habitualmente cuenta los chistes, se puede generar un clima
negativo. El chistoso juega un papel importante, sobre todo en los momentos en
que el grupo esta sometido a mas tension. Eliminando ese elemento del grupo,'
puede ocurrir que el clima de la clase se torne mas ansioso, y entonces se
produzcan unas condiciones en las que el aprendizaje sea mas dificil. El cambio’
de papeles de un individuo dentro de un grup(; hace que se produzcan cambios en

todo el grupo.

5.4.2 La aprobacion social en la escuela
Un nifio aprende muy pronto a asociar la voz de su madre con sus propios
satisfacciones, si es ella quien le proporciona calor y comida. El aprende que a la
aprobacion le siguen determinadas respuestas y a la falta de aprobacion le siguen
otras. De la misma manera que se aprenden las palabras, la voz se convierten un
instrumento muy potente para regular la conducta del nifio, haciendo que este
modifique su actuacién en funcidn de las respuestas verbales de la madre.

A medida que transcurren los afos, ya es el profesor quien debe estar muy atento

a la situacién de la aprobacion social del alumno.

El reconocimiento y la aprobacién en forma de buenas notas, condecoraciones, o
unas palabras de afecto como por ejemplo: “bien hecho, muchacho!” se
convierten en un poderoso aliado. Un profesor puede reducir inconscientemente

la necesidad de aprobacion de un nifio si le proporciona refuerzos en situaciones
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que el nifio percibe como desagradables. El hecho de que los alumnos tengan
que hacer un gran esfuerzo para conseguir la aprobacion social puede tener un
efecto boomerang; que puede inducir a que la aprobacion social deje de ser

efectiva.

El alumno a aprendido que el reconocimiento s6lo puede conseguirse a un precio
muy alto, lo que hace que para él no merezca la pena buscarlo. Aunque la
‘busqueda de aprobacion tiene su origen en la necesidad psicoldgica de
satisfaccion, es uno de los muchos motivos adquiridos que parecen tener vida
propia. Funciona casi automaticamente y se dirige hacia motivaciones mas
basicas.

5.4.2.1 Aprobacion de los iguales

Aunque el profesor tiene un papel mﬁy importante en el moldeado de la conducta
del alumno, usando como herramienta la aprobacién social, los adultos no son la
unica fuente de refuerzos. Con frecuencia, los alumnos buscan la aprobacion de
sus comp'aﬁeros — una situacidén que puede ser extremadamente descriptiva
cuando los alumnos y el profesor persiguen objetivos diferentes.

‘Cuando la aprobacién de los iguales es mas importante para el adolescente que la
aprobacion del profesor, la situacion puede escaparsele de las manos a éste
ultimo. Para evitar enfrentamientos es importante que el profesor ignore las

impertinencias de los alumnos.

La situacidn debe manejarse con cuidado y de forma juiciosa: los alumnos no

deben percibir al profesor como un mufieco con el que pueden hacer lo que
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quieren. En cualquier caso, los alumnos trataran de poner a prueba los limites de

la permisidad del profesor.

La aprébacién de los iguales esta muy unida a las necesidades de afiliacién. Las.
personas difieren al considerar sus deseos de estar con otras, por ejemplo:
algunos adolescentes se sienten obligados a buscar constantemente la bompaﬁfa
de los demas; mientras que otros necesitan estar solos mas tiempo. Aquellos
alumnos a quienes no le gusta estar solos encuentran los deberes - una éctividad
eminentemente solitaria — insoportéble, la necesidad de afiliacion aumenta
considerablemente bajo condiciones de estrés. Afirmacion que parece ser
especialmente cierta cuando los otros, aquellos con los que se quiere tener

afiliacion son fuertes y competentes.

5.4.2.2 Efecto honda

Tarde o temprano todos los profesores se enfrentan a una situacion en la que
algin alumno busca la aprobacién de sus iguales mediante‘ una actuacion |
inapropiada. Por ejemplo: cuando un alumno emite sonidos de animales o tira
aviones de papel. Enseguida otro alumno se le une y luego otro y otro, con lo que
rapidamente la clase se convierté en un auténtico caos. Este fendmeno, en el que
un alumno rompe el equilibrio de la clase se le conoce como efecto honda

(kounnirato).?’

27 SPRINTHALL, Norman y Richard. Psicologia de la Educacién: Una aproximacion desde el desarrollo. 6*
Ed: Mc Grauu. Hill., 1996.
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Los'élumnqs r'nu-y.motivados buscan ambientes en donde pu.édéﬁ ap_rehdér é; -
interpretan que la actuacion del profesor - diri'gida a'elimihar’ aAIos' instigadofes -
les ayuda a dirigir sus esfuerzos hacia el trabajo y el estudlo Por eI contrario, en .
las clases en las’ que la motivacion de los alumnos es muy baja :Ios.
enfrentamientos entre profesor y alumno se mterpretan comQ ocaslones |_deales'
para abstraerse de la tarea. A la capacidad del profeéor para breyenir el efef:to ‘

" honda, koumin |la denomina carisma.

El profesor carismatico genera en los alumnos la impresién‘ de tener u'ha,.mano |
firme, lo que significa’ que tiene Ia situacion bajo control El profesor carlsmatlco :

no siempre reacciona en el momento en que los alumnos comlenzan a molestarle

Por el contrario, el profesor que no tiene carisma deja que la S|tua0|on vaya :

dema3|ado lejos, que la honda se convierta en uha gran ola. Finalmente cuando
quiere actuar no le queda mas remedio que reprender a toda la clase o castigar al

ultimo nifio que le interrumpiod.
5.4.3 Caracteristicas personales del profesor

Una de las cuestidhes mas dificiles de la ed’ucacic;)'nves que su eficacia depehde d e
las cualidades humanas del profesor. Durante aﬁds, se ha venido _cohsideran_db’_
que los profesores debian manifestar todas las virtudes del hombre y ninguna de
sus debilidades. Pero lo cierto es que ning}t]r’l ser humano vive ni se comporta de

tal modo.
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La ensefanza es una tarea compleja y dificil. - Los buenos profesores bonen de )
manifiesto esta complejidad en su practica cotidiana, ya que estudian el impacto
de su actuacién en los alumnos y reevaluan continuamente tanto sus objetivos
como sus métodos; intentan mejorar su préqfica docente, asi como sus
interacciones con padres y companeros de tra'bajo;.-amplian sus conocimientos; se
reﬂneh con los alumnos de forma individuél para conocer sus necesidades, y
examinan sus concepciones sobre los estudiantes, la familia y el propio proceso

de educacion.
5.4.3.1.  Actitudes del profesor hacia los alumnos

La actitud del profesor hacia los alumnos es otro elemento esencial para
establecer el clima mas o menos positivo en el aula. La atmdsfera que se
establece en la clase y en la que se encuentran inmersos los aprendizajes es

subjetiva.

La importancia de las expectativas del profesor, actitudes y sentimientos hacia los
niRos, ha sido demostrada por una serie. de estudios realizados por Rober_t
Rosenthal, ( psicélogo social). Este autor ha confirmado que las expectativas _dél
profesor Soh detefminantes para hacer predicciones sobre lo que el alumno p‘o:dré‘

llegar a aprender.?®

% Ibid. Pag. 49
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Segun la teoria de Rosenthal las expectativas del profesor hacia los alumnos tiene

una triple dimension:

1. Los alumnos de los que se esperan que actuen bien tienden a mostrar
ganancias
2. Los alumnos de los que no se espera que actiuen bien, muestran peores

resultados qué los del primer grupo.’

3. Los alumnos que muestran mejoras significativas, a. pesar de las

expectativas de los profesores reciben una recompensa negativa.

Los efecto de estas expectativas negativas pueden tener sobre los alumnos en un

futuro mas o menos inmediato, no han sido aun determinadas.

En la medida en que la mayor parte de las expectativas del 'profesor no son
intencionales parece légico preguntarse ¢como se expresa este .tipo de
‘mensajes?; los canales de comunicacion no verbal parecen constituir la forma

principal de trasmision.

_El trabajo de Charles Galloway y Rosenthal; ha proporcionado teorl’avs sdbre Ias_ :
expectativas de los profesores que indican que las personas'no pueden. esconder
sus verdaderas actitudes. Quizd los actores muy buenos, después de un
entrenamiento riguroso, pueden llegar a enmascarar sus verdaderos sentimientos,

pero los profesores - como les sucede a la mayoria de'las personas — no pueden
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hacerlo; practicamente la totalidad de los alumnos pueden leer en el
comportamiento de sus profesores como si de un libro abierto se tratara. Aunque
“la mayoria de profesores creen que sus alumnos no podrian determinar sus

gustos o preferencias”.

El tono de la voz, la expresién facial, las posturas corporales, el contacto ocular y

aspectos similares del lenguaje corporal actian como canales trasmisores de

claros mensajes de verdaderas expectativas. Dichas expectativas representan =

una profecia .de auto cumplimiento, y el.lenguaje corporal envia mensajes tanto .

positivos como negativos.

5.4.4. Diferencias culturales y caracteristicas de los alumnos

La siguiente cuestion, referida a las expectativas de los profesores, esta centrada

en las diferencias culturales y las caracteristicas de los alumnos.

En su estudio original, Rosenthal observaba el efecto de una sola variabie, la
posibilidad de que los alumnos tuvieran un desarrollo acelerado. Pero parece que
hay otras caracteristicas de los alumnos que tienén un fuerte impacto sobre las
expectativas del profesor y, por otro lado, las caracteristicas de los alumnos
afectan a la forma como estos inter;;retan la conducta verbal y no verbal de los

profesores.
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Lisa Delpit (1988) expone que cualquier sujeto perteneciente a una determinada |
' cultﬁra trasmite informacion implicita a los otros miembros de ese grupo ¢ultural.
Lo que hace que se utilizan cédigos implicitos de comunicacién entre miembros de
diférentes culturas el proceso fracase estrepitosamente. Las expectativas de los
profesores, que se comunican de forma tacita, no bUeden ser entendidas por

alumnos que pertenecen a un grupo cultural diferente.?

La conducta del profesor en el aula difiere significativamente, segun sea la
percepcidon que tiene de los resultados académicos que los alumnos van a
conseguir. | |

En un resumen reciente sobre el tema , Godoy y Brophy (,1991).se‘ﬁallan la
existencia de dieciocho claves diferenciales. Los profesores que esperan que sus
alumnos - tendran - bajos resultados académicbs se _cAaracterizan' por

proporcionarles:

1. menor tiempo de espera para que emita;n sus fespuestas.

2. Menos pistas o preguntas parafraseadas |

3. Refuerzos inapropiados

4. Mayor cantidad de criticas

5. Menos halagos cuando las respuestas son correctas

6. Menor cantidad de refuerzos sociales

7. Menor numero de interacciones durante el proceso de instruccion - -

8. Menor oportunidades para responder a las preguntas planteadas

* DELPIT. Lisa. Psicologia de la Educacion. 1.998.
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. 9. Asientos mas aléjados
10.Menos peticiones de trabajos précticoé
11. Interacciones en privado
12. Menos posibilidades para mostrar su competencia
13.Menor nuamero de interacciones amistosas
14. Feedback muy breves
15. Menor cantidad de contacto visual y menos respuestas no verbales
16. Métodos de instruccion adecuados pero durante menor cantidad de tiempo
17.Menos apoyo cuando presentan una idea

18.Muchas posibilidades para repetir sus actividades.*
5.44.1 El papel del profesor

Después de los padres, el profesor es quien pésa mas horas con el nifio, lo que le
sitia en una posicién de ventaja, puesto que tiene la posibilidad de observarle
durante mucho tiempo y en distintas situaciones.

El profesor puede observar como se relaciona el nifio con los adultos, con los
iguales, como responde a la frustracion, etc., y puede detectar cuando esas

conductas presentan alguna anomalia.

Hipotéticamente, la escuela y las tareas escolares deberian estar organizadas de

tal modo que facilitaran el desarrollo de la competencia personal y el autocontrol;

3 SPRINTHALL, Norman y Richard. Psicologia de la Educacién: Una aproximacion desde el desarrollo. 6°
Ed: Mc Grauu. Hill,, 1996.
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ademas, los objetivos de la escuela deberian incluir el desarrollo personal en un

contexto de aprendizaje en el que se pudiera estimular el crecimiento global del

sujeto.



6. DEFINICION DE VARIABLES

6.1 DEFINICION CONCEPTUAL

e Clima social familiar: puede definirse como las relaciones interpersonales
que se dan entre los miembros de la familia, los aspectos de desarrollo. que
tienen mayor importancia en ella y su estructura basica. Se compone en

tres de tres grandes dimensiones: relaciones, desarrollo y estabilidad.*’

e Clima social escolar: Puede definirse como el conjunto de relaciones:
alumno - profesor, profesor — alumno y la estructura organizativa de la
clase donde intervienen elementos que crean el ambiente como lo son:

“relaciones, autorrealizacion, estabilidad y cambio.*?

3 MOOS. R.H. Escala de clima social. Escala en la familia (F.E.S)
2 MOOS. R.H. Escala de clima Social. Escala en el centro escolar (C.E.S)



. 6.2 DEFINICION OPERACIONAL

VARIABLE

CLIMA
SOCIAL
* FAMILIAR

CLIMA
“SOCIAL
ESCOLAR

[

|

\

,

\

DIMENSION

RELACIONES =

DESARROLLO

ESTABILIDAD

RELACIONES

AUTORREALIZACION =

\

)

|
s

"« COHESION

« COMPETITIVIDAD

INDICADOR

e EXPRESIVIDAD

e CONFLICTO

e AUTONOMIA
e ACTUACION

e INTELECTUAL
CULTURAL

e SOCIAL
RECREATIVO

e MORALIDAD
RELIGIOSIDAD

e ORGANIZACION

e CONTROL

IMPLICACION

AFILIACION

"AYUDA

e TAREAS

1
v
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iNDICE
e COMPENETRACION
e« MANEJO DE LOS
SENTIMIENTOS

. EXPRESION ABIERTA DE
LA COLERA

AUTOSUFICIENCIA
ACCION

INTERES
PARTICIPACION

VALORES ETICOSY
RELIGIOSOS

ESTRUCTURAY
RESPONSABILIDAD DE LA
FAMILIA

REGLA Y PROCEDIMIENTOS
ESTABLECIDOS -

INTERES Y PARTICIPACION
POR LA CLASE

AMISTAD
PREOCUPACION DEL

PROFESOR POR LOS
ALUMNOS

IMPORTANCIA EN EL
CUMPLIMIENTO

IMPORTANCIA EN EL
ESFUERZO
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,

ESTABILIDAD = [ «ORGANIZACION => ORDEN EN LAS TAREAS
CLIMA « CLARIDAD => ESTABLECIMIENTO Y
SOCIAL | { REQUERIMIENTO DE
ESCOLAR | NORMAS.
| « CONTROL —> COMPLEJIDAD DE NORMAS,
. PENALIZACION

\ CAMBIO = {. INNOVACION => VARIEDAD EN LAS TECNICAS.



7. CONTROL DE VARIABLES

7.1 En los Sujetos
¢ Que? éComo? éPor Que?
. Edad, e Aplicando el Porque esta 9tépa

e [Escolaridad.

instrumento solo a
los  adolescentes
que | eétuvieran
entre los entre los

13y 16 afos

e Aplicando la escala
a los adolescentes
_que cursan octavo

"~ grado.

abarca al nifio y al |
joven y toda esa
etapa - de
conflictos

inevitables y a la

vez necesarios en

el proceso de

desarrollo .

Porque en este
grado- dondé se
encuentra el
mayor numero de
adolescentes en
este grupo de
edad (13 - 16

anos).

3 GRANADOS GRANADOS, Ruth; LARIOS SARRUF, Ida; VENGOECHEA DE BORRERO, Gladis.

Op. Cit,, p, 35.




7.2 En los Instrumentos
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¢ Qué?

¢Coémo?

éPor Qué?

¢ Instrucciones para la
aplicacion de la

Escala

Dando un manejo
adecuado de la
Escalaen la
aplicacion de
esta.

Para generar
homogeneidad en
el proceso de

aplicacion.




7.3 En el Ambiente
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é Qué? ¢Como? éPor Qué?
e Lugarde e Aplicando la escala e Porque la '
aplicacion del en la institucion aplicacién de la’
instrumento educativa donde se escala exige el

estan formando los
adolescentes,
ubicandolos de
manera que existiera
un eépacio
adecuado entre
cada uno de ellos,
teniendo en cuenta
factores como buena
iluminacion y

ventilacion.

cumplimiento d‘e
algunos requisitos
usuales como son:
iluminacion,
ventilacion

adecuada y un

" lugar tranquilo y

confortable.®*

3 MOOS R.H. MOOS Bernices Trickett Edinson J. Escala de clima social. Madrid: Tea ediciones 2000.
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Variables No Controladas

Sexo
Nivel socioeconomico

Religion

57



8. METODOLOGIA

8.1 PARADIGMA

La presente investigacién cuantitativa fue basada en el paradigma empirico —
analitico el cual hace referencia al conjunto de métodos cuya Iogica se apoya en
los principios de objetividad, en la experiencia y es vélida para todos los tiempos y

lugares.

8.2 TIPO DE INVESTI!GACION

El tipo de investigacion del presente estudio es descriptivo, ya que a través de
este se busca medir la manera independiente las variables o conceptos a los que
hace referencia en su contenido, es decir, su objetivo no es indicar como se
relacionan o inciden las variables entre si, sino detallar de manera independiente
las caracteristicas que para éste estudio se.presentan®: clima social familiar y

escolar de un grupo de adolescentes entre 13 y 16 afos que cursan octavo grado.

35 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la investigacion, p. 61
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8.3 POBLACION

La poblacion sujeto de esta investigacion son los 480 estudiantes del Colegio San
Vicente de Paul, ubicado en la calle 86 21D comuna numero cuatro, en el barrio
Por Fin, al sur occidente de la ciudad de Barranquilla. Es una institucién de

caracter oficial, de estratificacion baja.

8.4 MUESTRA

Fueron escogidos los estudiantes que cursan octavo grado en el Colegio San
Vicente de Paul, para lo cual se realizd una tabla (ver ANEXO A, tabla 1.0); a
- través de lo cual se determind el numero de sujetos, la edad, sexoy escolaridad, a
fin de establecer cuantos de ellos cumplian con las exigencias de la investigacion,
especificando que 27 sujetos forman parte de la muestra. por encontrarse

ubicados entre los 13 y 16 anos de edad.

8.5 MUESTREO

Para la seleccion de la muestra se utilizé un tipo de muestreo por conglomerados;

ya que permitia identificar a los 'sujetos objeto de estudio, los cuales se
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encontraban concentrados en un mismo sitio, lo que reducia costos de localizacion

y ubicacién.

8.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE

INFORMACION

En la fase de recoleccion de datos se utilizaron las siguientes técnicas e

instrumentos:

* Una encuesta que valora: numero de sujetos, sexo, edad y escolaridad (ver
anexo A, tabla 1.0); datos que permitieron seleccionar a las personas que

se les aplicaria el instrumento.

¢ Nombre del Instrumento: Escalas de Clima Social:

Familia (F.E.S.)

Trabajo (W.E.S.)

Instituciones penitenciarias (C.I.E.S)

Centro Escolar (C.E.S.)
(ver ANEXO B)

e “Ficha Técnica”

- Nombre Original: “The Social Climate Scales: Family, Work,

Correctional Institutions and Classroom, Environment Scales”.
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- Autores: R.H. Moos, B.S. Moos y E.J. Trickett.

- Adaptapién espanola: seccién de estudios de T.E.A. Ediciones,S.A,
C.E.S.: Fernandez — Ballesteros. R. y Sierra B. de la Universidad
Auténoma de Madrid, 1984.

- Administracion: Individual o colectiva.

- Duracién: variable, 20 minutos para cada escala aproximadamente.

- Aplicacion: adolescentes y adultos.

- Significacion: se trata de cuatro escalas independientes que evaltan
las caracteristicas socio — ambientales y las relaciones personales .

en familia, trabajo, instituciones penitenciarias y centros escolares.

- Tipificaciébn: Baremos para cada una de las escalas elaboradas con

muestras espanolas.

8.6.1 Descripcion de cada una de las escalas

e Escala de Clima Social en la familia (F.E.S.) -
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Esta escala aprecia las caracteristicas socio ambientales de todo tipo de familias.
Evalia y describe las relaciones interpersonales entre los miembros de la familia,
los aspectos de desarrollo que tienen mayor importancia en ella y su estructura

basica.
Define tres (3) dimensiones fundamentales:

- Relaciones: dimension que evalla el grado de comunicacion y libre
expresion dentro de la familia y grado de interaccion conflictiva que
la caracteriza. Esta integrada por tres (3) sub escalas: cohesion,
-expresividad y conflicto.

- Desarrollo; esta dimension comprende las sﬁb escalas de
autonomia, actuacion, intelectual — cultural, social — recreativa y
moralidad - religiosidad.

- Estabilidad: proporciona informacién sobre la estructura vy la
organizacién de la familia y sobre el grado de control entre los

miembros. La forman dos sub escalas: Organizacion y Control.

e Escala de Clima Social en el Centro Escolar (C.E.S.)

/ Esta escala evalla el clima social que se imparte en centros de ensefianza.

Evalta cuatro dimensiones:
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- - Relaciones: grado de integracion de los estudiantes. Consta de las -
/ : sub escalas: afiliacion y ayuda.

- -Autorrealizacién: valora la importancia que se le concede a la clase,

a la realizaciéh de las tareas y a los temas de las asignaturas.
Comprende las sub escalas: tareas y competitividad.

- Estabilidad: evalia las actividades relativas ‘al cumplimiento de
objetivos: . funcionamiento adecuado de la clase. Esta formada por
las sub escalas: Organiéacién, claridad y .control.

- Cambio: evalia el grado en que existen diversidad, novedad y

variacion razonables en las actividades en clase.

e Escala de Clima Social en _el Trabajb (W.'E.S.)
Formada por las dimensiones:
- Relaciones
- Autorrealizacion.
- Estabilidad/ cambio.
o Escala de Clima Social en Instituciones Penitenciarias (C.l.E.S.) -

Formada por las dimensiones:

- Relaciones



64

- Autorrealizacion

- Estabilidad/ cambio.
¢ Normas Interpretativas:

La interpretacion de los resultados de la Escala de Clima Sk;.)cial, se realiza a
través de la ubicaciéon de los puntajes directos (PD) arrojados por cada uno de los
sujetos, en la tabla de baremos ya establecida dentro de la escala, dependiendo
de la dimension aplicada, teniendo en cue@ta si fue resuelta por un individuo o
una colectividad..

La ubicacion de los puntajes directos en la tabla de baremos arroja los puntajes
tipicos de cada individuo en las diferentes subescalas, lo cual se grafica en el
recuadro del perfil que aparece al final de las hojas de respuesta y que bermiten
“identificar si el sujeto estudiado esta dentro de la media o por el contrario de -

encuentra por fuera de esta.

8.7 PROCEDIMIENTO

Para llevar a cabo el presente estudio se visitd el Colegio san Vicente de Paul,
fundado en el ano 1987 con aprobacidn oficial mediante resolucion  000793.

Ubicado en la calle 86 21D comuna nUmero cuatro , barrio Por Fin de la ciudad
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de Barranquilla, en el cual se observo el contexto de este y se analizd la

pertinencia de realizar la investigacion.

Mas adelante partiendo de la descripcion y la formulacidén de la tematica y ante la
necesidad de escoger los sujetos a quienes se le aplicaria la prueba, se procedid
a disenar una encuesta que valoraba el nimero de sujetos, edad, escolaridad y
~ sexo con el fin de obtener una informacién detallada de la muestra. Esta arrojé
como resultado que 34 estudiantes cursan octavo grado, de los cuales once son
varones Yy veintitrés son mujeres; sin embargo cinco de ellos no cumplian con el
requisito de edad por tanto solo veintinueve conformarian la muestra. En la fecha
de aplicacion de la prueba solo participaron‘veintisiete sujetos debido a que los

dos restantes no se presentaron a clases (ver ANEXO A tabla 1.0).

La Escala de Clima Social: Familia y Centro Escolar se aplicé dentro de las
instalaciones de la Institucidon educativa, en el aula de clases, al inicio de su
jornada esqolar (de 2:00 a 3:15 p.m.). A los cinco estudiantes que no participarian
en la prueba se le fueron asignadas otras actividades académicas fuera del aula,

para evitar cualquier interrupcion.

Durante la aplicacion se tuvieron en cuenta la variables de control en el ambiente
tales como iluminacion, ventilacién y horario para garantizar confiabilidad en los

resultados.
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Por Gltimo se procedié a la interpretacion de los resultados vy a la realizacién de las

conclusiones y recomendaciones necesarias.

La descripcion del clima social familiar y el clima social escolar de adolescentes
entre 13 a 16 anos del Colegio San Vicente de Paul fue el objetivo final de la
investigacion; cuya propuesta se presentd al comité - investigativo de la

Corporacion Educativa Mayor del Desarrollo Universidad Simodn Bolivar.



9. ANALISIS DE RESULTADOS

De los estudiantes valorados el 24.4% son de sexo masculino y el 75.6% de’
sexo femenino. A todos estos sujetos se les aplico la Escala de Clima Social:

Familia y Escolar que arrojo los siguientes resultados:

En lo que respecta al CIimé Social Familiar: Se evaluaron las dimensiones de
relaciones, desarrollo y estabilidad, que a su vez se subdividen en.otras .
escalas, con el fin de evaluar y describir las relaciones interpersonales entre
los miembros de la familia . Dicha valoraciéon arroja que el 93 % de los
estudiantes obtuvo en la subescala de cohesién una puntuacion media y el 7
% una puntuacion inferior (ver graf{co 1), lo cual significa que a pesar qué los
jovenes conviven con sus familiares, les hace falta mayc;r ayuda y apoyo=en el

manejo de sus relaciones interpersonales.

En la escala de expresividad el 89 % de los estudiantes obtuvo un puntaje en
la media y el 11 % un puntaje inferior a la media ( Ver grafico 2) Esto indica
que en las familias hay expresion de sentimientos; sin embargo se puéde

intensificar la expresion abierta de estos.
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- En'la subescala de.conflicto el 100 % de los puntajes se ubicaron en la media
‘(Ver grafico 3), lo que indica que ante diferentes circunstancias, a los miembros

de las familias se les dificulta el manejo de la célera y el conflicto

En la dimensién de desarrollo se valoran las subescalas de : autonomia,
actuacion, intelectual-cultural, social-recreativo y moralidad-religiosidad.. Los

resultados arrojados son:-

En la subescala de autonomia el 93 % Ae los estudiantes obtuvo un puntaje
prbmedio y el 7% se ubicafoh en un puntaje inferiof a la media (ver grafico 4) .
Estos.buntajes indican -que los miembros de la familia tienen a'utonoml'a. ante
diferehtes circuhst_ancias;‘ sin embargo, puede e'xiStir' dependencia ;entre.
algunos miembros de la familia. Por lo Atanto debe fomentar"se la

~autosuficiencia en la toma de decisiones..

El 100% de los estudiantes se ubica déntro de la media en _Ia subescala de
actuacién (ver grafico 5);‘ 100 %" en la media en Ia-subescala Intelectual-
Cultural (ver grafico 6); el 93% en la media y el 7% en un nivel'inferiolr-a Ia '
media en la subescala Social-recreativo (ver grafico 7); el 89% en la media y el
11% en un promedio inferior en la subescala de Morélidad-réligiosidad (ver

grafico 8).



- Estos resultados que valoran el desarrollo familiar son indicadores que en .
general las familias tienen en su estructura procesos importantes 'para los
miembros pero hace falta fomento del desarrollo personal de cada uno en su

vida comun.

La dimension estabilidad esta compuesta por las subescalas Organlzacwn yoo

Control. El 96% de los adolescentes se ubicdé en un mvel medlo en la”

subescala de organizacién, contra el 4% que se ubico por debajo de esta (\_/er'

grafico 9), lo que refleja que las familias planifican pocas ‘actividades e'n"'l."'_.-l

conjunto y/o no se diferencian o asignan claramente las responsabilidades. -

En la subescala de control el 96% obtuvo un pU‘ntéje promédio. (ver gré_ﬁé:o 1_0). -

Esto indica que en la familia existen reglas y proce'di‘miento_s los cuales son -
flexibles en su cumplifniento Un 4 % ublcado en eI nlveI superlor de esta
subescala indica que un minimo de famlllas atlende a Ias reglas establemdas Yy

al control de unos miembros sobre otros. Los r'esultados en esta 4subescala

son favorables debido a que en esta edad los eXtremos cbntfoladores diﬂcul'tan’_:-v By o .

el desarrollo personal y somal de los adolescentes Por tanto una puntuacuon -

promedio es indice de niveles de control aproplado para cada Joven

Los hallazgos obtenidos en esta escala démuestran que un alto porcentaje de -
familias se encuentran en un nivel de relaciones, -desarrollo yi'estabilidad‘.;

promedios, es decir, conviven justos y existen reglas de control; sin embargo
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" . hace falta mayor interés entre unos y otros. De igual forma comparten algunas

actividades juntos, aunque hace falta planificarse para el desarrollo personal,
como aquellas de tipo religioso, intelectual o recreativo, asignando en éstas,

funciones especificas en cada uno de sus integrantes.

Estos aspectos son importantes ya que es la familia la célula mas pequena y
micro nucleo social que hace posible la identidad el desarrollo de los individuos
y la interrelacion de estos. Ademas a través de su propio desarrollo y
estructura permitiran una relacion sana y estable con el medio externo.

Es importante que en el clima so.t:ial familiar donde existen adolescentes se
generen ambientes sanos de comunicacion, ya que es el unico medio donde
estos pueden entender, aceptar y conocer el mundo en el que se desenvuelven

y resolver conflictos:,

En el aspecto de. Clima Social Escolar se evaluaron las dimensiones

relaciones, 'autorrealizacién, estabilidad, cambio. Con el fin de valorar las
relaciones entre profesores y alumnos, importancia de los estudiantes hacia la
‘escuela y en la realizacién de actividades innovadoras los hallazgos son: en la
dimensién de relaciones se evaluaron la subescala de implicacién, afecto y
ayuda. En lo que se refiere a Implicacidon el 74% se ubicd en un puntaje Medio;
el 11% en un nivel Inferior (ver grafico 11), lo que indica un interés bajo con
relacién a las clases y tareas complementarias; mientras que el 15% presenta
un alto nivel de Implicacion, interé; por las clases y las tareas que de esta se

generan. En cuanto a Afiliacién el 74% se ubica en la Media, el 15% en un
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nivel Inferior y el 11% en un nivel :Superior (ver grafico 12), lo que representa
poca ayuda entre comparneros a pesar que muchos disfrutan estando juntos,
cada uno se preocupa por su propio rendimiento. En la subescala de Ayuda el
85% de los estudiantes se ubica sobre la Media el 11% en un nivell Superior y
el 4% en un nivel Inferior (ver grafico 13),"'que representa ayuda, preocupacion
y amistad solo con algunos profesores y desinterés e indiferencia con otros.
Precisamente, esta ultima subescala (Ayuda) motiva a los estudiantes para el

desarrollo de las dos anteriores (Implicacion, Afiliacion).

En lo que respecta a la dimension de Autorrealizacion comprende la su_bespala
de tareas y competitividad .

Asimismo, en la subescala de Tareas el 15% de los estudiantes se ubicaroh. en
un nivel Superior, el 78% en un nivel Medio y el 7% en un nivel Inferior (ver -
grafico 14). Estos -puntajes inéiit:an que las tareas prdgramadas son
importantes solo para un 15% de los estudiantes y el otro 85% no termina o

cumple con la totalidad de las tareas asignadas.

Con relacion a la subescala de Competitividad el 55% se- ubicd en'un nivel
Medio, el 41% en un nivel Superior y el 4% en un nivel Inferior (vér grafibo 15).
Estos resultados demuestran indices altos de competencias entre los jévenes y

su interés por lograr obtener buenas calificaciones. .

Por ofro lado, la dimensién de Estabilidad se subdivide en: Organ'izacién, o

Claridad y Control. En lo que respecta a la subescala de Organizacién se
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-obtuvo una puntuacijén Superior reflejada en el 37% de los estudiantes, una
Media del 52% y una puntuacién Inferior del 11% (ver grafico 16). Estos
porcentajes representan que en general existe importancia y orden en la

-presentacion de trabajos y tareas escolares.

En la subescala de Claridad el 85% de la puntuacion es Media, el 11%
Superior y el 4% Inferior (ver grafico 17), lo cual indica que los adolescentes se
ajustén a ciertas normas y cUmpIen un patrén; un minimo porcentaje reflejado

por el 4% no le da importancia a'este tipo de reglamentos.

'Haciendo Referencia a la subescala de Control, el nivel Superior esta
representado por el 26% de los estudiantes y el nivel Medio por el 74% (ver
grafico 18), lo que indica que en general los profesores ejércen control en el
cumplimientos de las normas insti_tucionales Yy -que de una u.otra forma los

estudiantes se dejan moldear.

En cuanto a la dimensién de cambio, solo -se valoran la subescala de
Innovacion en la que el 55 % se ubicd en una puntuacién media y el 45% en
una categoria superior (ver grafico 19). Estos porcentajes representan la
planeacion, variacion y creatividad de !ps_alumnos, quienes en esta etapa.
adolescente prefieren los cambios, éreacién de nuevas técnicas de

ensenanza., etc.
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En sintesis el Cllma Social '.Esco_lar'de los estudiantes de OCtaVIb grado del CQIégio-
»Saﬁ Vice_nté -de'f‘PaC_lI se encuentra favorecido en 'asp-eclzto_'s cbmo: lé capégi'd‘ad”
cre_adora e innovadbra de los jévénes y el grado de control q_uevpueden ejerce_r Ibs- ‘
'dqf:,éntes_ sobre estos; sin embargo, es importante  que sé revisen aspecto'si

’, motivacionales ya que Ios‘_ alumnos pueden utilizar' su caplacidad creado}é ‘en -

a‘f(_:tividadés desfavorables. -

Pbr otra parte la _motivécién y el ’ih‘terés puede llegar-a auméntaf Ia impli_qacié_n a
las tareas escolares, ya que evidentemente en el aula el prbfesor_'es el 're'_f'o-r'zado_r.
| mas potente y m'ediante el uso de Ié aprobacién y' el reconocimiento 'social:puede
moldear e_l compbrtamiento de toda la clase. El profesor tiene que darse cﬁenta de
qué la clase es solo unidad social, édn equilibrio-dinémico d'e' reIaCidn'es._Cuanuier
cambiQ en el papel de uno de los alumnos provoca necesariaménte un cambid en -

el equilibrio de todo el grupo.
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GRAFICO 9 (ORGANIZACION)

Superior
E Medio
O Inferior




GRAFICO 10 (CONTROL)

0%

4%

O Superior
O Medio
& Inferior

N



GRAFICO 11 (IMPLICACION)
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GRAFICO 13 (AYUDA)
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GRAFICO 14 (TAREAS)
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GRAFICO 17 (CLARIDAD)
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GRAFICO 19 (INNOVACION)
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CLIMA SOCIAL: CENTRO ESCOLAR

RELACIONES . DESARROLLO ESTABILIDAD
M AF CT . AU AC IC SR MR OR “CN
No.| % |No.| % [No. | .% |No.| % |No.| % |No.| % [No.[ % |No.| % |No.| % |No. | %
Est. Est.] . | Est Est. Est. Est. | Est. | Est. Est. Est.
Superior o : _ 1 4
Medio =~ - 25 . 93 24 |89 | 27 {100 25 | 93| 27 | 100| 27 |100| 25 | 93 | 24| 89 | 26 | 96 | 26 | 96
Inferior 2| 7] 3|1 2] 7 L 2l 7l 3|11] 1] 4
CO = Cohesion : '
EX = Expresividaad
|CT = Conflicto

AT = Autonomia

AC = Actuacion

IC = Intelectual Cultural

SR = Social Recreativo

MR = Moralidad - Religiosidad
OR = Organizacion

CN = Control




CLIMA SOCIAL: FAMILIA

IC

AT = Autonomia
AC = Actuacion
= Intelectual Cultural
SR = Social Recreativo
MR = Moralidad - Religiosidad
OR = Organizacion
CN = Control

% @(6 RELACIONES DESARROLLO ESTABILIDAD

((

%ofe%/ co EX cT AU. AC Ic SR MR OR CN

o\ { No.| % | No.| % [No.| % |No.| % |No.| % |No.| % [No.[ % |No.| % [No.[ % | No. [ %
Est. Est. Est. Est. Est. Est. |. Est. Est. Est. Est.

" [Superior ' "1 4
Medio 25 93| 24| 89| 25| 93| 25| 93|27 |100( 27 [100| 25| 93 | 24| 89 | 26| 96| 26 | 96
Inferior 2 7 3 11 2 7 2 7 2 7 3 11 1 4
CO = Cohesidn
EX = Expresividaad
CT = Conflicto




10. CONCLUSIONES

Partiendo de los resultados arrojados por la escala de clima social y la

observacion interaccion con la poblacion se puede concluir que:

A pesar que los jovenes conviven con sus familiares, hace falta mayor
ayuda y apoyo en el manejo de sus relaciones interpersonales. De igual

forma deben mejorar los niveles de expresion abierta de los sentimientos.

- . \
3

Con relacion a la dimension de desarrollo se puede concluir que en general
las familias tienen en su estructura procesos importantes; sin embargo,
hace falta el fomento del desarrollo individual en cuanto a actividades

sociales, religiosas y culturales' se refiere.

A los estudiantes les agrada participar en actividades escolares, sobre todo

aquellas de tipo recreativo ' i

Los profesores ejercen un alto nivel de control sobre los estudiantes sin
embargo falta motivacion para lograr la implicacion, la ayuda y la afiliacion
de estos con la clase.

En general todos los estudiantes poseen una capacidad innovadora -que
hace falta ser explotada por los profesores para lograr un desarrollo e

implicacion en el clima escolar y fomentar la creatividad.
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.o En general todos los estudiantes poseen una capacidad innovadora que
. hace falta ser explotada por los profesores para lograr un ‘desarrolio e .

implicacién en el clima escolar y-fomentar la creatividad.



11. DISCUSIONES Y RECOMENDACIONES

Contrario a lo que se piensa popularmente en los’ centros escolares acerca deI

comportamlento de los adolescentes y de la desorganlzacnon que seguramente .

debe haber-en su grupo famlllar sobretodo en los estratos mas bajos de Ia cnudad :

puede decnrse que a pesar que eI adolescente atravnesa un periodo. d|f|0|| en su . a

desarrollo evolutlvo su comportamlento obedece a camblos bIO|Og|COS y;'

| psucologlcos proplos de la edad y que aunque no esta preparédo sobre lo. que va a

ser en su adultez, sabe exactamente lo que no qwere sery es por tanto capaz dei- -

tomar sus propias decns;ones e mcluso de dejarse orlentar por sus, superlores

©aunque se la pase juzgando cada orden que se le de

- Los resultados de la prueba demuestran que en gen‘e'ral" .Ilas“fahwilia_'s'"d.e'}_I.os"_

h éstudiéntes .preéehtén caracterfsticés que se enbuentran -_Qbibadas dentfo V,de Ié o
media. en sus- relaciones de desarrdllo 'estabilid'é-d y 'cambio 'qu'e‘ 'ihdiCé qhe
atendlendo a las concIUSIones y recomendamones puede mejorar eI cllma socnal. ‘

familiar y escolar de estos
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Es importante resaltar la pertinencia de un nuevo estudio que valore cada una de

las clases y los profesores que la conforman. De igual forma valorar no sélo el

punto de vista de los adolescentes hacia sus familias, sino también la vision de

sus familiares hacia el nucleo mismo.

Un nuevo estudio podria establecer la relacion e influencia del clima social familiar

en el desarrollo escolar y/o como interviene el clima social escolar en el contexto

familiar.

Con relacién a los resultados del presente estudio se recomienda:

Aprovechar los niveles de creatividad y de entusiasmo propios de esta edad -
para el fomento de actividades escolares con proyectos innovadores donde
ellos sean participes de su propio conocimiento.

No etiquetar a los jovenes por comportamientos que responden a su mismo’
desarrollo evolutivo.

Capacitar al personal docente sobre las principales caracteristicas de la
adolescencia y el manejo de actividades innovadoras que guien al
estudiante y a su familia.

Realizar actividades con toda la comunidad educativa donde se déestaque la
importancia de los padres y la familia en general, en la formacién integral
del joven. Esto se puede lograr, motivandolos a participar activamente en

escuela de padres , asociaciones, juntas, etc.



0

78

Proporcionar al padre de familia herramientas para el manejo y la

educacion del adolescente fomentando valores religiosos, morales y .

-culturales.

Permitir que los estudiantes y toda la comunidad educativa sean participés

en la elaboracion de las normas que ellos mismos van a cumplir.
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ANEXO A

N° Sujetos Edad (afios) Sexo Escolaridad

\Y M
1T 15 X 8° Grado
2 14 X | 8° Grado
3 13 X 8° Grado
4 13 X . ' " 8°Grado
5 13 | X | 8 Grado
6 14 X ' 8° Grado
7 15 X 8° Grado
8 15 X - 8° Grado
9 16 X 8° Grado
10 14 X 8 Grado
11 15 X 8° Grado
12 14 X 8° Grado
13 15 _ X 8° Grado
14 13 X 8° Grado
15 13 - X 8° Grado
16 15 X 8° Grado
17 15 X 8°.Grado
18 13 X 8° Grado _
19 13 X 8° Grado
20 13 X 8° Grado
21 13 X 8° Grado.
22 14 X 8‘; Gfado
23 13 7 X ' 8° Grado
24 13 | X | 8°Grado
25 14 : X 8° Grado
26 15 : X 8° Grado
27 | 15 X 8° Grado

TTabla 1. 0 Encuesta aplicada para valorar el nimero de sujetos en edades e_ntr_é los 13y 16 afios que cursan

octavo grado.
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18 1 24 6 47 6 48 7 74 5 42 5 53 6 43 5 49 , 6 l 60
19 3 40 2 19 7 56 6 61 5 42 3 37 7 52 6 56 | 8 79
20 2 32 8 62 5 40 5 47 4 32 5 53 8 62 [ 8 72 l 7 70
2] 3 40 6 47 7 56 6 61 8 75 8 77 6 43 7 64 | 4 41
22 2 32 3 26 S 40 4 34 8 75 7 69 4 23 8 72 l L 51
23 4 48 7 55 7 56 6 61 6 54 6 61 9 72 7 64 6 60
24 4 48 7 55 7 56 6 61 6 54 8 77 8 62 6 56 7 70
I 25 3 40 9 89 6 48 5 47 5 42 8 77 8 62 8 72 6 60
I 26 6 64 6 47 S 40 5 47 S 42 4 45 9 72 5 49 7 70
I 27 9 89 5 40 5 40 5 47 7 64 5 53 6 43 S 49 5 51

IM - Implicaci6n

AF — Afiliacion

AY - Ayuda

TA - Tareas

CO - Competitividad
OR - Organizaci6n
CL - Claridad

CN - Control

IN - Innovacién

Tabla 2.0 Puntajes directos y puntajes tipicos obtenidos por los sujetos en cada una de las sub escalas del clima social escolar.
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16 2 |31 4 (428 71| 8|62 5|47 4|47 3 (4416 59| 3 |34| 6 |59
17 9 |60 5 |47| 1.140| S (46| 7 |ST| 3 |42| 6 |58| 7 |64 6 |49| 7 |63
18 9 (60| 5 |47] 2 453 [34] 6 52| 5 |51 6 (58| 5 (54| 9 |63|6 |59
19 8 |56] 7 58] 2 4502 (29] 6 |52 5 |51 2 |39]6|59]6 |49| 4 |49
20 7|52 5|47 7|67 5 (46| 4 (42| 3 (42| 4 (48] 5 |54 7 [54] 5 |54
21 8 |S6| 6 53] 0 36| 5 |46] 6 52| 1 |33] 2 39 S |54 5 (44] 8 |68
22 7 |52| 3 37| 3 |49| 5 |46| 4 [42| 6 |56| 4 |48 | 6 |59| 4 (39| 6 |59
23 7 |52 6 [S53]| 5 (58] 7 |57 8 [625 [51|5 53] 7|64 8 |358]5 ‘54
24 7 |52 3 (37| 1[40 3 [34] 7 |57|6 [S6|5 53| 5 |54| 8 [58| 449
25 8 |56| 6 |53 2|45 4 (406 |52 5 |S1| 3 |44]| 6 |59] 9 |63]|5 |54
26 4 (3910 (21| 5 S8 7 [57|5 (47| 5 51| 3 |44] 5 |54| 7 (54| 2 |40
- 27 5143 4 (42| 4 |54 6 |51 9 |67]| 6 |56 3 |44| 6 |59 5 |44 5 |54

CO = Cohesioén
EX = Expresividad
CT = Conflicto
AT = Autonomia

AC = Actuacion

OR = Organizacién
CN = Control

IC = Intelectual cultural
SR = Soci'al recreativo

MR =Moralidad - religiosidad

Tabla 2.2 Puntajes directos y puntajes tipicos obtenidos por los sujetos en cada una de las

sub-escalas Del clima social familiar




LISTA DE PUNTAJES FES SUB ESCALAS

RELACIONES . DESARROLLO ESTABILIDAD TOTAL
COEX | CT |AU | AC | IC | SR [ MR | OR CN |INFERIOR | MEDIO | SUPERIOR
1 MED | MED | MED |MED |MED | MED | MED | MED [MED | SUP 9 1
2 MED | MED | MED | MED | MED | MED | INF | SUP |MED |MED 1 8 1
3 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED |[MED |MED l 10
4 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED |MED |MED | 10
5 INF | INF | MED | MED | MED | MED | MED | MED | INF | MED 3 | 7
6 MED | MED | MED | MED | MED| MED | MED | SUP |SUP |MED ‘ 8 2
7 INF |MED | MED [MED |MED | MED | INF |MED | MED (MED 2 { 8
8 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED 'MED' , 10
9 MED | MED | MED | MED |MED | MED | MED | MED | MED IMED l 10
10 MED |MED|MED| INF |MED | MED |MED | SUP .| MED IMED 1 | 8 1
11 }M_ED MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED IMED - | 10
12 |1v.u-:D INF | MED | MED |MED |MED | MED | MED'| MED ‘MED 1 ] 9
13 IMED MED 'MEDIMED MED | MED | MED | MED | MED |MED' | 10
14 ]MED MED ME_D‘MED MED | MED | MED | MED | MED IMED l [ 10
15 |MED MED MEDIMED[MED MED | MED | MED | MED IMED ‘ ' 10
16 [MED MED MED‘MED'.MED MED | MED MED’MED !MED ' 1 10
17 |MED MED MED'MEDIMED MED | MED MED'MED 'IMED , , 10
18 |MED MED MED)MEDIMED MED | MED MED)MED }MED 1 l .10




LISTA PUNTAJES CES SUB - ESCALAS

IM | AF [ AY | TA CO |JOR|CL|CN]| W OTAL
RELACIONES | AUTORREALIZACION | ESTABILIDAD |CAMBIO | INFERIOR | MEDIO | SUPERIOR
1 |SUP|INF | INF| INF MED |MED|MED|MED| SUP 2 3 3
2 | INF | SUP |MED| MED MED | SUP | SUP | SUP | MED 1 3 3
3 |MED|MED|MED| MED SUP | SUP [MED|MED| MED 7 2
4 |MED|MED|MED| MED MED |MED|MED|MED| SUP 8 1
5 | INF | INF [MED| SUP | MED | INF |MED|SUP| MED 3 3 2
6 |MED|MED| SUP | MED MED |MED|MED|MED| SUP 7 2
7 |MED|MED |MED| MED INF | INF [MED|MED| SUP 2 6 1
§ |MED|SUP |SUP| MED 'SUP | SUP |MED|MED| SUP 3 5
9 | SUP |MED|MED| MED | SUP | SUP |MED|MED| MED 6 3
10 |MED|MED|MED| MED SUP _|MED|MED|MED| MED 8 1
11 |MED|MED|MED| MED SUP _|MED|MED| SUP | SUP 6 3
12 | SUP |MED|MED| MED MED |MED|MED|MED| MED 8 1
" 13 |VMED|MED|MED| INF MED | SUP |[MED|MED| SUP 1 6 2




&

14 |MED|MED|MED| suP SUP  |MED| SUP |MED| MED 6 5

15 MED |MED |MED| SUP ° SUP - |[MED|MED|MED| MED 7 2
16 |MED|MED|MED| MED | MED |MED|MED|MED| SUP 8§ 1T T |
17 |MED|MED|SUP| MED SUP MED"MED MED| SUP 6 |3
18 INF |MED |MED|  SUP SUP  |MED|MED|MED| MED I 6 2

19 |MED| INF [MED| MED MED |MED | MED|MED| SUP ] 7 T
20 |MED|MED|MED| MED MED | INF |[MED| SUP | SUP i 5 )
21 |MED|MED|MED| MED SUP | SUP |MED |MED| MED 7 )
22  |MED| INF [MED| MED | ‘SUP |SUP|INF |SUP| MED 2 4 3

23 |MED|MED|MED| MED MED |MED| SUP |MED| MED 3 1
| 24 |MED|MED|MED| MED MED | SUP |[MED|MED| SUP 7 )
25 |MED|MED|MED| MED MED | SUP.|MED| SUP | MED 7 2
26 |MED| SUP |MED| MED MED | SUP |MED| 3UP | MED 6 3
27 |SUP |MED|MED| MED MED |MED|MED |MED| MED g ]
e M = Implicacion o AF = Afiliacién

e AY = Ayuda e TA = Tareas

¢ (CO = Competitividad. ¢ OR = Organizacion

e CL =Claridad e (N = Control

o IN=Innovacion

Tabla 2.1 Niveles inferior medio y superior en el que se ubican los sujetos en cada una de las sub - escalas del clima social escolar



19 MED | MED | MED | INF |MED | MED | MED |MED [MED |MED 1 9
20 MED | MED | MED | MED |MED | MED | MED | MED [ MED | MED 10
21 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED SUP 9 1
22 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED 10
23 MED | MED | MED | MED |MED | MED | MED | MED | MED |MED 10
24 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED |MED |MED 10
25 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED 10
26 MED | INF |MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED 1 9
27 MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED | MED |MED |MED 10

CO = Cohesion

EX = Expresividad

CT = Conflicto

AT = Autonomia

AC = Actuacion

IC=

Intelectual cultural

SR = Social recreativo

MR = Moralidad - religiosidad
OR = Organizacién

CN = Control

Tabla 2.3 Niveles inferior medio y superior en que se ubican los sujetos en cada una de las sub escalas

del clima social familiar
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