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GLOSARIO 

Autocontrol :. Proceso- de pensamiento que separa, destaca o suprime 

contenidos parciales del contenido total de la conciencia. 

Antropométrico : Relativo a la antropometría que estudia las proporciones 

y medidas del cuerpo humano. 

Cualificar: · Calificar, apredar o determinar las cualidades_ de una persona 

o cosa.

Cuasi - experimentales : Casi ; fundado en la experiencia científica ; casi 

experimental. 

Cortex : Corteza. Parte externa de algunos órganos.· 

Criterios : Principio o norma de discernimiento o discusión. 

, .

Degrad�nte : Humillar, envilecer ; hacer perder a . algo su valor, sus 

cualidades, deteriorarlo. 

Discrepancia : Diferencias, desigualdades. 

Estadios : Grados de desarrollo . 
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Explorativo : Que sirve para explorar : descubrir lo que hay en una cosa o 

lugar. 

Innatismos : Acción de heredar, suceder por testamento .o en parte de los 

bienes, derechos que tenía una persona al tiempo de su muerte. 

, Inhibición : Acción y efecto de inhibir o inhibirse ; fenómeno de cese· o 

bloqueo o disminución de un proceso químio fisiológico o psicológico. 

Integral : Qué comprende todos las partes o aspectos de los que se trata. 

Morbi-mortalidad : Proporción de personas que mueren. 

Minuta: Apuntación que se hace de una cosa para tenerla presente. 

Subjetivo : Que varía· con el juicio, los sentimientos las costumbres de 
cada uno. 
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1". INTRODUCCION: · 

.El ·Instituto .Colombiano ·de ·Bienestar :F�miliar. .(ICBF) ·ha :puesto -en :marcha 

modalidades·. de atehdón a la infancia a· tra.vés:. de lós programas: de atención'. 

"integral al menórde .siete años. 

M�diante: estos pr:ograrhás:: busca garantizar el desa_rrallo:. ipt�ral. del niño,. méjotar:· 

.sus ·condiciones ·de ·vida,."reducir-·tos .. 'niveles de.mdrbi·mortalidad .il"lfantíl, contribujr 

al mejoramiento del estado nutiicion�I · del. niño; lagraf qúe éste' sé: apropie.· del . 

. mundo .social mediante. ·ta interacc_ión con .. otros. ni nos y .con Íos adultos :qúe' :le 

rodean_ 

Al igual contempla actividades que . integran aspectos de: nutrición; salud, .. 

· saneamiento ambiental, actividad.es 'encaminadas a ·la socialización y. desarrollo

infantil.

• Estos programas de atención' integral son. llevados a cabo·. err los Hogares:

·Infantiles que existen en la ciudad de :Bárranquilla, los 'cuales son ·concebidos··:por

el LC.RF. como el mejOréspacio pedagógloo destinado· a: cualificar::-·!�: �aciones
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"déllos·ádultos Ylos.niñós .en ·.el que riebe·prodigiarse un .ambiente 'que les :permita 

desarrollarse: integFctlménte. como seres:.humalios.. 

El :programa de .:atención integ'tal parte dé :la contextualización··,que establece -.el
. . . . . 

ICBF en. la cual reconoce al niño· comer un set· social;: cuya desenvolvimiento: 

: depende dé la calidad de relaciones que·le ofrecen los adultos responsable de su 

. 'crianza y educación·. 

Et proyecto cotno tal.busca: determinar·que efectos· tiene: el programa de ater.ici6rr. 

integral.al menor 'dé 7 �años :.en ·et Hogar lhfántil Hipódromo .sobré 'el ·desarrollo del 

niño en: el Municipio: de Soledad. (AtláriticO)- En cuanto: a:· aspectos· relacionados· 

tori ·et desarrollo físico, intelectual (atención, .memoria, lenguaje y psicomotricidad) 

y social emocicmal dél niño: Estos efectos se:. buscaráit determinar a: tra"és de un

· estudio ·comparativo ·con niños que no 'han'éstadó' sometidos al .programa.

Al igual· se. pretende determinar. sr las a.ctividades emprendidas. por el programa de . 

. :atención ·.integral ·:están- fali.orecierido 'de· manera positivá a .mejorar los diferentes 
. 

. . 

planós de. la· vida; del niña� fortalecieridd' así: su'.calidád de vida: 

.ta investigacióñ.a.realiiar:es de t ipo cuasi.experimental enfocadO:en ur:\ .paradigÍ'na 

cuantitativo, la' cual tiene: como. variable. independiente el programa de: atendón · 

.. integral. y:como variable dependiente :el desarrollo ·.infantil. . El :proyecto tendrá' el 

diseñ·o de postprueba y gr.upa de. có.ntrol no' equivalente;. er cual· incluye dos: 

·grupos·.: uno·expérimental conformado por 20 niños del Hogar Infantil Hipódromo
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· que tengan ·.por· lo menos :un::afios .de :estar eri el Hogar · y pertenezcan :a .estratos

socio-económico: 1 y 2, y o.tro· grupa' de. control conformado por·' 20. niños: no'.

. escolarizados .que no están. involucrados .en el programá de atención integral y que 

pertenecen a· estratos: 1 y 2 .. 

La muestra fue seleéciat1ada a: tictvés: del método. aleatoria· simple donde todos: los 

'elementos tienen-fa.·mism;:1.posibilidad ·de ser.séteccionado. 

A amb�s grupos sé. aplicaron· los· instrumentos seleccionados : rejillas· dé. nutrición 

.(ICBF),·:escala dé valoración ·cpalitativa ·del desarrollo ·infantil (ICBF} y una :escala 

para evaluar los procesos de. éiténción,. memoria,. _lenguaje y psicornoÚicidact.éit 

niñosde.3·a 7 años '.de.edad. 

ta aplicación de: estos instrumentos tiene: como objetivó mirar loá efectos del

programa sobr.e·.e1 · desarrollo 'infantil .a :través ·de 1a.·comparación dé .tésultadós ·en 

ambos. grupos_ 



2. ·PLANTEAMIENTO-DEL PROBLEMA

¿Qué efectos: tiene et· programa dé atención integraLdel: ICBF sobre el:desarrollo"" 

'del ·niñó .menor de 'siete añós :en '.él Hogar Infantil Hipódromó del ·Municipio de 

Soledad, {Atlántico)?. 



3:. JUSTIFICACION:. 

:Desde épocas muy :remótas.nuestra sociedad .. sé ha visto .(:lnfrentada '.por una se"rie 

de problemas sociales que han afectado. a la familia· y a la sociedad misma.. Por 

. ende sé considera ·qué·'ª familia constituye el.núcléo:fundamehtal de la sociedad 

en dondé. eJ· individuo da sus:· primeros pasos pára. el desarrollo posterior dé sú. 

·personalidad.

Por·tal razón sé: l)izo: necesaria: ta· intetvención inmediáta del. Estado ·como· ente.· 

direclriz para agilizar un:proceso de carnbio·el cual supone .adelantar una .serie de 

acciones: que conlleven al mejoramiento:de. lá calidad de vida .. · 

·La idea ·del ·Estado de crea� :alternativas diferentes qlie agilizaran ese .proceso de 

cambia, obedeció a que. .solo'Jds: niños �e. clase' media y alta léig'i:ari ingresar· a: la

·escuela, .a lo cual la sociedad ·fe ha asignado, una gr.an importancia ·en ·et proceso

educativo�· quedando excluido: millones de niños:· en· el país· que configuran el ..

,múndo dé fl;r :pobreza, estos .son condenado á unas condiciones de. vista .tan

degradantes: qué carecen: de: lo mínimo necesariO'J1ata i.ma existencia digna:.

Es :así que en la búsqueda tie ·.e·sas alternativas y .procesos ·de ·cambio ·el ·fCBF 
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.cumple un. papel protágónicó . .él cual consiste en .promover� .asesor.ar ·y :.evaluar 

programas oriÉint�dos:al fártalecimienta·oe: la ni.ñez laJamilia: y la comunidad.'. 

:Por ello :partiendo de esá ñecesidad úr.gente .de contribuir al fortalecimiento de 

estás. entes; el ICBF creó· Un·. programa de. Atención: Integral al rriehqr:de: 7 años·,. el 
. 

. . . 

cual .surgió como :respuesta a necesidades de la población .infantil .en :aspectos 

básicos corno- la nutrición;. salud; desairollo:psicofógico y educación,. trascendiendo 

así ·hacia 'la's necesidades :de la ·familia y :comunidad local·.�ué ·con$tituye el ·entorno 

inmei:fiato del niño:. 

"Este programa: es concebido: por: el. ICBF coma una estrategia:' de. humani.iaciói:r 
. 

' 

de· la vida donde es ·posible el desarrollo de todas ·las potencialidádés que tenemos 

como· seres humanos: : amor;. compr:ensiórir solidaridad; respeta· mutúo
F 

libertad y · 

autonomía"1

Por lo anterior él ICBF actualmente tiene la tarea: de. contribuirca méjorar'lacalidad· 

·de vida ·de la niñez y 1las. fammias · colombianas. a" través ·de· la :promoción, 

Seguh:niento;. Control y évalÜación de proyectos y SérviciO:S'dirigidoS a garantitar un 

.mejor ·desarrollo. físico, inteléctiJal, ·:social· y emocional para el· ejercicio de :.sus 

derechos_ 

Cabe anotar· que el propósito fundamental del ICBF es: "concientizar· el· 

1 Instituto Cólombiano ·ae 'Bienestar Familiar. Súbdirección de Prevención. 'Guía Técnica de 'Hogares 
Infantiles, Santafé de Bogotá, 1991. P: 15. 
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fortalecimiento de la caiidad del.-talento humano.con el':fin de posibilitar;el desarrollo 

continuo: de posibilidades' y ambientes de. apoyo permanente para un: desarrollo. 

· integral sátisfactorio·en todos·los planes-del ser'humano .. 2.

Por end� se ·hizó .necesario 'determinar si· las políticas .:sociales .emprendidas por el 

ICBF en torna de: la niñez en los Hogares Infantiles. están: favoreciendcfde forma: 

eficiente. el ·desarrollo. integral :del niño. 

El proyecto· va encaminado· a conocer· cómo: ha· beneficiado:· el programa de: 

:atención 'integral al.menor ·de �iete años.'del Hogar Infantil Hipódromo ·el-desarrollo 

físico;. intelectual y. social ·del niñé>' en el· Municipio·de. Soledad; Atlántico� 

Se .considera ;que. tal ·estudio :tiene .una .importancia ·científica, porque permite 
: . 

conocer no solo· aspéclos. del· �esarrollci de los: niños�- sino también' lds: óbjetivos:· 

sociales :áltarizados .por medio qe la :�ducación. :.infantil' así mismo .pérmite :el

despertar de más de·. una conciénéia: de las·. personas por· un. cambio éh SU;

·condición 'dé vida y ·lograr convencer' .al :gobierno-en la:inversión, ·:dé sus :programa$

de.desarrollo· infantil ..

Su importancia institucional. radica en que. privilegia el ICBF al. dar-· una: visión: 
. 

' 

·generaLdé cómo se ·está ·nevando su .programa . défatehción integral al menor de

siete: años del. Hogaf Hipódromo· eri el. Múnicipio· de. Soledad: (Atlántico:),

2·lbid.,.Pag. ·zs
·.-,, 
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:permitiéndoles ,conocer las fortalezas y .debilidades :dél programa, :con el fin de 

crear estrategias de cambio. que conlleven al.mejoramiento interno·de_sus planes 

de acción. 



4. OBJETIVOS.

• 4� 1 .. OBJETIVO-GENERAL

Oetertninar' los:. efectos. del programa:: de atención . integral del ICBF s'Obte: el . 

desarrolló ·ctel. niño menor de .siete años en ··el Hogar Infantil .Hipódromo del 

Municipio.·de.: Soledad (Atlántico) .. 

4.2 .. OBJETIVOS ESPECIFICOS 

1 Determinar las: efectos: del programa: de; ateridón· integral sobre: el. desarrollo:· 

-. físico én ·los .niños ·del ·hogar Jnfantil :Hipódromo de Soledad .en cuanto :á :péso y

talla_ 

A nll 1,-�c}. . . . . . . . , . . 
., ( Determinar)el ·efecto. del· programa dé atención. integra\ sobré. el dé$ari'ólld' 

.intelectual en ·ros niños ·del hogar.-infahtil Hipódromo de .Soledai:Len 'cuanto a tos 

procesos de: atehciórt;. memoria·, lenguaje,. y P$icomotricidad .. 

I 
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- :Determinar el .efecto del .,programa de :.atención .:sobre .et desarrollo social

emocional en los. niños del: hogár:'infantil Hipódroma de. Soledad en cuanto: a: la:

. :relación con ·los 'demás, coh�igo n:iismo y-el :r.'nundcrqúe le:·rodea .. 

- Comparar-el desarrollo .física,. intelectual y social de. los: niños· beneficiados: por·ef

progr.a.:na �de atención integral ·del ICBF �n el hogar infantil Hipódromo de Soledad

con niños no escolari�dos: que. no· han sido in:volucradóS'. en el programa:



5. HIPOTESIS

' .

. HI: El ·desarrollo físico, :intelectual .y .social emoción9'L·de ·tos niños ;del: Hbgar 

Infantil Hipódromo de Soledad en el programa: de atenqióh integral: del IC.BF será 
-

. 

. mejor ·que .el desarrollo de niños no escolarizados .de es�ratos 'bajos del barrio el 

Triunfd de. Soledad .. 



6. MARCO TEORICO

·s.1. CONCEPTUALIZACION DEL DESARROLLO INFANTlL 'SEGúN:iJIVERSAS

COMPILACIONES

El. área: desarrollo- infantil ·se desarrolló asL mismér como una disciplina' científica:· 

cuyos · objetivos · evolucíonáron pára des·cribit, ·.explicar, prede�fr y modificar ·1a · 

conducta Su: punto central originalmente. fue. la: descripción del· comportamiento . 

.para ·determinar :normas .de .crecimiento ,j ·de·sarr.ollo .según 'la edad .. Hoy :.en ·.día los 
. . 

espe'Cialistas en. el desarrollo. tratan' dé conceptualizar él desarrollo infantil en 

variados conceptos:: 

"El desarrollo' infantil designa· los: cambios· que · con. él' tiempo ocurren en la 

· ·estructura, ·comportamiento b :pensamiento de .un niño a causas de tos factorés

biológicos y ambientales:.. Ca.si: siempre. esos:. cambios. son progresivos . y

acumulativos. -dando Órigeh ·aun aumento del tamaño 'cié! 'c�erpo;. a una J:i"layor

complejidad' dé: la: actividad. y una integración: creciente: de:. la organización: y

funcióri;;3

3 F. PHILIPS; Raice. Desarrollo humano estudio del ciclo vita[ .Barcelona. 2 Edición THH ·Prentice. Hail
Simond Schoustr, 1997. P. 13. 



"El desarrollo :infantil es .un .proceso gradual y .progresivo .en .el cual ·es .posible 

identificar etapas. o estadios: .dé cteciente: nivel de: cofuplejidad.. Esta· progresión . 

. está determinada. fundamentalmente :por · 1a .. interacción social y ·1as :experiencias 

específicas: de: aprendizaje.; . No· es un· p·rocesó: autornático:· que: presenta: una 

.progresión, .es preciso .que a la:madµración biológica t¡ue abre .pqsibílidadés para ·la 

manifestación de. diferentes y cada' vez.más.· niveles: mái complejos: de. conducta: se 

· afiadan al·éJerciéio y· la actividad del niño en interacción con el médio"4

"El estudicr del desarro11a·e1 niñi:f es: el:estúdio"científicb' de las formas cuantitativas: 

y cualitatívas. normales eh las ·que tos .niños cambian con ·el ·.paso del .tiempo. ·El 

cambio: cuantitativo incluye. cambios ·én cantidad· . como: son la altura;. peso:. y

.cantidad de :vocabUlario ... ·El:estudiO'.det cambiO'CUalitatÍvó :es más·complejo debido. 

a que incluye cambios en la naturaleza"5

6.2. TEORIAS.DE .. DESARROLLO: INFANTIL. 

6..2.1. Teoría Cognoscitiva ·de P!aget. Para :Piaget, .et desarrollo ·,as .. uh :procesó 

inheren�; inalt�rable:y evolutivo en el que.se sitúan: una: se�ie dé fases y sl.Jbfase& 

· diferenciadas.

Piaget centro SLL estudio en: las. diversas: car�cterísticas del. pensamiento en el

'
4".Miriisterio de Salud. "Escala Abreviada delDesaircillo. · UNICEF: ·santafé de'Bogptá- "Nov.De 1991. 
5·PAPALIA, Diane ., WENDKOS OLDS; Sally. Psicología del desarrollo de la infancia a la adolescencia. 5ta

· Edición. México : Me Graw Hill. 1992. P. 1 O.
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:niñó -� ewio·que :éste 'tiene. más que .:en lo que· nó .posee. A través .de:�stas ·vías· de
. . . .. . " . 

. . . ' 

más: en acceso demostró. que. las diferencias· en el pen�tnientc( en las. diferentes 

· etapas eran:más cualitativas que cuantitativas.

Cada fase del desarrollo' según Piaget: son una: se·cuéncia definid� dentro.· de. un

· :período de :edad ·aproximada, con :esto .subraya lo ·importante· que :es -el ·orden de
. . 

· sucesión de cada: fase.

"La seis .generalizaciones: siguientés:tesumen·ét concepto de desarrolló de Piaget: 

r . 

1} ·Hay una continuidad absoluta en todos· tos procesos de desarrollo.

2) El desarrollo responde_ a un: procesó continuo· de genéraliiaciones. y

diferenciación. 

3) Esta continuidad· se. obtie.ne médiante. un: ciesenvolvimientcr continuo:. Cada:'

.nivel .se :arraiga en una iase :anten'ót y :se cóntinúa en la .siguiente. 

4) Cada fásE:l. implica:· una repetición: de procesos: dél nivel antérlor bajo:· una'

:diferente forma '.de organización '(esquema). ·. Las pautas anterio�s:de conducta

son: experimentadas como infElriores' y sé convierten en pár:té del .nuevo· nivel ·

:superior.

5) Las· diferénciaS' err la pauta·de. organización: crean uná jerárqu'ía::de. �xperiericias:'.
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6) �os: individuos alcanzan: diferentes niveles-dentro de. lajerarquía; .aunque L. en

·. el cerebt9 cadáindividuo.·existe·la posibilidad.de todos· estos desarrollos, si:bien;no

todos se realizan"ª

Jean: Piaget fue.él' principakdefensor; del.punto.de vista organísmico·, grarr p�rte de. 

:lo :que .se sabe :de como preci$8n·los .niños :se.debe a .su :estudio ereativo. 

La perspectiva dajanísmica: Vé. las experiencias de Vidá· no cbmé:r la causa básica:'. 

.del .desarrollo, sino como. un fáctór que puede demórarló o :acererarlo. 

Según Piagét el núcleó: de la:: conducta· inteligente es urié: habilidad· innata: para: 

_ adaptar.se al :medio .ambiente. .tos niños .crean .a partir :de sus ·capa.cidades 
. ' 

sensoriales; motrices. y reflejas: para.: aprender·de su mundi:r y· para: actuar. en él; .. 

Debido a ·qúé .. se involucran- en miles .de actividades diárias (Ver, escu<;:har, sentir, 

tocar, moverse), aprenden. de. la experiencia y desarrollan estructuras 

·cognoscitivas más complejas. . Argumenta :.que ·en ·cada etapa .de ,.désarrollo, .una

persona tiene. su: . propia: repreSiantación:. del. mtindd� Dentro: de ésta yace urr

número de:estructuras.éognoscitivas básicas· llamadas .esquemas. Uri .esquema .es
. 

. ' 
. 

urr patrón: organizado: de. comportamiento:. qüiif la'. persona: utiliza: para pensat:' y .

actuar;en una 'situación. En ·1a.infar.icia 'los:esquemas se :conocen .por·ta·s·cohductas 

que iñvolucran táles. oomo·: succionar,. inórder, agitar y .ótraK A medida que los 
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.niños .se :desarrollan . intelectualmente, sus .esquemas ·se Vuelven patrones .'de 

pensamiento;. relácionados con la. ·conducta: de pensamiento concreto. a: .. las 

abstracciones'' 7

Fases del desarrollo dél Pensamiento·.

.:. ·Fase.Sensoriomotriz · (Del nacimiento:a·1os.2 :años)� ."Esta fase.es el :primer 

período del continuo desarrollo en la que los: infantes experimehtarr. el mundo: a 

través de ·los .sentidos ·y la actividad motora, . durante ·este .tiempo los bebés 

cambiáit de criaturas:' que: respbnden primariatnente. a: través: de. reflejos:· y
. ' 

conductas :al .azar, a :seres con una meta ftja .que· organizan .sus actiVi�ades .eli 

relaciórr. con la-:- gente. y cosas- a su alrededor; generalizan. la: conducta:· a una:· 

variedad de situaciones y coordinan conductas antiguas y nuevas"ª. 

:El desarrol_lo .sensoriomotriz puede explicarse. de :a'cuerdo.con estos .séis. estadios 

sucesivos d!:! orgahiza�iór:t 

* Uso dé reflejos

* Reaccionescirculares primarias

"' Reacéiones -circulares secundarias 

" Coordinación de, esquemás: secimdarios 

·
6 MAIER W ;_Henry. Tres Teoiías sobre él desarrollo· del riiilo, Buenos Aires : · Amorrortu,, 1979 ... P. 'l 09. 
7 PAPALIA, Op Cit. P. 28-29: 

''s Thid.;-p. 205. 
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· ·*.Reacciones ·circulares ::terciarias

... Combinaciones mentales

* Uso. de. reflejos. (del nacimiento a 1 mes).. Lo·s infantes ejercitart. los. reflejÓS .

innatos Y ejercen :algún control sobre .ellos. No coordinan información pr.oCedente 

de los; sentidos. . Na. agarran: un: objeto'.que, estén mirando:. No:.han desairollado:'Jao 

permanencia .. de ·1os objetos. 

* Reacciones circulares· primarias (dé 1 mes . .á 4 meses),_ Los. infantes repiten,

· conductas placenteras que ocurren. por causalidad, por .i>rimera ·vez .(tomo ·1a

sucesión}. Las actividades: se.centran E!n: el cuerpo del infante en- lugi:lr'.de hacerlo'

·:en· 1ós :efectos :dé una conducta ·:del .ambiente,. Todavía no han desarrollado la

permanencia del objeto: .

. . 

* Reacciones. circulares secundarias (de· los 4 a: 8 meses). Los infantes. se

. jnteresáh. más en :el ambiente, repiten ;acciones ·.qué . dan . resultádos :atractivos y

prolongan, las experiencias interesantes:, Las acciones. son. intencionales, pero 

.:inicialmente rio .:son dirigidas ·hacia .. un :propósito. . Demuestran .una permanencia 

parcial· dé. los. objetos,. Buscan mtobjeto.parcialmente.escondido .. 

* Goordinación:cleesquemas secundarios (de los 8 . .a·los 1.2 meses). La conducta

eh los· infantes· es' más: deliberada' Y. con propósitos· .. a medida:· que co:oi:dirian 

. previamente los esquemas aprendidos .(como,mirar y.agarrar un.sonajero), utiliza 

conductas aprend1das:·anteriormente para. alcanzar metas (como: gateát por todo el 

. '.Cüerpo para alcanzar. un :objeto).· .:La permanencia dé los objetos se· .�stá 
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.desarrollanqo :aunque ·buscaran .un ·objetó en .el que ise �escondió a .pesar de .·haber 

visto: que se.ha:éambiado.· dé .sitió:. 

* ·Reacciones .:circulares terciarias .(de. los 12 a lbs 18 .meses). Los .infantes

müesttan curiosipad a; medida que varían sus· acciones. con u� propósito para'. ver

. resultados. Exploran . .activamente su ·.mundo .. para .determinar. como .:un .objeto,

evento o situaci6n es: riovedóso.. Ensaya actividades� noevas·.y utilizan el método

.. de .. ensayo y :étror:para:solucionar .ptQblemas.

* Combinaciones- mentales:: del;iido·a-que. los: niños: que. comienzana:caminar han:

.. .desarrcllado .. un sistema de .símbolos primitivos. (como el ·lenguaje) :para. representar 
. 

. 

los. hechos. yai no están'. limitados; pot·el. método.· de ens-ayd: y error para; solucionar 

· ;problemas. :La . .pennanen6ia:del. objeto·:está :totalmente.désarróllada . . :El :sistema· de

símbolos. le- permite: a. los niños empezar a pensar:· sobre. eventos y anticipar· las: -

. cónseCL1encias . .$_in recurrir.siempre.a las acciones.

Conceptos. cógnoscitivos de la fase serisoriomotrizi. 

;. .. ::La .permanencia .del .,objeto,:. Es::el ::concepto .m�diante .. eLcuaLaún. cúando ;no 

podamos ver los. objetos; a. las personas sábes que. estos todavía"existen� .· La 

permanencia de: los .objetos habilita :a los niños. para ·.dar éüenta que lbs objetos· y 

otras. personas' estárr separadas de sí. mismo�. Es: esencial para: 1a· comprensión: de 

conceptos tales- corno : tiempo, espacio y.multiplicidad de objetos·en el :mundo. 
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�. "La :causalidad. -La .causalidad: es el .reconocimiento ::e .que .ciertos·0hechos .son ·ta 

. causa del· ótro� Alrededor:·· de .. los· .. 1:0. meses· urr niñci . comienza a . jugar·· con·: .

:interruptores y:botones.y.di.sfrota:haci�ndl'.>s:de Jastuces, :el radio y :e1·tele.visor se 

prendan y apaguen: una y. otra vez.

- .. -Habilidad Ode .·r.epi'esentáción. :Es Jác:apacidad: para .representar· los .pbjétos y 

las· acciones de. la memoria a traves.de.uso:de. símbotos: comá" palabras·, números: y 

:representaciones mentales. ,Aunque :�n .esta,etapa.tos:.iilfantes:estáh :empezando·a 

desarrollar la. permanencia de. los. objetos. y el sentido de causalidad;. tienen 

·habilidades ·.de:representación. limitada.

- Fase: Preconceptual (de 2. años· a: 4 at\os)�. "La. fase preconceptttal es un'

período :de· fransición ·:entre pautas .de vida propia :dé . Una .qonducta .pu'ramente

dedicada a la autosatisfacción y la conducta rudiment:\ria socialtzada�9
.

"La; vida del niño·.de.:2 a 4 .años. parecer:· ser·de investigación. Investiga: su·

ambiente y tas .posibilidades .de actividad•en él. Todos los :días :descubre nuevos 

símbolos: que. utiliza' en: la: cornunicacióii: consigo.mismo: y coir. otro�:: En este .. 

:momento .no·.puede c�mprender el .sistema :más general ·:de significados :que .posee 

el. mundo adulto;_ Aunque el: niño: y -�1 adulto· emplean más .o· menos. ·el mismo'.· 

:lenguaje,.no :siertipreJioseen un.:¡;,arco común :pár.a :comunicatse. El .contenido del 

pensamiento del· niño es fundamentafm�nte preconceptua( en esta-fase;,10. 

9 MAIER W;Henzy. Op Cit. P. 118. 
· 10 

.!liliL p. 11s. 
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... ELjuego:.ocupa . la· mayor..parté :de Jas. horas. de vigilia::dél niño, ·.convirtiéndose :en. el 

in'str.umento p'rimario· dé adáptaclón.: ; para. el. niño' el:. juegc:r pose� todos· los: 

·.elementos .. de' la .realidad •.m ientras.·que.,.para ·et .espectador .desprev.enido .parece

rhl;!ra fantasía:. El. juego· y ·ek lenguaje·: también. ·es· vínculo:. del . désai:rollo: ;· el. niño:·.

· . :repite�alabras y 'las Vincula COffObjetoS.VÍSibles�o:decisiónéS .percibidas, :utilizando

el lenguaje: para. expresar: su,propia, experiencia .. 

, . 

.. ta imitadón:de:otros y. :la.imitaci.ón -sin'.'ibólica son .en:gener.al :procesos. importantes 

en los. niños de esta-edad.: El: niño:,imitá como. percibe y se ocupa poco .. de la. 

:exactitud. ,:El::proceso .de.desplazamiento.de ta:ateqción dei .sí .mismo :a .:atros:y 

luegct cie vuelta a: SÍ misma le ayudan- más a· .. refinar· SU. imitación. para reproducir: · 

,mejor:la .secúencia:de:acción:i:lel:modelo. 

El jueg·o im.plica:el lenguaje.e imitación:y e·stos: cdnduceha la co·municación con el

, , mundo exterior. y:wi gradual. aspecto de.,socializáción. 

8 niño razona que un héchO seguido: de: Otro .debe téi:ler· una r.elaciól'.I' CEiU$al; 

.C.omiéi'.lza:a pensar. :én términos :de ·relación .. y :estableqe su '.propio r;ritério d� causa 

y efecto. El ni�d: órdena su ·concepto·. de: espacio y .. de· .rélstiones: espaciales:.·· 

.mediante .su 'e:xperiencia ·.subjetiva .. Para.él ·la vida-.'és:lógica :dentro. de :su .propio 

marco de.referencia.·. 

Piáget �ul;>raya dos fenómenos· esenciales: caracietístic.os: dé.:esta edad:. Pera: se .. 

. razonan. y juzgan.los. hechos desdé ,su .apariencia,exterior :al 'margen .de .su lógica 
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· :objetiva. .Por .ejemplo, .:útY,niño .:preferiría .im 'tamaño Jleno :hasta IOS % de SU

capacidad basándose ta>electióí:t en: sü· ptdpio: cao&ipto .de� Id.que� es·· ú1t vaso lleno: ..

. !'En .el ·.pensamiento :preci>nceptual .: un ··niño 'tiende a -realizar· ,a :exp'érientia · del 

aspecto- cualitativo: O: del asp�cto .cúantitati,\10:-;. no' percibe'. simultáneamente ·tos::dos· . 

. . con:ceptos.:de objetos, espacio .y .t:ausalidad. en 'interrel�ciones :temporales.con un 

concepto de, tiempo.: En: esencia el: niño refleja. la. incapacidad de diferenciar entre 

· sus propios actos· y los· de los· objetosñ 11

. /l.:os .niños .a esta.edad atribuyen :a .un . .modeto··1a :identificación, .. El niño .se.siente 

cerca· .de los: que. satisfacérr sus. necesidades: e intereses: inmediatos.· eligiéndolos. 

:.como .,modelos. Estos ·modelos .seleccionados ::espontáneamente 'B. menudo :se 

convierte durante áños: e'n el patrón: dé. medida:-de lo's:juicios: de valor .. 

· - .;La :fase del .·pensamiento '.intuítivo.:(4,:a .7 .. años) •. 'Para· los·niños dé ··4:.'á 7 .años

el hecho· más: importante es: la'. ampiíación del interés social' en. el. mundó:' qué les:

.. rodea.. .:El .contacto. :repetido con .otras .personas • inevitablemente .r.educ:e :.fa

égoCEintricldadyaunienta la, padicipáción.sociáL.

'Piagetindica.;que :esta f�se.abarcan .el ,pensamiento preoperacional y :simplemente 

es: una: extér,isión de la. anterior ... En este ségUndO'. p'eríodo de transición: la.fase det 
. 

. . 

p�nsamiénto · intuitivo :el :niño :comienza :a. :utilizar, :palabras .para· expresar' .su 

n lb
º

" I 1·9 ·-· _lu.,.p. . .
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Durante· esta'. fase actúa cada: vez más según: -una- pauta· ccinseciiente de 

· :razonamiento. Tiende.a .comportarse .de.un:modo'.similar.al :d�.sus_mayores :como

sr súpiéra · intuitivamente cual. es la naturaleza dé lá vida que le rodea ;. exhibe los -

- - :primeros-indicios.de :cognición. �Cuando .el· niño iiene :edad suficiente :para iniciar la

concurrencia a-Já escuela;, SU: pensamiento consiste SObt'e:-todO en la ver:balizaciórt

· · .de ·los .procesos :mentales. Así .como:. antes :utilizaría ':su ·:aparato :motor :para

expresar SU pensamiénto, ahora: empléa, el lenguaje,. pese'. a: que:. SU·. pensamiento

.continúa.siendo:en gran :parte . .agocéntriqo ... Su :per:cepción _y .su.interptetaciórf:del

medio 'están siempre . teñida$: por:· sus. preconceptos:: personales'. y naturalmente

.... discreparán :.del ,.pensamiento. de:·:sus. mayc,res: .y .. del .mundo real. ·.Ademas .puede 

pensar solo una- idea por vez"12

El. niño: trata' de adaptar· sus nuevas: experiencias: a' sus: pautas: de pensamiento 

· :previas. ...Simultáneamenté .el �desarrollo .actual . .:implica Ja _generalización .'.!le
. ' .. 

símbolos. como imágenes da un' c6ncepto más: integral.. �:mecanización: de su

:conocimiei1tó:en:expansión.:ayuda.a.niños .. a .. obtenerJa.capacidad-de:generalizar ... su

expérienciá'. mentaJ: Porejemplo; Uff niño·. que tiene.dos· bolitas de.�lor rojó.-:y tres:

.. '.bolitas .. azules . :las . considera .. una colección_ de .:cinco .. bolitas. :Para. el . niño.: es
. . 

todavía. difícil- concebir simultáneamente dos:..ideas;. la capacidad con un todo� EL 

.. niño. es ·.aún incapaz :de .:pensar-:en términos :del. todo. Por 'ejemplo . .un .niño 

12 
Ib'd· ·1·34 __ ! .,p . 
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·considét.ará ·que dos conjuntos idénticos de"botones 'éontien_en .úna --adicción. . Se
. 

. 

coloque muy próximo a: las:.restantes:.botanes de su.grupa:

. El niño 'emplea :cada Vez más un '.lenguaje .apropiado sin comprendet:totalmente su 

significado� Pór ejempla: en· los:. primeras: añoS' dé esta fase distingué SU· brazo.

. :izquierdo.'del derecho 'pero. no i1ene :noción .de derecha .izquierda .. :En :esta fase :et 

conocimiento: déÍ niño es.· específica, pero: él lo: aplica: universalmente; puede . 

. pensar..únicamente en :el hecho· .que está .ocurriendo .. ·Por·ejemplo; cualquier tarea 

que pueda oompletar;· primero: será considerada la más fácil: a un sustituto. de> 

,juguete: que. ·.llega primeró .en '.Una ·carrera .será·.el ·más· veloz, �aunque haya debido 

recorrer una distancia más corta� comparando con los· otros·.. En· cierto: sentido· su 

; razonamiento .es ;transductivo, : relaciona · lo partieular ·con 'lo �particular.. . Mientras 

razona esencialm.ente desde· su.propio•:punto; devista no puede atribuir leyes ·fijas a· 

<la.caµsalidad. 

El nii'io no Uené noción de evaluáción á rahgo para: él.hay siempre un -mejor'"Y un: 

.,. ·.peor, . :Como:no>:existe tina .jerarquía;.de -valor.es· el .niño:no :percibe :diferencias· :entr.e 

lo' qué es totalmente' bueno: o lo que es: totalmente· malo 'Y se. muestra, totalmente 

'egocéntrico.en.su·:compr:ensión. de:lo.que.cqmplace:o desagrada_ 

Es; importante.'. señalar·que un, niño' en: edad ·preescolar./ puedé. contar,:· sirr sabe& el
. 

. 

· ::concepto .de.número. Piaget :sostiene: que .un niño.debe.dominar. los .. principios de

. conservación: det la cantidad' tales como· la: perrnanencia y· continuidad,. antes de

.. que .pueda: desartóllar .dicho .concepto.
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Durante ·esta Jase ·el. niño. mantiene la. idea preconcepti.lal :de ·que sus pensamientos 

y su cuerpo_ constituyen· una sola cása. 

La obediencia a tos ·adultos continúa siendo et Código 'Moral predominante. La 

obé!;iiencia a lqs adultos.significa sef"bUénoy e1·110:obedeceres malo: 

.El ·código y·1a·.fantasía del niño representan,las reglas y valo�s de sus mayores, ·en 

SU jUégO y en SU _léi1güaje. pued!:)h' ·reflejars13 un sentido dé. coriperaci6rr mutua y

:responsabilidad sócial. 

Logros: deJa fase preconceptu�I:: 

· " Comprensipn :de Jdéntidad�s : . Los · niños comprenden .que ciert$ cósas

permanecen- iguales· a' pesar de: que en:forillá; tamaño: o aparición:.

- :comprensión.de funciones : .un .niño.en Já fase/preconcéptual .:entiendé:ahóra :de

maner�: géneral relaciones básicas entre dos. eventos·, pór'ejemplo: ún.· niño:sabá' .

<qne cuandó.abre'.el cordón.dé 1a:cortina .éste.se:abrir.á 

Limitaciones'·:. 

*·. Egocentrismo': Incapacidad de_ ver las. cosas desde. el puntó dé. vista de. otro;.

'.e'Sta ·limitación impide .a los niños·imaginar el :pühtó de vista y ·la eiperien·cia .de otra

persona.

... Centralización:: Los:· niños' en la' etapa. preopei-acional tienden a centrarse, es 
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decir, -enfoca .!�:atención. ·en un ·aspecto ·de una situación y :dejan :deJadi.:r otros. 

Como: réSúltado de esta· su razonamiení9:"á menudo es ilógioo, yi:t que: ob pttedérr 

descentr�rie ·eti varios·a$peCtQS rle. una :Situación ·al '.miSnió :tiempo. 

* Conserváción; La concienciEt de. qüe dós:_tQsas qué son.: iguales;eh. cantidad.

per.manecen:igualés, si se.altera �u :fonpa,>siémpre y ·cuando.no se tes añada o se 

les· quite algo. 

* lrtevei:sibilid.c:1d ·: tos· niñqs no entiender;r que se. pµede. vertir agua:.de: un vaso a: . 

. otro y viceversa, eti consecuencia dé esto sll pensamientcfes·ilógico. 

. ', . 

* CentraHzaéión er:i estado antes q1.1e trá�sfotmacibnes' : Los niñás se céhtrán en

estados:sucesiv6s yn6pueden entenderiransformaciohes·de tirrlugar:a otro.

Hay d�. tip'bs dé rázonari'.riento: La deducción;:la cual .va:.de .. lo general· a lo'.

:particular .y,la.indµcción .: vade·lo .particular ;a'lo general.

F�. d�. fas: operaciónés: formales (de·. los_: 12>há�ta: la, edad :adulta)'� De. 

ac1;Jerdó :eón :Píagé(esta es ·ta :eta� '.más .-alta 'desarrolló cognÍtiv.él. . '.'El logr'ó':de 

operacianés formales. dá a. los adolelscente. una· nueva.: manéra de! manipular, y 
. _, " . . . 

. operar ,jnforr:nación, · estos ,pued�n ::trabájar :.con .abstraccion�s·; ·:probar· hipótesis ·u 

ver infinitas posibilidades�13



6.2.2. Teoría: de desarrollo psisocial de ·Erick:H .. Erikson. Sobre Ja . base de la 

teoría analítica·fraudiana, Eriksáh:levantó una sólida· construcción: 
, ·

. La 1eoría ·de. ·Erikson se aparte el modelo freudiano al ·de$tacár ·la .importancia ·de 

tres: áreas funda,;nentales·� Eriksdil .destaca· el yu más:que et ella. actitud:. que FretJd. 

insinuó en ·el problema. de .·lá. ansiedad. .·En :segundo :lugar introduce uha nueva 

formulación básjcá :. la relación del, individuo con lis padres dentro. del coht�xto 

familiar y .·con un m_edio so�ial más· amplio dentro del marco :de.'la herencia·histórico 
' . 

- cultural de: la farnilia, por la tanto· se: siente con derecho a' asig11ar una mayar .
,, 

importancia· ·a .la ·sócialización. ·E$te :complejo social reemplaza a J.¡i :matriz

freudíana· de la diri�mica del. individua en una realidad: constituida por el triáng'ula

· niño -·madre - padre.

como ter�ro:. Eriksriff señala las oportunidades de desarrolla· del niña que le 

· ayudan · a triunfar la misión de -Freüd fue · :demostrar ·la · existencia y -el

funcionamiento.inconsciente· ..

Segúrr Eriksor( ."'et 'c;iesarrcillo. es·· un procesa; evciltdivo que · se .funda' en una:
,, 

. . 

· secüeríéia ·de .:héchos biológicos, psicológicos y . sóciales .experimentada

universalmente: e ·implica Uíl' procesa· ·autoterapeutic6 destinada. a·.curar' tas· heridas'

· provocadas ·por. las-crisis naturale¡¡; y áccidei:ltales inherentes al ;desarrollo. E$te
. . . . 

última consiste eíl' una serie. de infancia? que reclaman una v¡;¡rieaad' de
. . 

subambientes de ·acuerdo con.láetapa que·el niño haya ·alcemzádo y·�! ·ambiente
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vivido.s en las etapas previas"14

Erikson afirma que el desarrollo se. constituyen por fases. en: constante: 

. ·movimientos·; un indiV.iduo nunca tiene tma personalidad, siempre·estávolviendo a 

des.arroHar su pársbrtalidad ;; ·hace énfá�iS en-la sociedad. sobré per$onalidad en el 

desarrollo. 

Lá teoría: dél psicosocial de Eriksoh háce úff seguimiento enfatizando las· 

.influencias Sociale$ y'ct1lturale�. Cada -etapa ·del·desar11>lló gira -�ntqrnó a una crisis 
. 

. . 
en la personalidad que ihv6h:.1cra un'.Cónflicta m�yot dife�ente� 

. 
. . 

Cada ·crisis ·es un punto crucial relacionado con .un ·aspecto ·de .importancia 

particular 'de. lávida� La·.crisis.surge.con'.el.nivel de maduración de urja: péCSOQ'a\�A . 

un-momento··deterrninado, sHá persona se aj asta ·a las .exi�encias de cada ctisis, el 

yo s� deS?rróllárá: hacia, la: siguiente. 

CRISIS .1. Confianza versus desconfianza·:básica (del nacimiento alas 12 - 18 

meses). Etr esta prirrierá crisis l<J'S'. bébés d�sarrollarr uh' sentido· de qµe: .tarr · 

confiables .scm. las personas y los objetos en su 'rf\ttndo. :NecesitaÍ'i desarroilár el 
• • • < • ' :· . • • 

equilibrio justo entra la confianza (que. les:. permite .crear relaciones. íntimas} y. ta: 

.desconfiariza (que ·1e ·.permite protegerse a sí mismo). Si las ·escala:S ·.pesan más 

qel lado: de. la confianza'lo qu� .. és favorá.ble según Eriksbn- 10:s, niñós:desarrollah lo:• 

que :él.llamaJa ,virtud (ie.la '!3Spera11za.: ·la créencia de qú!=) puede·:satisfacer sus · 

14 MIE� Op cit. p. 35
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necesidades y obtener sus· deseos. Si ·predomina la "descorifiá.n.za; los· niños verán 

eLmui:ldo comer hostil e impredecible·y tendrán' problemas al: establecér'relaciohés 

· íntimas.

E(ikson enfatiza: la' situación dé. alimentacióff como Uff escenario eri que la. madre 

· establece la -mezc;la concreta:de cohfi!:lnza y 'desconfianza ..

Erikson se· interesa: e,r las interacciones. entre madre e hijo .en· cuanto' a la 

alimentación. 

. . 
" .. . 

La confianz�· permit� que, ún infante deje a· si;i madre fuera :de. vista. debiqo a: que

··ella .Sé ha Vúelto Ullhachó:.intei"ior segÚró, así como .un -exterior pradecible.

CRISIS 2. AutonamíaVs vergÜenza· y dudá (12· a.18 róeses·ha�tá los·3 añoi:¡):. Ert 

esta .crisis ·tos niños necesitan :lograr el equilibrio entre:la autonomía ·o ·autocontrol y 

al coritral externo:. Necesita aprender lo. que· pueden y deben hacer; la q:ue ·eá 

seguro de ·hacer, y qué :clase :de QUÍE!S necesitan ·aún ele SUS ¡>adres. 'la :virtud de 

la voluntad surge de. esta: etapa·.: las: niños: �prenden· · a escagér· sus : propias' 

· ·escogencias y decisiones, a -ejercita{ Ja ·autorestrincionés s�gún sus propios

intereses. La maduración juega: an- pap-el ir:ñpattánte a medidá qüe las·. niño�
' . 

- . . 

'Utilizan los .lllósculos para -hac1;:1r ·las cosas por sí-mismo,· alitnenti:irse, :caminar,

vestirse solos y ejercer aütQcantroL · Et. convenio para estar de acuetdo: con: la

madre, 'lo-cual'caracter:izóla temprana ·atmósfera ·a ·medida ·que los niños sustituyen

cada vez más·.eljüicip·cte los adultóspot.el. propio.



45 

Para lograr. autonomía :necesita el suficiente contagio y ·guía por parte de los 

adultos; Demasiada·.o. muy poca.:ayudé puede volverle compulsivo al controlarse a 

sí. mismo. El miedo a perder :e1 control puede inhibir la autoexpresión, crearle la 

duda con respecto a sí. mismo avergonzarlos y sufrir la pérdida del autoestima 

:El entrenamiento para ir ál'bañó es un·logro.importante en el aprendizaje de control 

y autodeterminación ; así mismo lo' es· el lenguaje: a meqida que los. niños 

·aprenden a ·expresar sus deseos, se vuelven más capaces y más Jndependiente.

Entre 'tanto. los_ paarés proporciohaff un refugio seguro mediante el. cual. los niños

pueden saliry al que pueden regresar can frecuencia para encontrar apoyo.

CRISIS 3. Iniciativa Vs. Culpabilidad (3 a 6 años). La: tercera crisis de· Ericksorr. 

·es el conflicto entre el sentido dél propósito, el cual'le .permite -a un niño planear y

llevar, a· cabo actividades y las. r:estticciones morales· que éste pueda _tener sabre

.-los planes.

Esta crisis matea.una divisióh'.entre'las· parte de la persooalidad:que permahece el: 

.niño, ·lleno' de álegrí� y de deseo de .probar cos·as nuevas y ·ensl=!yar -·nuevos 

poderes y la parte qt,Je,se estávolviendo-adulta� que.examinan' en-forma constante 

:ta convivencia de motivos y acciones. . ·Los niños que aprenden · a regular· estos 

pro.pósitos· conflictivos' desarrollan la virtud del propósito,. eJ valor de prever y 

perseguir metas, sin estar inhibido par la 'culpa y·miedo al castigo. 
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''Si estas crisis, no 'Se,resuelve por ·completo, los niñós se pueden desarrollar �mo 

adultqs, que· sufren enfermedades·. psicomátk:�;is, inhibición: o incapacidad: coma 

adultos qué compensan $U ·aptitud ·con: la· ostentacipri O que ·se exÍgeri :mucho a SÍ

mismo; son- intolerantes·, ocupa�as: niá.s: en impulsos· prohibitivos:· (las· suyos y los: 

ciernas que en disfrutar la espqntaneidad)"15
.

' 
' 

·Los· padres pueden ayudar a sus ·hijos a . hacer un·· Qalánce favorable entre

desarrollar un sentido de ··iniciativa que püede. llevarlos a .exagerar. las. cosas

nuevas y una fender\ciá a volverse· reprimido y culpables. ·Pi.leden .·hacer esto

dando a las. niños opártunidades: de hacer'las· cosas· a: su modo;- mientras las·

·respaldan con ciertos límites ·firmes 'dé. :manen� qué lleguen a ·ser personas

responsables y disfrutar la' vida.

CRISIS 4. Laboriosidad· Vs inferiotid.ad: (6 afjos .hasta la'. pubertad). El: punto par, 

r�olvér :es · la capacidad del niño· .pári;i ·e1 trabajo productivo. . La virtud qúé :.se · 

desarrolla. con la exitos�· ·solución dé esta crisis: es la· competencia, una visi,ón- del. 

yo .como capaz dt:i dominar y dar culminación a las tareas. Al cornparar los niños 

sus: propias habilidades: con la·:_dé sus compañeros se forman· juidos de: quiéneS: 

son, si se-sienten incapaces en coinparáción :pued� que.íegresa a la rivalidad de 
. 

. 

los tiempos adípicos. Si. por :el, contrario·, se·. vuelven demásiados labór.iosos, puede· 

descuidar sus relE1biones con otras personas Y'bOnvertirse en adultos. 

IS I.llíd,, 351. 
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CRISIS 5. Identidad Vs. Confusión de identidad (de la pubertad a la temprana 
. . 

edad adulta); · El .adolescente. debe determinar su: propio sentido !]el.ya,. Virtúd .: _ La 

·fidelidad.

CRISIS 6;. lntimidad:Versus aislamiento� (Temprana· edad· adúlta>:.: La· persona'

':busca - comprometerse coi1 ·otras; si ·:fracasa puede"·.:sufrir .un. sentimiento ·de 
. 

. . 

aislamiento y de absorción en-si tnisma: Virtud:: El. amor:·. 

CRISIS 7. Productividad Vs, Estancamiento .'(edad adulta :intermedia). El 
' - ' 

adulto maduro se preocupa por consolidar y guiara la siguiente ge�eració_ri o de lo 

- ·contrario siente e�pobreéif)'.liento personal. Virtud : · ·El cuidado.

· CRISIS. 8. lhtegr
i

dad • Vs-. Desesperanza;_ (Vejez). La� persona:. de. edad _­

avanzada logra un.sentido de supropiá vida, bien sea aceptando-la muerte o por.el 

cónfraria; caye,:ida en: ladesesperánza, 'virtud·.:. La: sabiduría: 

- ·Etapá de las :operacipnes concretas (de·.tos 7 a.lós 12 áños). !'El modo de

pensar· dal niño ahora está caracterizada; por la habilidad de· aplicar· principios·

. lógicos a Situaciones 'de_da ·etapa previa,: o Sea, la etapa préoperapional. En esta 

etapa el niño puede. utHizar bperacio11es mentales: interhas (pensamientos:) para 

. :resolver: problemas' o situacíofleS en :el que .aquí y ·ahora. :Es�o Significa qul:l 

pueden- realizar'muchás: tareas.· det urt grada. más: alto de Id que: podícr en la: etapa
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anterior'16 .· Por ejemplo.: 

- Clasifica objetos.-agrupándolOS en categorías similares.

- Agrupa·ordenados·artículos:

Trabaja connúmeros.

- Entiende con'cepfos: de: tiempo y espacict

- Distingue 'entre realidad y'fantasía.

- Entiende el principia d.� conservacióni

El ·crecimiento cpgnoscltiVó. según· 0Piaget se ·da a través ·de 3 .principios 
.. . 

interrelacionadas Cónocidas· .GQmá variantes Furicions!es; los· cuales se hetedan y 

·furicion.a:n :en tódas las etapas tje desarrollo y afectan ·todas ·ia:s interacciones con

el medio ambiente,. Estos son.:

1 .• ·' 1 ·, '1 
' 

- La Organización: Incluye la integración·dé.esquemat:{de ün:sistema'.de·orderi: 

superior. Pór ejemplo': . El esquema. de míra.t y 'agarrar en $1 :niño, 'f1.mcipna . 

indepepdientementé al esqú�ma:�. integrándolos, evéntüalmente' dehtró de: un 
' . 

sistema ,qe orden superior en ·eJ :qual ·miran un objeto 'al mismo tiempo que lo 

cogen. 

· � . La. Adaptac:ión� Se, refiere· a. los procesas. complementarias de. asimilación y

· acomodación. La adaptación viene .. de dos pasos que incluye tomar nueva

16 PAPALI1\. Op. cit.p. 419' 
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información:sobre'el mundo".¡ cambiar las,ideas ·p�pias deincorp�rarla. 

- El: Equiiibrio� Es el: esfuerza ,constante par encontrar el .:puntó el medio,. un.

estado de balance entra el niño y el :mundo exteriór.

6.2.3� Teoriá·S.ocio'- Cultural.de· Vy�otsky; �La tedría:ae:Vygatsky-se centra··en-

los ,or.ígenes sociales� .s'ostiene ·que .los prócesos .psicológicos· superiores se 

· desarroUaban·en tos: niños a·través de 1a·e11cültaración·de las· prácticas sociales� de:

la adquisición dé·ta tecnología, de 1a··sociedad, 'de sus sighosy herramientas ytle

fa educación eh 'todas ·�us formas"17
:

Vygotsky le asignaba .una gran :importancia 'al papel de la ·educación formal en et 

desarrolla cognitiv,o y la na'minab,a corno . la quinta esenda del enfoque socio -

cultural. 

Para Vygotsky las· es·cuelas· representan·.1as'. mejores laboratorios' culturales para 
� 

. . . 

·estudiar el p�nsamiénto, sus ámbitqs 'socJates·son específicamente para estudiar el

desarrolla :cognitivo:
' '

Destacaba como· elementcr centratdel. proceso educativo' la'forma: da cooperación 

,entre·e1·adulto y el niño. Yen sus:aportes está él con�pto de d�sarrollo, próximo, 

17 MOL!,, Luis ,C. Vygotslcy y la educaéión. · Connotaciones y aplicaciones de la psicol�gía socio - histórica, 1 · 
Edición: Argentina: AIKE, 1993. 'l Edición. P. 6. 
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·entendiéndose éste como ·una construcción 'teórica clave que ·colocaba ·al individuo

dentro dEf la situación: socialiconcretadEfaprendizajé'y desarrollo:·

·VygOtsky .destaca qu.e fos niños . lo, :que ·pueden -realizar en colaboraéión ·o con 
' 

' ' 

ayuda: hay; lo podrían: realizar indepehctiehte·mentey con eficiehcia'mañana:. 

Criticaba a lbs enfoques que· mantenían un aislamiento conc�ptual de Ja ·mente y 

conducta,y.en gran patte· de su obra trata de supe�ar este asunta:: Afirmaba: que el 

· concepto de desarrollo 'próximo iótégraba .la. :actividad social en. l�rteóría y :reterHa el 

significado dé: la:. m'ediación por· signos· y herramientas en la· comprensión del. 

. desarrqllo. 

Vygotsky exigíá que: r�- psicología· se: convirtiera eh algo más qüfi un esti:Jdki: 

· científico de · la educación que Juera más · allá del conocimiento p'ráctico :para

intervenir activamente ..

c;omentó. .. su carrera coma psicólogo háciendo unas: fuertes críticas a la: psiéología 

en tres ·ccmsideraciones primarias·: 

1j Los· enfoques· dominan.tes:. de ·estímulo respuesta concebían-aJa conducta:' 

' .. humana como simplementerea�tiva. 

2) Estos. énfoqueá aceptaban el carácterjn'natcí de las facultades psicofógici:ls: O'

qué los :oiños ·llegan al :mundo ya equipados y que del mundo social �olame11te

extraen. sin. éireat hada�



3) . Estas :teorías. representaban eófoques ·redoccionistas-. de la psicología dando

por supuesto que· la ácumulación d� los· mecanismos· psicológicos· pr.irnitivos-, que:

·finairhente constituían las Ju_nciones psicológica� .superiores. Vygotsky ponía .un
. . . - . . . 

énfasis especial en la naturáleza;de· tas-Jnteracciones· socialés en particular entre el.'·

adültO·y el :niño.

Adelantó estudios sob�e:las: fórmas: de cooperación· esenciales para: la'Jnstrucción y 

como éf .COnOcimiento Se transfiere en el riiño :cóníO Ui:l 'Sistema definido. 

Al bablái;d� un sistema' definido VygotSky! sé refiere a lá organización soc(al: d�· la'. 

:instrucción y la :forma . que ·esta .proporcionaba üna 'SbCializa_c,ión especial del 

pensamiento: de los niños.. En paliicÚlar ;enfatizaba en· dos cáracterísticas- ·de. ta:
; . 

Jnstruccióh uno' era el desarrollp ·de··:la toma de .conciencia y otro el control· 

voluntario. del conocirniento. 

. 
. . 

Ilustraba la importancia d�I control voluntario· distinguiendo entre lá$: conceptos 

científicos y cótidianos. 

. . 

La. diferencia:. ctave'es que los concepto�· cientí.frcos. comparados con los. cotidianos 

·son sistemáticos, es decir que·formarr parte. y se adquieren a .través de un ·sistema
1 • • • 

de instrucción formáL

Según Vygátsky la. füerzá de los· conceptos científicos ,radican en la: capacidad.del:. 
. . . 

,niño para .manipularlos de. manera ,voluntaria. En contraste la .debilidad de otos 
. 

. 



52 

·conceptos cotidiahos ·radica en .la .incapacidad del niño pata manipularlos dé

manera voluntaria· po:r su·faltatlé. sistématicidad�

En particular Vy�ótsky se concentró en· la :manipulación ·del .lenguaje como 

característica importante de 'la- eséolatización. fÓrmal y del des,arrcillo de conceptos. 

científico. , · 

D�stacó. que los, conceptos·, cotidlaÍiÓS: y científitos· ·están .interconectados y son

· ·ir.iterdependientes entre sí, ''.los conéeptos cotidianos median la adquisición de
..

cónceptas· · científicos;',. di6 , impór:ta11cia' a- los: concepto's· cotidianos

propornionándoles · sentido : ''la materia .conceptuar para et desarrollo de tos

conceptos: escolarizados".

Vygotsky afir"!'ó que para:hacer .qye .la' escotarizj!ciórr resuite significativa; se debé' · 

·.ir .más allá de fos muros del ·aula, :más· allá ·de los verbalismos vacíos ; ef 
• • • • . ' 

t 

cónocirriii:lnto. escolar crece: en el. análisis: de to·cotidiano; 

.. 

Criticaba en la e-scolarización formal el ·hecho de que . los estudiantes. suelen 

sentitsé. en silencio,. seguir instrucciones es. leer textos impuestos; completas hÓjas 

de trabajo y :hacer pruebas. · _Existe ·poco.diálogo. o enseñanza Jhteractiva como se 
' . 

' 1 

qaracterfa:a)'.ía: una· zon¡:i' de desarrollo·. ptóxim6: Esto: Sé' vé : e)(ha)<Éírbado en las 

·atllas de clases :donde. la instrucción es iipifr�da · por prácticas tnl:!morizadoras.

"Vygdts.ky sosteníBque las habilidades intetectüatei.que: los niños: adqúieren· están 
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directamente relacionad�s con. etmodo ,en que <interactúa ton otros ambiente$ de 

�oluciqn de problémas· espécí:ficos} Planteaba que los niños iatemalizan la ayuda 

que reciben· de. otros y :finalmente üsan,estos:mediós de guía para dirigir su 
' 

. 
� 

. 

conducta subsi�1,1iente de solución de problemas"18 

Destacaba que las interaccion�S soci�les sori en si n,isma· médiadatt.por:medios .

·auxiliares '(el má.s hotorio · e1s_ el 'discurso), los :cuales dominan ':'lós .procesos

psicológicos qté · tlene11· influencia: ·decisiva. en· la formación de . la' 'actividad

psicológica del. hombre; ·Estos .medios. siempre .incluyen significado� -y sentidos

cognitivos�

Vygotsky- veía él pensamiento cqmo una· caractérística:n<? sqlÓ' dei :niñOi Sino: C01l1(J 

resultado delprodúcto·de actividades socíales·con· otros. 

La idea· no está puesta: eit la .transferencil:tde: las: habilidades·.de los: que saben más-

··o. los que saben· .menos · sino en. el .uso 'éolaborativo. oe :las formas :de ·me.diación
. 

. 

para cre�r; obtener y· comunicar· sentido� "El papel del: adqlto na consiste: 

·.necesariamente en .proporciona pautas estructuradas sino a. través de Ja

éonversació�-explorajoria· y otras mediaciones: sociales. tales como: la incorporación

. de aétividades coti(:lianas en el aprendizajei'19 

¡g Ibíd., p. '8 
19 Ibid., p. lO. 
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6;3. OJ=SA�ROLLOS ·FISICO, ·JNT,ELECTUAL, SOCIAL Y SOCIAL�EMO�IONAL 

6.3� 1� DeSiarroUo físico; "Son. lós cambias· en·· estatura; peso, capacidad 

sensorial, hal?ilidades motrices, desarrollo ·del ·cerebro y los .aspectos relacionados 

con la saluc¡-20

. Durante. lbs: dds prih'leros: áños .de. vida leis hiñas· y las niñas son igualmente activos 

y no révelan diferencias en su sensibilidad al tocar y .muy poca ·fuerza. 

8 crecimiento: físico ei. más rápido dura.nte los· primero� tre� años.' qué durante'. el: . 

.resto deJa videt .A los cinco mese� el peso .prornedio·de :tos 'bebés al nacer se.;ha 

duplicado hasta complementar 1.:m peso aproximádo· de 1.5. libras; alrededor de un 

· ·añó el peso ·que terHa _en .el nacimiento �se.ha triplicado y .el .. bebé :tiene eri este
• 

• 
• j 

momento: cerca de 22 libras-.. Este. promedio' rápido va disminuyendo' durante · el

segundo año 'éuando se ganan 5 o 6 libras, par� ·que el peso del .nacimiento ·se

haya' cuactriplicadd cuando se:compl!=ta éste� Durante et tercer año. et aumi3rtto es -

· aún:menor mas o-menas dé4 ofrlibras.

. 
. 

La· estatura aumenta· atrededar de 10 a 12 pulgadas- di.Jrante: el primer· año;. 

alrededor·de 5 púlg�das·cturante el segundó .año y alrededor 'de 3 0,4 pÚlgadéls 

durante el tercer año·. 

20 p AP ALIA, Op cit. P. 23.
' . 
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A·rnedida que ios'n1ños pequeño cre¡cen·entamaña,·ta·'forrna.del .cuerpo también 

cambia:. El: tamaño del .·resto del ·cuerpo se· prciporciónaconel de la: cabeza; lá'qlle 

. sigue 'el .prqceso ,en .curso hasta alcanzar :el tamaño ·de ·1a de uiradulto .. ta mayoría 
. . 

de los; niños: se adelgazan· durante'. los· tres primeros áños·. En la: mayoría:. de. las 

· .bebés el 'primer diente aparece entre· los 5 y 9 meses .y al ·añp 4iene .6 u .a dientes y

a los .2· años y ri;Í�io tiene.' 20 dientes-, La estaturs: y el peso: también están:

·, afectados porotr-os factore�·ambientales como la nutrición, :condiciones :de -�JLid y

pesa en generaL

Durante: los: 3. y los· 6. años' los' niñas pierden su. redori�ez y totnan.· un�r apariencia· 

.más delgada y atlética. :ta barrigatípica de los 3 años,se reduce al '.tiempo que el 

tronco·, los· brazos y las: pietnas se alargan ; la· cabeza es· todavía· relativamente 

·grande pero.las otras .partes del cuerpo .estáh alcanzando el tama'ño ·apropiado y la

proporción· del: cuerpo· se· pareqe progresivamente rriás: alá de· los adu lto's::
. 

. 

:Los varones. a ·1os 3 .. años son Ugeramente más grande y pesados que las niñas, 

�on. más: músculOS' por cáda: libra; dé peso, del· cuerp�; en- ca�bio: · las niñas' tien�n'. 

más tejido ·adiposo .. 

- Cambios· efitru.etQ�les. y sistemáticáS'. DifereÍites tipos de desarrollo tienen

:lugar en el cuerpo dedos niños.. Et ,crecin'liento muscülar Y. esqueléticó progresa

. volviéndose más fuerte�

LOS cartílagos· se· \i'uehien' huesos más rápidameilite: y los: hüe'SOS' endurecen; dando· 
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'a los niños · una iorrna inás·firme y protegiendo los órganos internos. 
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Estos· cambios permiten a los· niños: desarrollar muchas destrezas motrices deOlos 

'músculos largos .y cortos. 

A medidá; que el· pro�edio dé Crecirnieilto· de� los. hiñas· disrriinuye,· estos nec:esitaíT

·menos.calorías por cada 'libra de peso:en .él cuerpo. Así los .riiñ'os de.preescolares

comen: menos: en proporción· a su. tamaño que. los infantes, lá que: hac;e. preocl!par

a los padres al ·pensar que posíblem�hte sus niños ·.no están ingiriendo · 10

suficiente;

Realmente las_" exigencias: nutritivas a lo· -largo de la· infancia se satisfai::�h 

· fácilmente. Demasiados. niños no obtienen fos .suficientes :nutrí-entes ·ya que ·sus

familias se dejan seducir por lós comerciales televisados· de alimentos' ricos en

azúcar y·.grasas.

El: siguiente cuadro registra·el crécimie"ríto físico en: estaturas· en pulgadas y pesos: 

en libras en :niñas de 3 a 6 años de edad. 
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. CRECIMIENTO FISICO EN EDADES DE 3 A 6 AÑOS 
., 

,. ESTATURA. EN PULGADAS 
1 PESO EN LffiRAS 

'EDAD 
· NIÑós· NÍÑAS :NIÑOS. NIÑAS 

3 38 37% 32% ·31·'%
.3 Y:i 39 % 39 Y4 . 4• . 34 % . 34

40% 40 % .'36.% 36. 14 ·
4 Y:z 42 42 · 38 % .·38 %

43 % 43 41 Ya 41
5 % 45 44 % 45 % · 44
6 46 ' ... 46 

., : 48 47
. .

•, 

6.3�2� Desattollh intéleétual·o cognoscitivo: "Son las habilidades mentales que: 

Jos·niñós desarrollan ·a. medida qúe van creciendo, como el aprendizaje, lenguaje, 

memoria, el' raciocinio y el pensamientd121

· D.esarrollo de: Já memoria (teoría de.l. procesamiento de: .la· información)�.

primera .infancia. · Hasta mediados de 1960 hubo poca información disponible

sobre 1á· memoria. de' niñas menores de 5 años, pero desde entonces, ha surgidó"

interés ·sobre el desarrollo de esté aspecto ·.en los infantes. Todavía ·hay pocas

. teorías sobre. la:memoria� en la prim�ra·. infancia pe(o se tiene la: imagen de un niño

, ·memorizador, procesador de· información que basa sus acciones en• la· informaci,ón 

que' recibe· y recuerda� Sh em.batgo; a· su: edad: está· limitado tantó por la· cantidad

·de·información quetiene (pequeña, comparada.con·1a-que poseerá en la edad .más

avanzada), como por; 1a:: habilidad·' de trasladar información- de· 1a· memoria: a: largo

plazo a una forma que pueda usar.

21 
n.:d" . . 11 �-,P· 
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· En general, '.en ··la primera :infancia el reconocimiento 'es· bueno, el recoerdo es
, ' 

parcial y los· dos mejoran·.entre los· dos y Cinco.años�

"El reconocimiento se mide mostrándole :a .un .niño . un· número de objetos, 

guardándolos y después: mostránd9selos': de nuevo ;: junto· con. otrús que. no había:· 

visto, antes. Luego se· lé pregúnta :-cüáles no .hábía visto y después cuáles son 

nuevos_ El recuerdo se examina: mostrándote·. al· niño: un número· de objetos, 

guardándoles y pidiéndoles después que nombre todos losobjetos''22
. 

:En jodas las·edades · fa génte puede :reconocer mejor de. lo que puede :recordar. 

Niños de dos: años. logranreconocer alredeBo-r·det'BOo/a' de nueve objetos· en tareas. 

de este.tipo pero recuerdan en promedio.solo.más d�I 20%. 'Los··niños dé cuatro 

años hacen un-promedio cerca. del. 90% correcto erttareás' de reconocimiento; pero 

·recuerdan mejor el objeto presentado de último en orden .. :Lós ·.niños ·mayores

recuerdan significativamente. más' .objetos·. en las <;>tras ocho posiciones: que·· los·

:niños menores.

l:.a memoria autobiográfica·. (recuerdo; de eventos· específicos. en la:. vidi de' una: 

· persona)empieza oportunamente en la édad'temprana; rara vez antes de 'los tres

años. Después sé: incrementa::en:forma.:pausadá entré los 5 y los a y los· r.ecuerdos

de ahí eh adelante se ·conservan ·a ·menudo por_ 20, 40 ·o; rnás años.
, 

, 

22 RAICE, F: Philjps. Qp cit.m, p. 105. 
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"La memora én la primera infancia tara vez ·es premeditada. ·Normalmente los 

riiñmf pequeños no tratan de: aprender de rriemoria: los · hechos peto en. cambio 

recuerdan eventos que han causado una impresión deterrriinada''23
.

· La,mayoría de lostecuerdos·1:emprahos sori·tránsitorios. Un niño dé dos ·.años y

medid que mira las fotos de· su: fiesta de cumpleaños· seis· meses antes y recuerda·

· ·que uri invitado rompió su bus de 'juguete ·nuevo, probablerriente·norecordará e

incidente a·una-edad.más avanzada�

· Los niños de :tan ·solo ·tres ·años recuerdan. mejor ·los hechos .cuando son únicos ·y

recientes, también· re'ci:ierdan. eventos comunes conectados· coff experiencias que

se repiten, pero una ocasión tiende ·a confundirse con la ·otra.

Para· los niños es· espeqialmente difícit recordar, porque tienen' menos conocimiento 

general, están familiarizados con menos ·objetos, ·conocen menos palabras para 

identificar. lo que si recuerdan; y aún no· tienen estrategias· párá' recordar (corno· 

repetir uhá' lista de cosas). Todos estos factores parecen influir en .la memoria. 

- Desarrollo' Psicomotor.en. la· primera·infancia:._ Los niños def3 a 6 añoS' logran

grandes progresos en .la destreza dé .los .músculos ·gruesos 1:ambién :han hecho 

avances sigrtifiéativos en- la' coordinación-de· ojos, manos y de los músculos· finos. 

23 WENDKOS,:Papalia. Op cit., p. 215. 
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"Estas conductas·motrices crecientemente ·complejas ·son :posibles debido a que 

las· áreas sensoriales· y motrices· del. cortéx están: más · aesarrolladas,. Id cual. · 

permite mejor coordinación entre io que· el .niño siente, lo que quiere:. hacer y 'lo que 

puede hacer"24
. · La destreza motriz de la primera infancia ha av�nzado mucho más 

allá de los· reflejos' de la infancia'. para:·-establecer· las bases de:,�- eficiencia: posterklt 

· ·en el deporte, ·et baile y·otras :actividades recr�ativas .para ·.todá · la vida.

Los varones son. ligeramente más fuertes· que las niñas, tieben: algo.· más: de 

músculos incluso a esta :edad, y son .mejores al lanzar balones, al subir y :bajar 

escaleras. Sin: embargo; las· niñas. aventajan a los, varonés en muchas· otras 

··actividades que·tienen que ver con la ·coordinación de las·extremidades.

Los .niñc:is de tres· años· han hecho · avances: �ignificativas en· la motricida·d fina· · 

como agairrar una crayola y una ·hoja grande de papel periódico, dibujar un .círculo, 

pueden vertir sli .leche en· la taza de é::E:real, abotonarse y desabotonarse la' ropa 

suficientemente ·bien corno para vestirse por sí misma y además usar·e1 sanitario 

adecua�amente. 

A los cuatro años. pueden. cortar con tijeras a lo. largo de' una- línea; dibujat a· una· 
. ' 

persona,· hacér diseños y .garabafear. 

A los cinco· años puedeh ensartar cuentas' e11; un. hilo bastante bién- controlar: el. 

24 lbid,. p. 300 
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· .lápiz, .copiar :un cuadrado.

En cuanto a·.1a motricidad gruesa: un niño' de tres años· suele .saltar'a· una distancia· 
. . 

de 15 a 24 .púlgadas, subir las escaleras, sin ayuda alternando los pies, pueden 

saltariJtiliza,ndo una· serie de saltos· irregulares COÍi algunas variaciones; 

A los cuatro años el niño··tiene control más efectivo sobre .su· motricidad gruesa, .al 

iniciar y al voltears·é; saltan distancias· entre 24 Y'· 33 pulgad�s; dan· 4 a· 6. saltos. en._ 

.un pie. 

Al los cincc> años· p_ue�en hacei: un salto con impulso de 28 a. 36 pulgada, bajan: 

las · escaleras ·sin apoyo, -saltan :fácilmente .una :distancia de 16 pies .. 

6.3�3: Desarrollo del. lenguajEfen'lá primera·infanciá_ "El lenguaje según. Piaget 

· es la manifestación más obvia ?é Ja función simbólica. El desarrollo del lenguaje

erY los niños: es Uff elemento crucial. en .SU crecimiento· cognoscitiVo·· una vez que

sabe ·fas :palabras apropiadas para tefer:irse a las cosas, .puedé utilizarlas como. 
. 

-
' 

símbolos para' nombrar los Objetos y pllede comunicar- sus: necesidadés,
' ' 

sentimientos y opiniones lo cual· le permitirá ejercer para .así ejercer su control'

sobre su· vida: A pesar de toda la: complejidad los niños: se vuelven: expertos· ·en:­

tales aspectos a una edad muyte�prana"25

23 Ibid., P- 220.
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- <Discurso prelingu.istico. Se .utiliza para ·expresar una · amplia gama de

emociones con eLcúal. et niño. lograr hacer.·uso comunicativo de sonidoi;; sin utilizar· 

palabras o gramáticas. 

Normalrnente este: ocurre· entre los· 9 'y 17 meses; en el cual.el· primer sonido es: 

lforar·QOnvirtiéndose éste en un patrón comunicativo que púedé.expresar.hainbre, 

sueño, rabia· o doloc 

Cerca a las seis semanas. los· bebés se arrullan: cuando están.Jelices; produciendo 

chillidos, garóteos y sonidos vocálicos como i'aahhh" .. 

Entre· los 4 y los 6 meses empiezan. a· balbucear repitiendo una: serie de sonidos 

simples como ;,maa máa" �paa paa" "moc.mob" .. 

De lbs. 7 a: los· 12: meses; imitan accidentalmente· sonidos: que han escuchado y 

. · luego se imitan a :Sí mismo al productos estos .sonidos, terca dé los 9 a '1 O :meses 

imitan s9'nidos delibera_damenté, aún cuando no los entiende·.

- Discurso lingüístico. 'Es el üso del .lenguaje ·hablado,-además dé .las palabras·v

la:. gramática cuenta con- la pronunciación; entonación: y el. r.itrno para trasmitir 
. . 

' 

· significado.

"El discurso lingüístico �e inicia al. año de edad· cuando la: primera palabra· no es 

· mamá ci papá, puede ser una Sola .·sílaba · que 1iene grah variedad de significados,
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de ·acuerdo con Jo ·que está sucediendo .en ese momento, · así ·"maa" puede 

significar "donde-está mama" o "me duele algo"26
: 

Una sola palabra como ésta. que parece expresar un: pensamiento· completo se 

·nama·halofrase (forma·de pensaqiientoJípico entre los 12 y' loa·1 s meses).

El segundo año de vida es también importante pará: el. crecimiento de la 

comp�ensión del lenguaje ; ·1os niños entienden ·más y .rná,s de .lo que se les dice 

(competehciá: de comprensión} ·aún-. cuando·.' puede'· s-er qt;,e:: no· usen- las: mismas.­

palabras (K Welson, 1fl73-'1981.}. 

Normalmente: alrededor de los 15 meses: un- niño de cualquier·sexo ha: dicho·'diez · 

nombres o palabras diferentes (K Nelson, 1973) y el vocabulario ·de las palabras 

simples.· también hay. seguridad.· creciente en las· palabras simples. más y más 

ocasiones inspiran ·al bebé para decir una palabra o un nombre. 

El. gusto por la músict:i y el lenguaje crece a: medida que los sonidos' y los ritrnos: del 

-habla de :los niños llegan a ser más elaborados.

Aunque la gran:· rni3yoría· dél habla' dél niño· todavía sea mediante· balbucéos� estos·

.suena bastante ·expresivos. 

Durante· el: período de adquisición de una palabra-, parece haber una relación: muy 

26 
Ibid. P. 222 
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·estrecha:entre los logros cognoscitivos·y los lingüísticos·de acuerdo con un estqdio

de Gopnik ..,. Meltzoff ( 1986).

Después de aprende( tareas' muy complejas· relacionadas: con la perma11encia:de 

un objeto, Jos bebés·tiendé a adquirir las palabras ·que connotan ·desaparición como 

se fue, se acabó y después aprender· a- resolver problemas :· meter objetos entre 
. .

otros ; tienden a utilizar palabra� asociadas al éxito o "fracaso ·como ya;- listo, :etc). 

La priméra-. oración� Se· inicia a:· los· 1.8 meses, en: la cual. el niñ9 utiliza dos 

palabras para · expresar claramente un ·solo pensamiento .práctico. :L:a primera 

oración marca' el principio del: habla: e�tructurada_ Aún: er.r las oraciones más 

:tempranas, los niños que empiezan a gatear colocan las .palabras -en el orden .que 

los adultos· lo harían-. 

. . .  

La. edad: en que· los .niños comienzan a:combinar palabras. varía (generalmente: lo 

hacen después de su·segundo cumpleaños}, aunque el discurso·.prelingüístico est� 

clara e íntimamente ligado. a la edad.cronológica, el.discurso lingüístico no_ 

· Etapas :dél discurso !ingüístico. �El desarrollo del .lenguaje comprende cinco

etapas dice B[Own-; basadas· en el alcance· medio de· 1a: expresión (AME)� EL AME

·es la longitud promedio de expresión ·en morfemas; las unidades mínimas tlel habla

con sigriificado"27
•

27
. Ibid:, p. 224. 
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· De acuerdo· con · el ·esquema de :Brown, los niños están en etapa· 1 ·cuando

comienza··por primera ve:t a combinar: morfemas· palabras; hadendo incrementar el·

AME ·a más :de ·t:o y están en la ·tapa 2 cuando el AME está ·en 2.0, en este

momento pueden producir realmente: hasta: 7 morfemas� los· niños logran distintos- ·

niveles ·de.AME a 'diferentes edades.

En la etapa uno el. discurso primitivo en el cal faltan el. tiempo y las· terminaciones· 

de casos, los artículos y.las preposiciones. 

En la· etapa dos los · niños adquieren morfemas funcionales incluyendo artículos, 

preposiciones, plUrales, ·terminaciones verbales y:formas del verbo ser·o estar {soy, 

esto, está)'. Los: niños comienzan a' utilizar estas formas: gradualmente; algunas-

veces por varios años· cuando los .niños dejan la etapa dos, su discurso 1,e vuelve 

más largo y más complejo. 

EJ discurso en la etapá tres· se llama:-habla telegráfica:. Omite muchas partes· del 

· habla, pero .aún >trasmite ·significado (como en "coloca muñeca ·mesa"), las ·dos

. siguientes· etapas se· desarrollan más tarde en: la: niñez. ta: gramática utiliza· eA' ta·

etapa cuarta esta próxima a la de los adultos, aunque los riiÍios confrecúencia-no

plleden utilizar el subjuntivo' ("si yo fuera pájaro; podría. volar")' o· hacer· preguntas:

·oe·tipo �es una·cebra" ¿no es cierto" ..

· Eri ta· etapa cinco, que ocurre tarde· en la.·. niñez, los niños· ya son-completamente
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competentes en la gramática aunque continúan incrementando ·su vocabulario y 

mejorando su estila; 

· Algunas características ·del habla ·temprana.

- Los niños- simplifican· y dicen·solamente lo: suficiente, para.: que se les: entienda:·

como Pno queo• que significa no quiero comer más. 

- Generalización de· reglas· : lás aplican-rápidament�- srn usar excepciones·; dice me .
. 

. . 

. . 

· to· pusí · por me no lo·.puse, lo trají y traje. · Esta regr,asión,.aparente es un signo de 

progreso· que · indica. que los: niños: ahora ·están aprendiendo las· reglas 

gramaticales, .ya·.no':imitan :simplemente·lo que ·las otras:personas :dicen sino ·que 
. . 

aplican las reglas; como la de agregar el morfema i ar la primera· persona del 

singular eh el .pasado en ·el pasado de los verbos·terminados en -et.

- Entiendé las: relaciones· es gramaticales que no pueden expresar:: Er:r la etapa 1

pueden entenéler ·que un .perro· está persiguiendo a un ·gato pero no pueden 

combinar apropiadamente las p-alabras· para explicar la· acción: completá� Dice: 
•. 

"perro corre gato" en l�gar de "!;!I perro ·está persiguiendo ·al gato". 
. . 

. 

- Teorías· de· ta adquisición del.lenguaje� "Tanto la· maduración: cómo· el medio

ambiente .son·importantes en·:el des�rronb· del ·iénguaje pero distintos· lingüistas 

asignan: más importancia· a· uno: a· a. otro de estos: factores� Lá' teoría· del 

aprendizaje está basada en .una firme creencia del .medio ambiente mientras que el 



innatismo :basa · su creencia en. una capa�idad innata para la -adqUisición del 

lenguaje';2ª:

Teoría del:aprendizaje�. Los conductistas sostienen. que aprendemos-el lenguaje 

-de la misma·forma .como ·aprendemos ·todo lo demás a través deL:r�forzamiento_
.

. 

'

los padres refuerzan:· a los niños para qúe produzcan sbnidos parecidós al· habla·

de ·.los adultos y., ·por·· lo tanto, · los niños producen .más de estos sonidos,

generalizan y abstraen' a-medidá que avanzan;

. 

. 
. . 

:Los·teórico�rdelaprendizaje·sociaf.sostienen que los niños aprenden a hablar al oír 

· a sus. padres; al imitarlos y al ser reforzados por esta conducta�

* .Innatismo . . De acuerdo con ·el ·innatismo, el. punto de vista. sostenido .por Noam

Chomsky ( 1972) y· sus· seguidores;, las· seres humanos tienen una capacidad innata: 
. . ' .

de adquirir·el lenguaje y aprender :a caminar. Varios ·factores sustentan ·este punto 

de: vista: primero. tódos los niños normales aprenden su. lengúaje· nativa, no 

Jmporta que ·.tan compleja ·sea, ·adquiriendo dominio sobre lo ·básica en·Ja mism� 

secuencia-relacionada con 1a·edad: · 

Según, "todos los seres .humanos, ·los únicos animales que dominah el lenguaje 
. . 

hablado, son: la única especie. cuyo cerebro más grande en un. lacto· {eL izquierdo). 

que ·el otro, parece· que un ·mecanismo" inrjató para el"· lenguaje. se encuentra 

23 Ibid.,p. 225 
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· localizado en el hemisferioizquierdo·del ·cerebro humano.

Noam Chomsky- prppohe que el cerebro: humano está ·específicamente construido 

. :para aprender el·lenguaje mediante una habilidad .innata llamada dispositivo de la 

adquisición. del lenguaje (DAL)� el �·cual · permite a: los niños: analizar la· lengua. que 
. ' 

' 

.escucha y extraer las . reglas ·gramaticales ·que .les permiteh crear oraciones 

absolutamente núevas; que·nunca nadie ha:dicha antes: .. 

:El DAL programa el cerebro para extraer estas ·reglas·todo lo ·que se :necesita :son 

fas experiencias básicas· para: activarlas:. 

.Influencias ·en.la ·adquisición del.lenguaj�. 

- Influencias genéticas. Un estudio reciente que comparó niños adoptados de 1

·año y un grupo .de ·control a quienes ·estaban criando ·sus ·palabras··biológicos

sugiere tjue parte de fa variación en ·18.' habilidad· para:· comunicarse puede

·originarse·en los genes (Hardy;.:Brown y'Plomin, 1985}.

- Influencia de los. adultos� Mientras· fa: herencia parece tener un. papel

'importante ·en.:la capacidad lingüística, no da cuenta de·todas las.variaciones entre 

los niños: Otra·:· investigación ha· encontrado que much1:1s de· ras diferencias en· el. 

"habla de tos niños, 'las cuales aparecen alrededor ·de los dos años, .pueden ser 
. 

• .  

detectadas a partír de 'diferencias en sus hogares· (K. · Nelson; 1981).
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La impresión abrumadora ·que·se recibió ·de la investigación ·sobre el lenguáje de 

los niños, es que los· niños necesitan tener· un. adulto comunicativo qué lós 

acompañe si van a ·aprender a ·hablar. 

Los niños de 3 meses cuyas· madres les hablan mientras los·amamantan producen 

.o ·imitan más· sonidos que los bebés cuyas 'ma'dres están en ·silencio (M:K. 

Rosenthal, 1.982}� también vemos la importancia de que los adultos hablen a los 

niños cuando hay .niños con retardo del lenguaje ·pero con oído normal ·qoe crecen 

en hogares: con: padres: sordos· que se· comunican con· ellos· a. través del. lenguáje 

· mímico. No·importa la ·fluidez que el .niño tenga, y r:m importa queianta·televisión

vean, no adquieren fluidez en· la lengua· hablada a menos. que los adultos
. 

' 

realmente ·le .hablen.

A los s· años y medio. los· niñós: crean> su: propio lenguaje al describir· cómo papi 

"hachea" madera .(la corta con ·un hacha) o Je ·pide a mamí "partir" su ·comida 

(cortarla en pequeñas· trozos). Este" nuevo lenguaje suena más y más: como la 

lengua niatema. 

- ·Palabras� oraciones y gramáticas; A los tres·. años los' niños· pueden: dar· y

seguir órdenes sencillas y nombrar ·casos familiares como animales, partes del 

cuerpo y gente importante� Usar plurales y· el· tiempo pasado como tambiéff los· 

pronombres yo, ·tu y:me, mi, correctamente. 
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' .  

Entre "los 4 ·y ·1os · 5 años, sus oraciones :tienen un :promedio de cuatro '8 · cinco 

palabras, y púeden manejar proposiciones cartra encima, debajo; en, sobre y

. 'detrás ·; además ·utilizan más :verbos ·que sustantivos. 

Entr!= los 5 y los 6 años' empiezan· a: utilizar oraciones: de· 6 a 8 palabras; pueden 

'.definir palabras s_encillas y conoce algunos··antónimos. 

En su conversaciófic diaria· utiliza más conjunciones; preposiciones-y· artículos� Su· 
. . 

. 

· conversación es rompletamente ·gramatical, :pero aún descuida ·la excepción:a ·:Jas

reglas como aLescribir. "pani" el vez de "puse" a "poniendo" en vez de "puesto" ..

• .. Entre los 6 y los 7 años su conversación se vuelve más rompléja. Ahora habla con

oraciones· compuestas y gramaticalmente correctas y· utiliza las: partes. del. habla�

Mientras los niños hablan· de mahera·:fluida·y comprensible, ··su ·conversación ·está 

aún llena- de expresiones· que las padres· consideran encantadoras· y los· lingüistas· 

ven como-señales de cómo aprendeola·gente el·lenguaje. 

- Conversaciones· privada. Hablarse· a uno. mismo en- voz alta sin: intentar

comunicarse con nadie más: Es normal y común en la primera infancia y en la 

· intermedia. Los niños· más: peqüeños repiten· sonidos rítmicos: en- un: patrón corno.

·el:balbuceo -de un· infante, los niños un .poco mayores "desarrollan un plan" en voz·

alta relacionados' con· sus actividadés diarias; y los más· grandes· rezongan: eri: todos:

·escasamente audibles.
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¿Cuál es "la función de tal· conversación?. .El partidario· de ·la teoría 

compartamental John Watson. lo ·considerabaaqtividad inapropiada·que: los padres 

.hacen que ·1os .niños dejen. Piaget lo ·definfa ·como ·conversacióri egocéntrica que 
. 

. . ' 

refleja la incapacidad de·los niños' pequeños� para admitir el punto· de vista de· otra 

·.persona, creía ·que ·1os ·niños ·hablan ·mientras hacen ·cosas ·púrqw,faún 'no conocen

la: diferenciáentre· palabras y lo:que· ellas· significan.

"Vygotsky :(1962) vio ·este estilo qe··conversación'en 'forma ·positiva, creía ·que ·la 

conversación privada'.'áyuda. a' los· niños· a integracel lenguaje con el pensamiento y 

a controlar ·sus 'aéciones ; ·a diferencia ·dE! éste, :pensaba que la conversación 

privada se• incrementa durante· los primeros· años escolares, a· medida que· los. 
,. . . 

·:niños ·la utilizan ·para ·guiar y regir sus acciones -y ·después ·desaparece, a ·medida

que se vuelven capaces de· pensar en· silencio"29
•

- Conversación social� La· conversación. ·social. busca. ser-comprehdidá por·

·alguien ·que. :no· ·sean ·el :.hablante, ·tiene ·en cuenta las ·necesidades· de ·otras 

personas y se- ajustaa los· p�trohes de·conversación y·a1. comportamiento de éstas·. 

(Garvey ·y Hagan,· ·1973). Puede implicar un intercambio 'de 'información éon 

preguntas y respuestas o sin: ellas·, críticas u órdenes� peticio'nes' Y' amenazas 

·(Piaget, · 1955), mientras Piaget ·caracterizaba la mayor parte dé .la conversación

preescolar cdmo egocéntr'iCi:l; · investigaciones recientes · muestran que la'

· 'conversación de los niños es social desde· muy temprana ·edad y -que puede, en

29 MOLL, Op. Cit. p. 12 
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·verdad, ·tener sentido··al mirar ci los ·niños como socialmente centrados desde el 

momento mismo· del .nacimiento� 

Aún' los niños· de dos años· utilizan mucha: conversaéión: social : señalan o muestran'· 

objetos entre -ellos mismos o·a Jos·adultos, y ·ta mayor :parte 'de.! ·tiempo ·obtienen 

retroalimentación·demostrando que· haffcautivado la atencióff'del oyente: 

6�3.4. . Desarrollo :Social· ·Emocional. "Son los ·cambios ocurridos · en el ·estilo 
. 

' 

único de· uná persona al responder;· sentir ·  y. actuar:· en lé!r forma.· como nos·· 

relacionamos con el mundo"3
º. 

6.3.4.1. Identificación: Es: el proceso médiante· el cual un. niño adopta las:· 

características, creencias, ·actitudes y comportamientos'de otra :persona o ·grupo. 

Por otro lado, los teóricos del. aprendizaje social ven la identificación': como· la 

·consecuencia de -observar ·a··imitar un modelo. ·Normalmente, un modelo es :un

padre, pero los· niños· puedeh. tomar· como modelos· a. otras personas·, por ejemplo·

. ·al abuelo, ·un·hermano o hermana mayor, un :profesor, :una·niñéra. 

Jerome· Kagan: (1958-1971 )' describe� cuatro· procesos• interrelacionados que 

·establecen y·fortálecen :la identificación.:

30.PAPALIA,.Op cit. P: ll.
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- tos·niños quieren sercomo·el ·modelo .. Por ejemplo, sienten que si·son :como un

atleta famoso; serán capaces de liacér·lo que el atleta puede ejecutaL 

.Los niños experimentan emociones ·corno las ·tjue·ef modelo está'sintiendo. 

- Los niños' actúan como· el inódélo'. Ene el juega y· en: las ·conversaciones diarias;

con frecuencia :ellos adoptan ·1os amáneramiento, modulaciones de ·voz, se 

sorprenden aL escúchar sus propias palabras y tono' de voz salir de' la· boca: de· un 

niño. 

6.3.4.2� El temor� ¿A qué temen- los niños· y por· qué-?: Las:niños· entre los dos y 

cuatro años :albergan· el· mayor 'número ·de ·nuevos ·temores.· Casi' .todos ·tienen 

miédo, de los animales; en· especie de los,:. perros'; los temores siguientes más: 

comunes ·5.on a :los .rayos/las ·tormentas ·y los médicos. . Aproximadamente a los 

seis años;. el miedo a la oscuridad es· mas común; pero· éste' y otros ternores · 

tienden ·á desaparecer a medida que 'los ·niños crecen·y· se sienten··más· füertes 

(DuPont, 1983).

A medidá que· los niños crecen; se hacen· más' grandes· y más· competentes, 

·algunas de ·1as ·cosas que alguna vez '.parecían ·muy amenazantes ·s� vüelven

menos amenazantes� pero los niños pueden:.deisarrollardespués·nuevos·témores·;;

. ·los ·de ·cuatro a ·seis años tienen algunas ·veces .miedo ·de 'la gente o de 'los animales

que lucen'"feos". 
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Las niñas tienden a ser.más miedosas que los niños, y :los niños pobres lo son más 

que los: de familias acomodadas,. posiblemente porque tanta las niñas como los 

·niños pobres ·se sienten más impotentes .. Los padres pueden 'animar a .las niñas-a

ser más dependientes y pueden apartar· los.temores de los niños {Jersild. y Hales,

1935). Y los temores·de·los niños pobres-pueden-reflejar.la realidad de su-vida. El

miedo es influido pOrlasociedad

A través· de la identificación; entonces;. los· niños llegan a creer que tienen las 

· mismas características· del modelo. : De 'este. modo, cuando se identifican con un .

modelo formada y. competente, se sienten felices· y orgullosos_ Pero cuando· éste

'.es inadecuado·se .pueden sentirtriste e :inseguros.

6.3.4.3. Aparición y disminución-de' lá agresión. En las' primeras etapas de:· la 

'agresiór r los :nifids ·se ·centran en un objeto deseado y·haéeh :gestos amenazantes 

hada· la. persoriá que lo tiené "-Entra las· dos· años y· media. y lo·s cinco años;. la 

·agresión se ·centra en :peleas :por los juguetes. y ·el ·control dél espacio ;· ésta emerge

más: que todo· durante el juego social. y los· niños: que más' pelean: san·· los' más·

·sociables y 'competentes. ·Esto ··puede significar que ·la ·capacid�d · de mostrar

agresión es un paso necesario en el desarrollo social· de los ·seres humanosn31.

El establecimiento· de una. jerarquía de' dominio· - un orden reconocido · por· más. 

'fuerte ·de ·1as líderes ·y los seguidores- reduce el ·número ·de narices sangrantes :que 

31 RAICE, F. Qp cit. p. 202 

' 

--
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-se vuelven físicamente más fuertes y más capaces de causar daño, ,recurren á sus

destr:ezascrecieote�renJenguaje, como-una alternativa.más segura.

Las armas -de la agresividad 'cambian los golpes a los insultos,· a medida ·que 'los 
' ' 

problemas cambian de querer-un juguetea establecef'una posición. 
' ' 

-6.3AA. ·El .juego. "Los ·niños·crecen ·.a ·través ·del juego, ·aprenden a usar sus

músculos;. coordinan· la qúe. ven con lo que hacen y adquieren. dominio de. su,

· cuerpo; descubren·cómo:escel.:mundo ycómó_son,.ellos, imitan·diversos papeles

de adultos y·manejan-emociones conflictivas y·complejás al represeiitar .. situaciones .

· ·de la vida real"32
.

Los. niños en. edad: preescolar participan en muchas clases: de. juegos. Gratifican 

'.SUS sentidas al jugar con ·agua, arena y ·lodo. ·Dominan una ·nueva habilidad :como 

manejar Úff triciclo; fingen· ser· cosa� y· otra geríte ·y,. atfinal: de: los años: 

. .·preescolares, :se 'deleitan en juegos · formales 'que · tengan :hábitos y -reglas. 

Progresan_de jugar·primero· solos a jugar juntos con otros niños. pero: no cori ellos, 

y de ahí, :al juego de cooperación; cuando·se interactúan :con· otros. 

6.3.4.5� Concepto de. juegP:. EL juego son múltiples:· funciones� se puede 

,considerar desde ·muchas perspectivas. :Los ·niñ'os tienen muphos ·estilos de 

juegos, y juegan. a diferentes cosas: 

32lllli\., p. 205. 
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6.3.4�6. · Estudios del ·juego. ·Durante ·1os 20 años, .·Mildred ·s. Parten: {1932)

observó a: 4: niños de dos a cinco añoS; dürante períodos de juego·libre en un jardín 

infantil. Distinguió seis clases· de fjuegos ·que varí�n entre"los menores ·.sociales y 

los más sociales; determinó· la proporción de tiempo dedicado· a cáda clase de 

juego, cartográfico 'las actividades ·de :los niños y encqntró.-que;· a .medida que éstos 

crecen; su juega'tiendeaser más social y colaboradora 

. Estudios como ·el der·Parten han ·ayudado a :hacer distinciones ·entre· 1�s .tipos de 

juegos. Pero: quanda obs�rvámoS: ·a 'algunos niños en· particular, et juegcr no. social· 

·(comportamiento ·ócioso, .·comportamiento de espectador y ·juego ·solitario e 

independiente). Otras son. más"dados al juego sócial: (actividact·.paralela, juego· 

asociativo y juego colaborador y organizado ·suplementario). -Parten creía :que ·el 

juego· solitario e· independiente es menos maduro que· las formas grupales de 

. juego y algunos ·otros observadores ·han indicado que ·los niños· que ·jUegan solos 

pueden estar en riesgo·de desarrotlat'un [lúmero de problemas so�iales, mentales 
. . 

y· educativos: Estudios . recientes,· sin ·embargo· han encontrado que ·una ·cantidad 

considerable de · juegos no sociales· constan de actividades · constructivas o 

· edLI'cativas ·considerables y contribuyen :al desarrollo· cognoscitivo '.físico y ·social ':del

niño�

6.3,.4�7.. El Juego "simulado"; Una niñada· ts· meses' empuja una cuGhara. 

Jmaginaria ·en :la··boca de su ·padre, un ·.niño ·,de ·dos años ·e :habla ·a üna :muñeca 

como si. le estuviera hablando a un.· bebé; un niño dé: tres· años· hace el. sonido 
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"brUmm.·brumm", mientras corre·alrededordel cuarto con un avión de juguete y una 

niña de cinc años se· pone elcasó de· equitación de su madre mientras se manta en 

una silla fingiendo montar a caballo. 

Todos· estos. niños están participando en lo que ·se llama juego simulado; juego de 

fantasía, juego'dramático'o ji.Jego:imaginativo. En una''época, el ·mayor ihterés··de 

los: profesionales en tal juega· era. su supuesto· papel para ayudar a los niños a. 
. 

. 

·expresar su inquietudes emocionales.pero, ahora, ·el ·interés se centra ·más en ·1a

función de tal: juego, en el. desarrollo cognoscitivo de· la personalidad' en generaL

Piaget se dio cuenta ·de que el juego simuiado surge 'durante el :segundo año de 

vida, cuando el. juego sensotioinotor está menguando; se incrementa de ,los tres a 

los cuatro años y después disminuye .'a medida gue ·los niños ·se vue)ven más 

interesados en hacer juegos con r�glas. Sostenía que el talento de los niños para 

fingir :hacer o ser algo estriba ·en. su ·habilidad para ·usar y .recordar'.símbolos -
. 

. 
. . . 

guardar en su mente. imágenes .de cosas que han. visto o sobre las que han 

escuchado háb!ar- y ·que su aparición marca el comienzo del estado 

preoperacianal. 

"Cerca del. 15% a: 30% de las niños entre los 3 y los 1 o años crean compañeros 

imaginarios, cori los cuales 'h�blan y juegan. ·Esta es .una manifestación 

perfectamente normal, de la: niñez que se ve con más frecuencia. en niños 
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brillantes, primogénitos creativos y únicos'm. 

Ati'avés de la si�uiación,·:1os\n1ños aprenden cómo entenderel punto de vista de 

los demás, desarrollan habilidades· para resolver problemas sociales y s� vuelven 

· más' creativos. Algunas prácticas ·de tos padres parecen-romeritar °'el 'surgimiento

del. Juego de fantasía (Fein; 1981)�. t:as padres de niños que . san tos más ·

1i imaginativos · en 'su juego simpatizan con ellos, tos exponen a experiencias.
·'

interesantes, los hacen'participa:r en las convérsacianes y no· les ,dan zurras:

·6.4. INFLUENCIAS :EN :EL·DESARROL:LO·DE :LA:PERSONAL:IDAD

6.4.1 � Influencia de la· familia en el. de�arrollo de: lá. petsonalidad: ¿Cómo 

·están. ··criando :lós · padres a sus :hijos en 'la actualidad?. Algunos padres repiten ·los

patrones de crianza. de niños con tos que están·. m.ás familiarizados· 1os que sus·
.. 

···propios ·padres sugieren. ·otros adoptan prácticas·que:son muy diferentes deJas

de sus· padres, Como en cualquier'generación, existen diferentes estilos de

liderazgo a la ·vez.

6A.2: Relaciones corl' otro� niños. 

:Primeras amistades. A .través :de 'las amistades y 0de las interacciones :más 
. . . . . 

casuales, los· niñas· aprenden a ·congeniar· ·con otros� Aprendeii la importancia. de 

33 p AP ALIA, üp Cit. p. 375 
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··ser un amigo·.para tener·un amigo; aprenden a solucíonar:problemas. (en especial
� 

. . 

los que se centran. en las relaciones) y a ponerse en el lugar de otra. persona. y ven

· modelos .· de · otras ·clases· 'de :cdmportámiento. -Aprende, ·también, valores

(incluyenda·actitudes: moráles·y normas. de papetde. género) y pueden practicar tos

· papeles de los adultos.

¿Cómo es.cogen a los: amigos tos ·niños·?� uusualmente�· ellos se: vuelven 

'amigables con otros nifios:a ·1as que les guste 'hacer:et 'i:nismo tipo de cosas, y tales 

amigos. por 10:génera( tiene e.riergía. y niveles.de· actividades. similares-; y sdn de la 

misma edad_ysexo (Garher, Thor:nas y-Kendall, 1975). 

Una investigación: dé ta·s: concepciones· de ta. amistad que tenían niños de cuatro a 

. siete años .. confirma . e 'incremehta éstos 'hallazgos. 'Oe"spués ··de :enttevistar a 'tos 

niñas. tas investigadores les'.mostrarón: dibujas· y· les: preguntaron· cuál de las 

actividades lbostradas 'harían . amigos a· los :niños y cuáles eran las características

importantes de la amistad, en· los dibujos''34
•

Las características más: importantes de ta:-amistad füerori tas actividades comí.mes · 
. . 

(hacer'·cosas ·juntos). él afecto (quererse y cuidarse unos a otros), el ·apoyo 

(compartir y ayudar) y, en menor grado, la cercanía (vivir cera o: it·a la misma 

escuela). :Los.·niños.:mayores:·les dieron uh valor más alto al afecto.y al apoyo que 

tos niños menores y uno más: bajo a las Cl:l,racterísticas físicas' (apariencia y 

34 lbid., p. 376 
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·tamaño). 

¿Por qué se escoge . a. ua niñó cómo compsñenide·Juegél·d cómo �migo cuando · 

·otro'tlo ·10 es?.·. ·tos niños que tienen·:a"rhigos ·hablan más ctm •otros niños y·se 

turnan· para .. dirigir:' y ser dirigidos.: A menudd� sonríen,: comparté!n. Sus juguetes. y· 
. ' . 

ofrecen ·ayuda. Por otro lado, ·aquellos que ·son disociadores o agresivos tienden ó 

ser rechazados·.par. sus compañero� de la. misma· edad· y·10 que' s6n· tímid6s, 

'introvertidos o ·aislados, :son .ignorados .(Roopnarine -y :Hóngs, :1985). :Los· niños 

solitarias: pelean: can: otras. o se· quedan parados. sin intervenir y los miran 

'(Roopnarineyfleld, 1984). 

Lazos· familiares y popularidad .. --Las relaciones· de los niños con sus hermanos y 

. ''hermanas :a :menudo se ·fraspas·an:a '.relaciones con ·otros·:niños. 'Si� ·embáfgo, Jos 

. patrones establecidos con: las· hermanos no siempre' se repiten con. los amigas� 

·Por ejemplo, un niño que es dominado por ·un hermano 'mayor puede ·tomár

fácilmente un papel' dominantercón un· compañero ·ct1t juego,. cuanctd,es: apropiado ;

y, de · .manera ·gerieral, · .los niños · son · ·'más · sociables y juguetones con .:los

cCimpafieros · de juegó. que con los· hermanos (Abra�ovitch. y otros',. 1986) ..

. tas :relaciones. de 'los :riii'loS· ·cori SUS pádres'támbién afectan ·de:rriatiera ··cómo se 

llevai1 a. otros niños. Los preesi::olares; que, estaban: bastante·· apegadas· a: sus'· 

· :padres -:cuando -eran infa�tes, tienden a tener ·níás ·amigos ·.y a ·ser- ·considerados 
' ' 

más competentes social�ente po� süs profss·ares. que': los qué1 no estaban tan 
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·.ápegados 'a sus padres · ·(Sroofe, 1'983). .Los ·.padres , de· niños -rechazados o

aislados: tienen· perfiles diferentes�. Además los niños· parecen adquirir

'Cdmportamientos sociales ·de :si.Ís .padres·: un.:estodio sobre ·nir\os de·primer grado

encontró que las madres amenas tienen hijas amenos,. las madres: que hablan:

·sobre sus sentimieritos con . otros ''adultos tienen hijos ·que se . centran ·en sus

propios sentitnienios. y que· ,as madres hurarias'tieneff hijos huraños. Los padres:

sorr:r:nodelds po·derosos para ·las ·relaciones de: compañeros, asr·como en muchos

aspectos del comportamiento.

·6.4;3 ... El .desarrollo :lnfantii.

6-4·.3:1; Una con.ceptualizacion desde: el instituto· colombiano de' bien'éstar ·

familiar. �ta. conceptualización sobre el .. desarrollo :parte de :reconocer al niño 

corrió un: ser social cuya desenvolvimiento depende· de la· cal_idad de relaciones que 

·le ofrecen adultos responsables 'de su .crianza y ·edúcación . .-De ahí qué :para

mejorar la situación de los' niños se requiera gen�rar un ambiente· de bienestar nó

sólo 'hacia ·1os ·.pequeños sino también ··entre ·tos ·adultos de ·manera que son

posibles formas de relación y · comunicación basados· en: el respeto y

reconocimiento de los otros como persona"35
.

·s.4:3.2. . Teorías del :desarrollo y ·re'órientación · de tas prácticas de.

socialización. "Podría afii:marse·que el: propósito y·sentídoúltimo·de un·a atención.

35 ICBF. Subdirección Técnica de Protección. Bogotá. El desarrollo infantil una conceptualización desde el 
ICBF, Santafé de Bogotá., 1995. P: 18. · . 
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' ·al ·:niño ya la 'familia '-�s el de .transformar las :prácticas· de socialización .. al 'interior 

de la f�niilia y los grupos- comunitarios"36
• 

Rara ast mejorar: la salud' y et desarrollo infantil;_ Está. transfórmación supone 

- reforzar cambiar ·o introducir no sólo nuevas manifestaciones extemás :de las

práclicas de crianza:. y educación del niño sino· ftindamentalmente el. significado
' ' 

mtsmo de la infan'ci� en la vidinibcialcoloinbiana.

Se trata. entonces. de. un' proceso de transfórrilaciórt cultural que. buscará a·. nivel de: . 
• • • • •• 

• 
• • • ' ,  J '

• 
1 

las prácticas y. ·no solo del discqrso; devolverle ·a la irifancia-.la importan'cia _'que 

parece de haber perdido y a. los. adultos y a la s6dedad> en su. conh.mta, la 

responsábUidad que tiene sobre ellas. :pa'ra lograr esta.transformación es 'necesario 

recóriÓcet la. ElXiStehciá. de un·a representación cultúraL 

• • • . • .. • • r • • • .. 
• - , 

:L� representación 'cultural de. la infancia integra múltiples formas .del saber: ideas,

creencias, costumbre.S
r 

expectativaa sdbre el. desarrollo prácticos Y· discursos ccin·

niño, -.:¡ da .sentido 'a la:s formas ':de interacción entre Jos · adultós y niños, 

particolarrnente 011 el. terrena de socialización. 

-·

uEs · claro • entom�es, que todo esfllerzo orientado a la. otrahsfomi·ación de .ias 

práctic�s sociales ca.n'. él riiño debe partir del reédnocimieilto d� la representación: 

36 AMAR AMAR, 'José 'Juan. · Los -Hog�es' Infantiles del Niño. Teorías y· experiencias. Proyecto Costa 
-Atlántica. Barra�quilla, Uninorte 1986 p.� 188'-
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cultural dé la infancia buscané:lo·inéidir en ellá"37
.

¿Dóride se artícUla la. co11ceptualiiaé:ión sobre el desarrollo infantil con los. 

proyectos'de Eitencióri iritegral a- 'el niño y la familia?. 

Fundanientalmente. se espera .que. la teoría deJ desarrollo oriente y. dé: sentido a· 1as 

··acciones que .los agentes '.educativos realizan .con los niñ'os, convirtiéndolos ·en

portaétóres y difusores de una nueva representación sociaf de la infancia.

·La .conceptúalización sobre·et.desarrollo infantil :deberá pasar por las prácticas de

los. édücaddres, los padres de familia y los animadores.; esta es, deberá contribuir
. . . 

. 

a"'i·eordenar el sentido mismo de las acciones con los nilios. Por tanto, ta difusión 

de la teoría del. desarrolla rio se hace bajo la forma. de discurso, sino, 

· flindameritaltnente a través del Jioyedo pedagógico y la ficha integral.

Desarrollo psíquico prrncipios y leyes, genetales. La.

cónceptualizatíón ·sobre el desarrollo infantil para los programas tCBF auemás 'de 

haberse construido al marco de un planteamiento con grandes repercusiones 

prácticas, intenta articular de.ináne"ra cohere11te una explicación sobre ·e1 desárrollo 

psíquico: coma tal, la cohceptuáliisción·desafrollada ·asume un-a. postun:t frente a:

problemas tales ·como leyes 'generales del 'desarrollo,. la ·direccionalidad ·y 

periodización, y el seguimiento o evaluación. 

37 I.C.B.F. Subdirección Técnica de Protección. Op cit. p. 4.
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- · Leyes··-.y ·tactoré!l''de"ldesatrollo psíquico. El problema éenttal de cualquier

tedr1a del. desarrollo qúe es. dar �üentá de· córrifr llegán. los. niiios. a. corwertirse· erf

·.pérscinas, . ·esté; ·es importadores de las formas p�rtic�láres ·y-:é�clÚsivamente

hurtÍabas de adtuai'--y· relacioria�á �1i el . ri'Íundci Err' ·estas: foh'rias·humaiias de lá 

·acción ·remiten a la idea de1iil.ps'ic¡oísmo:'o subjetividad· ·eÍ'desátrcll'IO es el proceso

dé coí:istruccié:Íif deÍ.psiqüi$'mo y con·.et la'.intfodüccióti de Eif niñd en. la esf�ra'.de· 10 

humano·y pór' tanto qb� el Úniversb'de · 1a cáltura. 

Al habÍ�r. de desaftollo s"Ef rectinoce coma pár':te dEi· IE:i. pSiéoldgía, qúe el. psiqUismo 

J 'hb Eistá :pfesehte én. ·e1. móméhto 'del hacimierité> sino 'que es la tesultáiite. de 'Üh 

pl'Ó�sd qú� éri el cual rid pártiCipá Solamente el. niña,:. sino tarribiért: y dS manet�f 

. "'"é�ipecial,' los adultos encargados dé ··su y . cúidados de quienes_ ·será'n los 

portadores:' de 1á cultüta. 

"El dásatfollo ésfá entonces deterfuinacJo por el tit,ó de intéfacdón. sÓciaii.tadoras 

qÜe:lb� ádultÓS ofteceh aJ:niño'a'travéS de·los :cuaiés élse cónviert�\ih Úh 'SUj�tO 

con una identidad; cultura e- individua1'13ª:

Este sistema dei COm(ll'iicácíofJes e. iiitercáiilbro aféctiVd y- de. sÍgnificadds 

::c�uitüráles; 'l1iás "que. :dé ·1rahsmision. de •córi6dmi'ehtós y . pí:istüras 'frente ·a la 

reáiidaa;. �utié¡cJe" éllos tartibiéh.: estén: pies:ehtÉ!s' ád .. lá sdcializ�cián . 

38 
Ib'd 4 _1.,p. 
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. tos ·procesos 'tle :iocialitacióri ·como condición . necesaria
. 

para . el ·de$ári'olto 

psíquico: se dan tunc1aráenta1mente' 'a..través d� 1as inter�tciortes de er · n,ña·. con lds' 

. �di:iltos· en. iás .cuales'; él es córiside'rado· cómo 'üh ·sujeto :cilpaz rle :é)_(presár:, 

comprerider; 00:münícar;. aé:tuar aúr.t cóaridá. su participación iniciar ria sei rriüy: 
. 'activa .. Es 'précisamehte él hecho 1:lé.'que · ·1os adultcfa· actúen 'cóh: el tr�tán'dblás

. . . 

CdlTlo petsóhas, átríbt.Jyerido sentido· humano a. ál St.J�t gestos y á'cék.ineS, como ef 

. niño llegará a'&lnsttuicsu :psiquismo. 

El. tipb de intera6ci6Ji CjÚé se edad cjue entra el adulto y ··er: riiño. irá evblúciótiai:iad 

. en la .medida en .. ·que el hiño vaya 'd:instru9endo ·su .psíqUismO iricfiVidual, · 10 cual 
. . . 

. . •, 

pla�téará iiúevas riecesidadés •/ exig·éncias. en. los:. procesos. de'. sddraliz�diórf Sir:i . 

. embargo·auñque'varíe ·e1 �e�tido y·formá de las interacciones, :será gracias a la 

· rélaciórt Cbri:ott�. y á travéif dé ellos con la cultura, comd el �iñd adcedera.al las

iórm�s más:compl�jas'de" laacti;idád psíquica .

. Una·'vez i:ecÓhotldas las l�yes :genetál�S ·'.del '·desan:ollo psíquico, .. és necesario 

entUw á .. cbnsiderar' cuáles són: las' particularidades· .Pfinéipale::L t.a prim.erá

.. ·ciaracte:rística·:que :i,e' fes recorfoce :al":désarrollo es ·que· :se ''.{rata' de ··un. proceso 

ordenado', se:cue:Mciel, en . él. CO¡:il se vari ldgrándb. pfog'reshtamente. rrhrelés cadá

'vez'méi·s ·ctimplejos '''éh ias formas de reli:ición de .el :niño con. ei .mundo. 'Esta 

secüencia. otdenadai es la que: permite identificar hacia_' a donde avanza el 

· · ·de�atr'o11o··y por 'tant� ·bbm'o ·pooeh1os ·�ctu�r p�dagógicarnénte ·cbn .el hiño. :la
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'li"Ítré:ídútcioh· ·del ,·'roncepto ''de·. �ta�a o · :péríódt>' p�fulife ·. "retóriocer ·.·6tras 

dátacterística� dél p;ocei'ó' didésirro11c{ 1á éxi§teric1a. dé'. una tiert� diMóntíhuidád: 

··dada . pbr 'el "-réordeh:átiiiehfo "qOtf t:ifécta . ·1a 'totalidá�, del '.de�á��ollo':y. :qüé .· péhtilte

reconocer. .riiv�le's distintos, siénda cada' urió: la b'ás� pára el. sigüiérite lá'
. 

-�ractJrizacifin 'de ·ciida''üha:;d�'lás 'etápas,:la réiiadóh.'qO�:·se'é'§t�bi�c�·;ehtre 'eilds,

asf "cdind él pas<f dé Utiá �: Oí� cdhstifü�en' a�pédtds.�riJ�j·es dé �alCJUiEir' teddá

. -'·del 'désárrollo

El: dé�frauo nd tránscl.u're. eri. fo'rmá lin�al; ia'qüe. él pliec1eri·reoo11ocerse. saltos y 

.... ;:cartitii6s.: Los :pédidos 'de 'cáitlbio lénto··y grilduál se "denóhÍlriiiiri '·ét.ip'as,··:rniénttás

ql1é los. pe'rióda$ de: paso dé una. etapa á. Ótra. �e� cd�oce'n "con:" e·I nom'orEÍ' d�: crisi� 

· .··del'desarrollo.

6.5."1.: · Etáp�s y crisis déi: de$atr.olla:. lrtfáritit., El déSiiri:olld' ilifantil puede 

:dividirse ;en 3 ··grartdes ·etapas; ·ia ;primera. ·edad; 'infanciá · ternprána :y· :éd�d

phjéSclllé( cada' üria de. ést�s' et�Pai está. definid¿ pót·1�·: a. "aparición' d� nuevas'. 

. formas é:le actividad y/o por el paso"de una ·forma de actividad a ser rectora39
•

La primera etapa� dÚrante.' la·. cuál' lá CdmuniC'ación,: em'odoriar. coti' el adúltd
. con'stitüyen · ,a :actlvidad .rectora, ·se exti�nde ·.desde al ·.nacimient� hasta ta· '<<crisis

deí primer· añ�>.. esta. primera. crisis· se catactet1zada· po{ 01. 1ogrct 

39 n.::, 5.Yill!,, p. 



87 

de una independencia de el ·niño con 'réspecto a la situación fümédiáfa; gracias a ta 

aparición· de la. representación .. Al. comienzo· de esta etapa es et adulto quien 

organiza y mediatiza · ·fa actividad del niño -progresivamente, el irá logrando un .a

mayor participación-y capacidad deac tc.ración:como sujeto, lo. cual.lb conducirá a. la. 

crisis descrita. 

En la segünda etapa. derrornirrada infancia temprana. fa-acción- cort los objetos .es 

. la ·qué "órdenatodas ·tas relaciones ttefel hiñu "COh '"él mundo, ·esta -etapa ·-surge éorrio
. 

. 

respuesta. a lái nüavás· .. n�cesidádes_. plahteac.fai· en . lá cnsii de el ptirrtér �ña y . 

. ·· .. culrñlria· eón \Jil"á"ribé�i-ái§is ·a" lbs ,:t(ei ·'áñt>� .. Esta ·i:i°ttiltia expr.eSS:··básicilrriente, ·ta

n�desidád. dé �¡ �iñd de' ádtua"r- paf' sí mismo. grscias a· qué. ha· 'ádquiridó uriá:·

... ·co'n'cieneia'de sí."'COitlo. 'el ·sujeto.· a· 1a Ve�. que·'posee 'el'domlnió':de sú·ctiérpc ry· -del

matiejó práctico de: la. réal idad: 

A partir-· del de cnsis: dél' los ti'es áñds' súrge- úná, núÉívá ¡j¡6fividad réctbtá:. él juego

;de i·rofes .y "tb'n ellá. V� ;cohfigurándose .:un·a ·nueva et1pa, la '.edad · preescolar 

prÓ"piá:fñerite éfitli�: I� tiúaf cilfmiriará · córi" lá. <<éñsi�t dé", los seis- aii6$�;$ éómo . 

e�presi
0

ón .dé - ,� . 'élérriahtla. iflfáhtil . de ... �articípá� '�n" 'actividades ·:�ocialrti�nte

impórtiirtt�s., oürárit� est�' étáp�:�1 ntñó ·adqui�ré' uriá identidad:ódmo ·�ujetó socfái 

··éféiciss·'a l� ·y 'incorporación ·�¡¡- so \:iro�ia .. �cthíidad d� 'íss· ilorfnas ·:de oon�iveifoia .

cóléctiliá,. e§ ádértíá�' �ná étáp,tén éÍ clíái. sé ádtjü�t�' fa. cd�ptén�f�ri dél mÚridd

:social.
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6.6. PROCESO DE DESARROLLO Y SISTEMA DE RELACIONES. 

Se ha dicho. que en cada etapa puede reconocerse una actividad reotora. la cual 

ordena .el sistl3ma de .. relaciones de el .niño con. el .mundo, por tanto para 
' . 

comprender cad� etapa. del desarrollo, es necesario hacer una caracterización en. 

términos del tipo de .. relaciones que .el .niño de establece. con los otros, consigo 

mismo y con el de mundo que lo rodea. 

En la .relación de el niño con los ·otros .se construyen y se expresan .áquellós 

procesos psicológicos. que p·ermitan al niño a hacer el mundos soci.al. suyo, inferido 

tanto a los otros como a la sociedad en general. 

la relación consigo mismo y involucra. aquellos procesos .. de permitan al niño un 

reconocimiento que ·sí como un sujeto diferenciarlo. de los demás. Por último a 

través de la reali�ción con eLmundo. que. lo rodea,. y qué él niño logra comprender 
. . . 

e interiorizar la existencia .de una realidad externa, formada por objetos y 

fenómenos,. la cual puede ordenarse a. partir de leyes y principios. 

6.7. LA EVOLUCIÓN . DÉL .DESARROLLO INFANTIL DURANTE LOS 

PRIMEROS SIETE ÁÑOS:DE VIDA. 

6.7.1 •. Primera :edad, activ.idad .fundamental Comunicación emocional con el 

adulto.. "El niño cuando .nace posee una base limitada de el éóndüctas innatas 
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c¡ue le permiten una relación .inicial con el .exterior y regular . diversas funciones 

fisiológicas comó: chupeteo ·(reflejo de succión), reacción ante estímulos como luz 

y. objetos llamativos . (reflejo defensivo y. de. orientación) y .otras conductas .que

responden a reflejos motores especiales. como el reflejo. de pensar de apoyo y

reflejos-de desplazamiento, etc"4º.

La supervivencia del bebé y 10'3 procesos de maduración, desarrollo y crecimiento, 

. dependen del cumpUmiento .de condiciones biológicas .y .fisiológicas, para lo cual se 

requiere de los adultos .. 

Teniendo como base estas condiciones avanza. el proceso de· desarrollo 

.propiamente dicho, a partir del establecimiento progresivo .de una comunicación 

emocional. entre et bebé y los adultos, gracias a su participación conjunta en 

situaciones interactivas que. requieren .no .sólo de la .comunicación sino también. del 

reconocimiento �e intenciones y sentimientos en el otro . 

. La interacción es una actividad esencialmente humana en la cual si el adulto actúa 

con. un. sentido de reconocimiento · de él. niño como sujeto, permitirá. al. bebe 

.c�mvertirse .progresivamente .en un.interlocutor .y por tanto en participante .activo de 

las situaciones interactivas. Inicialmente. el bebé depende · totalmente de los 

cuidados de los .. adultos quiénes . son el origen .de la .satisfacción de. sus 

necesidades a la vez. que organiza su actividad. Además de satisfacer las. 

40 Íl.:d" . 6 !.\l!M.,p . .
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·.necesidades ·orgánicas; el adulto satisface támbieil la 'tiecesidad'de .e'i bebe 'de úna

vida. psíquica. activa;

A los 2 o .tres meses·el. niño reacciona particularmente ante'los adultos_su· relación. 

··emocional · ·está concentrada con ·ellos .y. ·poco ·a :poco ·se :va ·eJaborando··.Ja

"conducta compleja: de· animación'.', reacción motriz: emocional. que manifiesta ante ·

· · la·. aparición··de .Ja·madre,. u otros adultos·que·hacían .sus 'veces;--contempestuosos

movimientos.de brazos y piernas� También eLencontrar:la: mirada de la persona

.. que ese .inclina sobre él; sonríe y emite sonidos. 

Partiendo: del complejo· de animación. el bebe irá. desarrollando su capacidad de 

.interacción y corriunicación con los adultos. 

Por. ser la relación con el adulto una relación que esencialmente comunicativa,. ella 

sirve . de contexto para las premisas del lenguaje; .desde el llanto y el.gorjeo como 

expresión de sus emociones, pasando.por el balbuceo. y la.imitación de fonemas .. 

Además .de la .capacidad comu_nicativa, durante la . prii;nera edad. se produce. la 

organización progresiva del movimiento. a,. través del descubrimiento por parte del 

bebe, de las partes .del .cuerpo y sus. posibilidades. 

El manejo corporal constituye uno de los procesos fundamentales en el 

conocimiento de sí y. contribuirá enormemente a la aparición de .la conciencia e 

identidad personal. Estos. logros se expresan .en la medida en que el bebé. 



.· ·manifiesta ·preferencias y emociones,. :reconoce su, ·propia ·imagen, responde 

cuando se llama o va tomarido·conciericia de sus propias capacidades: 

·La·.relación de el ·niño con el ·mundo·que le rodea está inicialmente reducida a

situaciones creadas y mediatizadas por el: adulto y depende enormemente de la .

. percepción, a l  .. punto·que puede ser regulada desde·fuera·modificando la situación. 

6.7.2� Infancia temprana,, actividad fundamentaL Acción con los objetos� 

·simbolización · .... .Las·:nuevas .necesidades· del· desarrollo de el niño ·exigen cambios

en. las relaciones con los adultos .quienes deberán responder: a. una· creciente·

.·.demanda. de :--independencia y:-¡:¡ . .la ,estructuración de .. un ·nuevo .0sistema:·de 

relaciones dél niño consigo mismo y con mundo que lo rodea: 

. .Los avances· en la .capacidadinteractiva y de comunicación constituyen uno .de ·ros 

aspectos más sobresalientes del desarrollo durante la infancia: temprana, en: 

especial ·fa apropiación .de :la lenguaje :hablado como ·sistemas de signos que 
.. 

permitirán al niño. expresar· sus necesidades. reconstruir hechos pasados y de 

establecer·núevas relaciones con su elitomo41
•

El dominio del· lenguaje está· vinculada· con la necesidad: de comunicar y

, . representar 'las imágenes .del .mundo real ·surgidos ·en· fa acción-sobre los. objetos, 

así como por· la exigencia de· los. adultos: para· que· se expresen con claridad a 

41 l!llii.,.p. '7 
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,, r 1 ' ,. ' •, . · ' '  ·•·•• ·· ' · , '' · '  . ' ··· .•· " .· 
• · : ' :. 

·uavés de la palabra. Dsi'do :qt.ie en esta.'étapa ·se. asimila :·a1 lei'lguajé con máxima 

efectividad·. • és rbuy: importarit� qué 1ós adu1fos aril�1íen 1ás posibilidades de1 

· · contacto:del r1íño .. conel lenguaje.

Al comienzo de esta etapa se desari"dlla intens�mente la actividad,conjunta entre el 

niño y el adulto como una forma .degenerar. .las condiciones necesarias para una 

actividad infantil cada vez más independiente; en la actividad conjunta. el adulto 

,determina el carácter· de la colaboración, orienta la comunicación y le define 

normas y"tímites a. la.actividad del ni.ño. 

· Paralelai'liente con. el · desarrollo dé la capacidad interactiva·· y 'de comunicación,
. . 

durante· la infancia. temprana. el n!ño. logra. dominio de ta· marcha y con ella. la.

·posibilidad ·creciente de ·desplazarse ·:para ·explorar·el· espacio ·y ·descubrir ·nuevas

posibilidades en su relación con-el entorno ..

Al ·final de esta· etapa el ·niño· es más independiente ·y -se· basta ·�asimismo en 

actividades elementales,. se difere,ncia de adulto y se reconoce comot.in ''yo"; 

Por su carácter de actividad·rectora, el dominio·de la actividad ol:>jetal o.asimilación 

del significado y uso social de los· objetos elaborados por el hombre,.constituye el 

·eje del desarrollo durante fa· infancia temprana .. Estos ,objetos tienen un.·significado

ya que aunque él · puede accionar sobre los objetos, golpear con una cuchara por

ejemplo, esta actividad ·por ·sí ·sola ·no les permite ·llegar a ·descubrir sus

propiedades,. funciones y en su: última. su·valor sociaL
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Al tiempo que asume la utilización que los objetos a través de la y influencia 

educativa de los.adultos, el niño aprende tan bien las·normas del. comportamiento 

social inherente a la utilización de los mismos. 

En esta etapa, la actividad psíquica se .refleja a través .de. las acciones concretas: 

el niño aprende a resolver .los problemas que surgen al a9tuar sobre .los.objetos, 

reconoce que unas acciones· son el exitosas y otras no, de esta manera andar 

incorporando·su propia experiencia. 

6.7.3 .. Edad preescolar; actividad fundamental: 

- . .Juego de roles .. :1:a :nueva situación ·social del ·:niño a·partir de los .tres años, se

irá conformando en la medida en que su necesidad de.actuar por sí mismo como 

demanda ·hacia el adulto, va acompañada :de una ·nueva actitud qe .éste hacia él, la 

cual se expresa. en. la asignación de responsabilidades y en el establecimiento de 

·· normas .. :De esta manera el adulto plantea nuevas exigencias de  el niño a través de

normas cuyo incumplimientq puede ser sancionado; en consecuenciá, surgirá un

·nuevo sistema· de�relaciones de el-niñff con unarealidad·cada vez más ·organizada

en tomo a normas morales.

Lo anterior no significa necesariamente un debilitamiento de la relación emocional 

-con ·el adulto·oºde .la ·necesidad:de ·colaboración, sucede·que:ésta·ya·no asume la

.forma:de una:·actividad conjuntasi. no la.de una.búsqueda de identificación con un·· 
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modelo .. 8 adulto representa ahora para el niño su principal . referencia para 

comprender su lugar en el mundo social. 

A través de esta, nueva relación con el adulto y de las actividad con otros de su 

misma edad, el niño irá consolidando su capacidad de actuar por sí mismo pero 

respetando ciertas reglas·propias de_ la vida col.activa. 

El juego de roles, la participación en actividades grupales y su independencia 

frente al adulto constituyen las condiciones para la asimilación de dichas reglas .las 

cuales comenzarán poco a poco a regular las acciones y relaciones del niño con su 

mundo. 

Para convertirse en un sujeto que reconoce su pertenencia a una sociedad, el niño 

necesita tomar parte de alguna manera del mundo social, .para ello imita formas 

complejas de la actividad adulta en el juego; muestra un especial interés por los 

.fenómenos sociales y desarrolla su capacidad.para del trabajo colectivo. De esta 

manera el niño convierte las normas sociales en necesarias para su propia 

actividad. 

Su interés por conocer el mundo que los rodea se expresa el deseo de penetrar' las 

· causas de los fenómenos ·naturales y sociales, y de descubrir vinculaciones o

relaciones entre hechos a través de· preguntas y de. la exploración de los objetos ..
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. 6.8. EVOLUCIÓN POLÍTICA ,DE LA ATENCIÓN -INTEGRAL,AL PREESCOLAR 

EN ELICBF. 

La atención de. los.preescolares asumida desde el estado en Colombia tiene dos . 

. raíces: 

"El asistencialismo y paternalismo proveniente de. la práctica de la caridad hacia los 

.,:nás pobres con el fin de satisfacer sus necesidades.básicas y la demanda que se 

hace desde seguridad social ante el estado para dar protección y cuidado a los 

· hijos de las madres trabajadoras"42
.

Es así como, procedente del Ministerio de Trabajo, se presentó ante el Senado de 

la República y fue sancionada la ley 27 en diciembre de 197 4, mediante la cual se 

crearon los Centros de Atención al Preescolar (CAIP),. considerados desde ·este 

punto de vista como .una conquista en seguridad social de los trabajadores 

colombianos. 

A partir de esta fecha el ICBF desarrolla el programa de atención integral al 

preescolar, con una concepción de asistencia integral, . adoptando como modelo 

pedagógico la atención especializada, total y dictada al niño sin intervención de la 

familia ni de la comunidad, satisfaciendo durante 5 días a la semana, por 8 

horas/día, el 100% de los requerimientos nutricionales y de cuidado, aseo, higiene, 

42 ICBF. Subdirección Técnica de Protección. Op cit., p. 20
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·recreación; cuidado-personal. testimul1:1ción.

Fue un esfuerzo·del Estado pára concretar un modelo de atención· escolát integral 

.. que demanda infraestructura ·arquitectónica amplía 'y acondicionada .para 

enriquecer los estímulos ambientales en los cuidados de los niiios, -'Si�uacián que 

. dem�mda :fuertes.. SJ,imas. de. dinero en dotación. y recui;;os físicos y hum1:inos, 

orientado� é:11 cumplimiento de. obje.tivo� de. higieme,· �alud, nutricián .. Y e.s.timutación 

• .. tempf"E!na. J,a .intención fue crear u11 amt>ie.nte riCCJ en, estímulos. y .posibilidades

para contrarrestar los efectos. negativos de la pobreza y el marginamiento vecinal y

. familiar . .El centro de .. atenciónJntegral .al .preescolar.se .convirtió .. en ,el. epi�ntro. de

. la educación ideal para niños43
•

A partir de 1976, UNICEF divulgó en el país experiencias de atención a la niñez 

que .se venían dando .en diferentes países .en . los cuales .. se Jm¡olucr.an tanto a.. la 

familia como a la comunidad. Así mismo, financió e impuls� en el ICBF el proyecto 

• Unidad .de Estudio y .Análisis de .. Nuevas. Modalidades de Atención .al Niño� de

1977, con el objeto de sistematizar las experiencias que las comunidades en

Colombia, habían venido desarrollando .para .la .atención y educación de .los niños,

se _rescataba la importancia de los modelos de atención comunitaria como base de

procesos que buscarán alternativas de atención diferente a la.tradicional.

Como resultado de esta investigación surgió la Casa Vecinal del Niño, modalidad 

43 Thhl., p. 21. 
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basada en la participación de la familia y de la comunidad y en donde lo 

pedagógico se abrió paso a la concepción de que se aprovecharan los espacios 

colectivos para impulsar la socialización de · los niños superando la simple 

instrucción. Por otra parte se inició el reconocimiento de la capacidad gestora de 

las comunidades. 

Dentro de ICBF se aceptó que la modalidad de atención tenía repercusiones en las 

actitudes de los padres, quienes delegaban totalmente sus responsabilidades de 

socialización, crianza y cuidado de los hijos en el Centro de Atención Integral.· Los 

·padres no participaban en las-actividades, su 6uota·departicipación económica.no

representaba ni el 0.5% del costo de la atención · del niño; reincidiendo· el

patemalismo, afianzándose la . dependencia, del estado, la .irresponsabilidad y -el

desapego dél niño de su medio familiar, social y comunitario.· La experiencia

· alcanza.da en la organización y el funcionamiento de los· casas vecinales junto con

el debate acerca de la atención tradicional· influyó en los-centros de atención al

· preescolar dando paso a su apertura hacia los padres y vecinos.

Desde entonces y como consecuencia de este debate; se modificó su nombre por 

el de HOGARES-INFANTILES ·Y es-fundamental la .presencia de los padres. 

Consecuentemente con· esto, la dirección· genera� firmó en agosto de 1979 la 
. 

. 

resolución 1822, mediante la-cual-se impulsaba la organización-de los padres para 

que ellos se convirtieran en los administradores da. los recursos financieros del 

·•programa y sedes re.conoció su .papel educativo.
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En los Hogares Infantiles donde fue comprendida esa resolución, la presencia de 

los padres cambió su dinámica interna: ingresaron) al centro preescolar sus1 

costumbres, valores, formas de ver al niño. 

Recogiendo la experiencia nacional que se había acumulado en el país respecto 

de la atención de los preescolares y ante el análisis de la situación de la población 

infantil de extrema pobreza, en 1979 fue sancionada. la ley 07 que modifica la ley 

27 para que los recursos destinados hasta ese momento únicamente a la atención 

de los hijos de . madres trabajadoras cobijaran la financiación de atención a otros 

grupos de población. 

Sin embargo, seguía predominando la concepción de que la integridad de la 

atención, debía ser absorbida por el estado, bajo la responsabilidad única del 

ICBF. En la década del 80 se fue fortaleciendo en el instituto la conciencia de la 

participación familiar y comunitaria en .la educación y desarrollo infantil. 

Con el apoyo y as�soría de UNICEF se continuó trabajando en esta dirección, 

situación que permitió impulsar, estrategias de capacitación, investigación, 

evaluación y sistematización de experiencias innovadoras que apoyarán la 

democratización de programas para la infancia, proceso dentro del cual jugarán un 

papel importante los Hogares Infantiles. 

La reflexión sobre la experiencia nacional, desarrollada entre los años 1981-1986 

llevó a definir políticas sobre la diversificación de modalidades de atención a la 
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niñez con la participación comunitaria, que dependían administrativamente de los 

Hogares Infantiles. En gran número de casos, en Grupos de Estudios de Trabajos 

(GET), bajo Ja orientación y apoyo de los Centros Zonales, los Hogares Infantiles 

asumieron la capacitación, asesoría y seguimiento de las acciones que los 

educadores comunitarios (personas voluntarias de las comunidades) realizaban 

con los niños y padres de familia, en las modalidades no convencionales. 

Ese momento histórico marcó un avance en la concepción .de los programas de 

asistencia a la niñez. Por un lado se consideraba la participación indelegable de los 

padres de familia en la atención integral, en las acciones de salud, saneamiento, 

nutrición y educación._ Por otro lado se reconocía la necesidad de la organización y

participación comunitaria . como expresión· de democracia participativa en el 

diagnóstico de la situación de los niños, la planeación y ejecución de acciones. y 

por tanto su necesaria vinculación a prócesos de educación social. 

Desde ese. momento las acciones no se dirigen al niño como ser aislado, sino 

como ser social, integrante de una colectividad. Consecuente con esta nueva 

concepción, en el momento pedagógico, deja de ser importante la rutinización de 

una planeación pedagógica con contenidos fqrmalizantes pues lo que interesa no 

es la información y promoción de "genios", lo importante es la decisión familiar, 

comunitaria y social de mejorar las condiciones de vida del niño, de su familia y 

comunidad. La atención integral es considerada entonces como un proyecto social 

y como tal no se puede ser responsabilidad única del Estado, ni de ICBF, ni del 
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Hogar Infantil. Compete a todos los sectores de la población, a los padres de 

familia y a todos las instituciones tanto públicas como privadas. 

Los Hogares Infantiles a partir de 1982, cuando fueron conscientes de la necesidad 

de actitudes de enfoques y de posición sobre el trabajo pedagógico fueron 

asumidos además como centro de animación comunitaria. 

Este cambio fue consecuencia de la divulgación y promoción de la concepción de 

desarrollo psicológico del niño construida en el ICBF, en la cual se recoge la 

discusión sobre el importante papel que juegan los adultos en la construcción del 

psiquismo infantil y en el desarrollo integral. 

Las modalidades y jornadas en los Hogares Infantiles se ajustaron a las 

condiciones,específicas de los niños y sus familias, a las diversas condiciones de 

los hábitos de crianza y alimentarios a la disponibilidad de alimentos de cada · 

región. 

A partir de 1984 se logró impulsar y diversificar las modalidades de atención en 

todo el territorio nacional. En la apertura programática se le asignó presupuesto 

propio. 

El crecimiento progresivo de la. atencióf"! a los preescolares a través de diversas 

modalidades de atención se afianzó con la consolidación de tres estrategias de 

trabajo: 
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- Integración de Servicios

- Participación Comunitaria

- Coordinación Internacional

La aplicación de estas estrategias consolidó la apertura de la atención al niño 

menor de 7 años hacia las comunidades; se optimizaron los recursos, 

d\sminuyeron los paralelismos institucionales y los programas tradicionales se 

transformaron en su proceso de vinculación a las nuevas modalidades de atención, 

de tal forma las personas que allí trabajan, su experiencia y formación y los 

recursos e infraestructuras de más de 1000 _Hogares, Infantiles se pusieron a 

disposición de esta política social. 

En 1986 se había logrado un gran movimiento a nivel naci.onal: sensibilizar sobre la 

escasa cobertura alcanzada y masivamente a la población de extrema pobreza; el 

reconocimiento de la capacidad gestora de los padres de familia y de la comunidad 

cuando asumía el compromiso que implicaba la organización y el funcionamiento 

de las modalidades de atención a sus niños y la participación de los Directores, 

.Jardineras y en general el personal de los Hogares Infantiles en programas 

comunitarios. 

Para este mismo año, · 1986, el ICBF reconocía los efectos positivos de la 

educación preescolar gestionada. por la familia y la comunidad, y había 

desarrollado un conocimiento y experiencia administrativa y técnica en el manejo 

de los Hogares Infantiles. 
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Este nuevo saber institucional fue ll;l base para buscar más tarde una decisión 

política que comprometiera los otros sectores del área social y de desarrollo 

económico del país, para emprender programas masivos de impactos en sectores 

marginados y que movilizé:lrán diferentes sectores sociales para hacer factible un 

cambio en las condiciones de vida de los niños de los sectores pobres. 

Surge entonces una nueva concepción de la atención integral: sé reconoce que la 

necesidad esencial de un niño es la protección, entendida como el afecto y cuidado 

que debe recibir en el seno de su familia y de la comunidad que lo rodea, 

concepción que fue asumida desde el ICBF para todos sus programas con los 

niños. Es en este ambiente donde se desarrolla integralmente y por lo !anto son los 

Padres de Familia y las comunidades organizadas, las únicas instancias que 

pueden dar atención. integral con el apoyo del estado. Ellos pueden satisfacer las 

necesidades básicas que tienen los niños como pertenecientes al género humano 

propiciándole la participación . social, la · formación de valores éticos, el 

enriquecimiento de las actividades propias de la infancia, el desarrollo y el acceso 

a las diferentes formas de comunicación y conocimiento que la comunidad ha· 

desarrollado a través de su historia. 

Con la aprobación por parte del· Consejo Nacional de Política Económica y Social 

(CONPES} del programa de Hogare� Comunitarios de Bienestar (Diciembre de 

1986), como una estrategia de desarrollo humano para los sectores de extrema 

pobreza con una nueva concepción de atención integral al preescolar, se confirmó 
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y reconoció que en el recorrido que ha tenido el país en la búsqueda del bienestar 

de los niños, los Hogares Infantiles han sido la principal referencia. 

Gracias .a la existencia y al saber construido a partir de los Hogares Infantiles se 

pasó de la asistencia social a la educación preescolar y de esta al surgimiento de 

una acción pedagógica que involucra procesos de d8$arrollo comunitario. 

La Constitución Política de Colombia (1991) recoge esta concepción en su artículo 

44, el cual plantea que la familia, la sociedad y el estado tienen la obligación de 

asistir y proteger al niño para garantizar su desarrollo armónico, integral y el 

ejercicio pleno de sus derechos. 

6.9. LA ATENCIÓN INTEGRAL AL PREESCOLAR COMO UN PROYECTO 

PEDAGÓGICO. 

"La atención integral .al preescolar se concibe hoy en el ICBF como una estrategia 

de humanización de la vida, donde sea posible el desarrollo de todas las 

potencialidades que tenemos como seres humanos: El amor; la comprensión, la . 

solidaridad, el respeto mutuó, la libertad y la autonomía. Para lograr estos objetivos 

y facilitar el trabajo se diseñó el Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario, cuya 

construcción implica la participación de educadores, niños, familia y comunidad"44
•

44 !bid., p. 35

--- ---------- - -- -- -
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PROYECTO: Es una proyección, una construcción de vida cada vez más humana. 

PEDAGÓGICO:· Es formativo, consecuente y organizado. 

EDUCATIVO: Reconoce que es en la vida cotidiana donde se da el proceso de 

humanización, donde los niños asimilan los valores, los usos, las costumbres, las 

normas de los grupos a los cuales pertenecen y adquieren su dimensión humana a 

través de la interacción social que establecen con los demás, consigo mismo y con 

el mundo que los rodea. 

COMUNITARIO: Es una construcción de todos. 

Comprometerse con 431 Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario (PPEC}, 

implica que deben respetarse y estar presentes en cualquiera de las acciones con 
. . 

niños o adultos los siguientes fundamentos: 

- Fortalecer la vida grupal, la solidaridad, la cooperación para ejercer y disfrutar los

deberes y derechos ciudadanos. 

- Propiciar la investigación, conocimiento y transformación de la vida familiar y

comunitaria. 
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- · Basarse en una actividad' que sea impulsora·del 'desarrollo ·como·seres humanos

y ilÚcleadora· de intereses ..

. 
. . 

- Partir del· conocimieilte y·. experienéia que lá. historia iiidiVídUal y· comúnítaria·

. · aporta · pa� .. comprender ·1as ·reper�usíoiles · en· el •·presente y 'poder ···construir· ún 

futuro mejor. 

�L�i. aténtión · integtáf 81 · preescolar solO es: p6sible eón· ia acéióir martcórriunadá y­

.. ·solidáiiá'dei estado,•· 1a "familia:· 1a ·comunidad ·y ·1ás--·otga'nizaciones :privadas ·y'. se 

bn11é:ta a t�vés ·de las diierénté� unidades· de servicid comó· 1as: Hdgates t�taritiles; 

. los .-lactantes y 'preestolates y 'otras forma� que ·son ·organizadas ·para ·responder ·a 

ias característí�s. condiciones y posibilidades de la población"45
:

. ' 

. El: Ho-g�f'ihfáritil es· uriá fórrfiid� atentión· án' jorhádá córliplétÉr ó f;iarbi�I' d� lüh�s a>

··,;;;iém�s a"nir\os· de· �r'"ineses a ·s áií.os 'de edad 'q.úe· presentá�: '.riesgos· en su noona1

crecirttíéntt{ desafróild y socializadon· · .dcasiohÉ!dbs por' déptivacióri' · afectiva · y

.. soci6-ciJitüraf ·por :ausehcia:·.·dúta�te·· el 'día -·o,··parte 'de ·éf/:·de ·sus \padres ·o

respónsables; debida' á su trab�jo'. · · 

· tos ·1actéhtes· .y :·p-reescóhires. ·sórÍ·.-Jlistitüciohes .. sin aniriJó 'dé' lucro ehcargadas de

atender. y · dár'- pititeccióii a niños mendres ··de :5 años· que· se e�túé�tri:in · éri ·
. 

'Sitüáción 'de ;abandono : .. y 'qlie ··preséritan 'riesgos én .. ·su ··nortnál :'·ctedíniéiito,
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desarrollo y socialización, con los que el ICBF controla ün determinado número de 

cupos. 

El Valor que cancela el ICBF financia parcialmente el desarrollo de las actividades 

·nutricionales y·pedagógicas · en estas· instituciones.

6;9.1. El proyecto· pedagógico eduéathio comunitario en el ICBF. En 

Colombia y en todo el mundo el análisis de ·la situación socialque·hoy ·por hoy se 

esta viviendo, gira en ·torno a la crisis de valorés y eri la búsqueda de propuestas 

para superarlas.· Todos están dé acuerdo en la necesidad de ·rescatar un ·enfoque 

humanista que enmarque las acciones para lograr· el bienestar: · El Proyecto· 

Pedagógico · Educativo Comunitario ·acude · a la capacidad de cambio del ser 

humano y a la de enfrentar la crisis que precisamente· le plantea esa naturaleza· 

humana. ·se ·propone ·1a construcción de ambientes socializantes donde la gente 

viva plenamente su humanidad. Igualmente; el· Proyecto Pedagógico Educativo 

·comunitario constituye:un esfuerzo por recóger ·et -significado social -y cultural de

los avances teórico!? del ICBF-, en la búsqueda de horizontes más humanos que

iluminen la labor desarrollada en favor de la niñez y de las familias colombianas46
.

Así ·mismo, ·este ·proyecto impulsa· un ·quehacer pedagógico ·educativo ·en :el que se 

integra. una concepción de· hombre, de· sociedad y de des·arrollo; que reconoce al· 

- niño como ·ser ·social · cuyo desenvolvimiento ··depende ·de ·1a · calidad ·de las_

46 ICBF División de Protección Preventiva : Proyección Educativa Comunitario. Bogotá, Mayo de 1990. 
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relaciones que le ofrecen los adultos responsables de su crianza y educación, y 

esta articulado a una con�pción del desarrollo infantil que permite que sus 

protagonistas sepan hacia donde y como orientar los procesos del desarrollo 

desde el ámbito pedagógico. 

Durante los 20 años en los que el instituto ha realizado acciones con el niño menor 

· de 7 años, ha pasado por diferentes modelos de atención y concepciones
. 

.

educativas y pedagógicas, en los que el punto de contacto ha sido la búsqueda de

un quel)acer pedagógico integrado que retome la vida cotidiana del niño y propicie

el papel protagónico de la familia y la comunidad en la formación de la infancia

La atención a los niños se inicia con un modelo asistencialista que recogió y

proyectó la tradición caritativa de las comunidades religiosas, sin considerar una 

· concepción sobre el desarrollo integral: El papel del adulto era de cuidado físico y

el niño era receptor pasivo. La atención consistió en brindar estímulos alimentarios

y de cuidado para suplir las carencias del niño. Subyace aquí una concepción de

hombre corno ser biológico. La orientación era de protección al interior de la

institución. �I modelo .de la institución cerrada conducía a una ruptura entre esta la

vida cotidiana y familiar.

· Luego la orientación era la del "dejar de hacer'', sustentada en el planteamiento de

que el niño posee una serie de potencialidades innatas y que es el contacto

espontáneo con el ambiente el que mueve los resortes internos del desarrollo para

que este aflore; a demás de las necesidades biológicas se le reconoce al niño una
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serie de potencialidades psicológicas; el papel del adulto era el de organizar un 

ambiente que estimulará. esas potencialidades cuidando de no limita� la actividad 

espontánea del niño. El espacio educativo era la institución infantil vista como un 
. 

. 
. 

. 

taller, un medio inductor de esas potencialidades naturales con una dinámica y 

centralizar la totalidad del acto educativo, para hacer que se manifiesten esas 

potencialidades. Este modelo pretendía prácticamente hacer la escolarización de 

las actividades con el niño. 

Y corno posición . critica surgió la descolarización del acto educativo: Lo 

predominante eran las actividades creativas. La · relación de los niños con la 

naturaleza en general, y con los objetos en particular. 

Aunque significó un avance en la conceptualización del acto educativo, este seguía 

desarrollándose al interior de la institución. A pesar de que se postularon nuevas 

relaciones con los padres y vecinos y se reconocía el. papel educador de la familia. 

A través de las asociaciones de padres y vecinos la familia se vinculaba a la 

institución en diversas: tareas que iban desde actividades con los niños hasta 

empresas económicas para mejorar el ingreso familiar. 

Las investigaciones que adelantó el ICBF desde 1977, con el apoyo de la UNICEF 

sobre experiencias de atención al niño, con participación comunitaria, configu_raron 

en "la casa vecinal de niño" una respuesta al cuestionamiento sobre papel que los 

padres venían desarrollando, se planteó que los padres y vecinos debían tener su 

dirección t�nica y administrativa y participar en su montaje, organización y 

( 
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funcionamiento; se retomaron entonces, el compromiso de la comunidad de una 

activa participación en, las actividades y el valor del grupo social como posibilidad

cultural y material. 

El programa asistencial se convirtió en un programa educativo asistencial 

comunitario; fue el primer intento de articulación entre las actividades con los niños 

y el papel protagónico de los padres de familia. 

La comunidad consiguió recursos, organizó medios, asumió la parte administrativa 
. 

. 

y empezó a ser parte fundamental en la orientación educativa. El compromiso de 
' ' 

los adultos fue un opción consiente para con sus niños, en un intento de acabar 

con la separación entre el acto educativo y la vida cotidiana; se cuestionaron los 

contenidos de los programas que_no expresaban el mundo social de los niños y se 

enriqueció el trabajo educativo a partir de los elementos culturales propios. Así se 

vislumbró la importancia de una concepción del desarrollo del niños �I servicio de 

las actividades educativas y la necesidad de integración entre el medio institucional 

y comunitario. Sin embargo, a pesar del alcance introducido al hacer participar 

abiertamente a la comunidad en el centro educativo y con ello reformar los pasos 

al interior de este, seguía manteniéndose la concepción de que la educación tenía 

lugar tan solo en la institución infantil. 

A partir de 1981, se apoyaron experiencias que permitieron avanzar en la 

consolidación de la propuesta de trabajo con el niño en su medio familiar y social, 

mediante el impulso del proceso de organización para lograr participación 
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comunitaria. El acto educativo se orientaba al rescate del diario vivir de los pueblos 

y de los niños y. el enriquecimiento de los ambientes propios del niño integrados a 

la vida familiar y comunitaria. 

Siguiendo con la reflexi9n sobre esta practica el ICBF comenzó a tener una 

representación más integral de la atención a los niños �n procura de su desarrollo 

infantil, y vio la necesidad de unir esfuerzos institucionales y comunitarios para 

ello. Se organizaron formas de protección y atención al niño entendidas como 

acciones propias de los habitantes cuya finalidad era la transformación de las 

condiciones de vida de los niños, asumida por los padres de la familia y la 

comunidad con el apoyo de ICBF. 

Con esta orientación, se empieza a vislumbrar el Proyecto Educativo Comunitario 

que supone recuperar y cualificar las practicas educativas diarias con los niños, 

rescatar y resaltar la función de educador natural que tiene la familia y la 

comunidad, y la evasión de un espacio social y objetivo en el que las relaciones 

con el niño. no sean de maltrato, de abandono ni de deprivación en general. 

Dentro de este proyecto educativo comunitario, la educación no es solo el 

aprendizaje formal dado al interior de la instituc:ión, sino todo' el proceso consciente 

que se produce en el paso del hombre por el mundo .. 

Definición. Definimos el Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario como un 

proceso teórico· práctico en permanente construcción que desde una concepción 



111 

humanizante oriente el quehacer pedagógico con los niños imprimiéndole una 

intencionalidad formativa para conseguir su desarrollo como ser humano integral. 

Con el proyecto se busca transformar lo espontáneo y disgregado en consciente y 

organizado, la apatía y la inercia en compromiso y actividad, la desilusión y 

frustración cotidianas en imaginación creadora y en esperanza de que es posible, 

desde una dimensión humana, contrarrestar situaciones como el maltrato infantil, la 

violencia familiar, el descanso y la deprivación. 

El Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario asume las relaciones espontáneas 

entre los grupos, para darles una intencionalidad formativa desde una teoría 

pedagógica humanizante, y así crear las condiciones necesarias para que en las 

relaciones cotidianas circulen procesos educativos que potencialicen y desplieguen 

en el ámbito comunitario las características propias del genero humano: La 

racionalidad, la libertad; el amor, la fraternidad, la moral, la ética, la justicia y en 

general todos los valores humanos. 

En este contexto el acto educativo es el que da dirección a la formación del 

hombre y propicia las condiciones para el asombro y la capacidad de interrogar la 

realidad y la conquista del niveles de humanización necesarios para su 

desenvolvimiento en sociedad como ser humano digno, pleno, autónomo, y libre, el 

acto educativo no se da espontáneamente, hay que provocarlo en un proceso 

consciente que involucre al adulto (educador) y el niño, con el fin de analizar la 

realidad, comprenderla y actuar sobre ella para transformarla enriqueciéndola. 
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La intencionalidad del acto educativo, es obrar sobre la naturaleza humana para 

promoverla a niveles de más alta humanización. 

La dimensión del Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario la podemos 

evidenciar cuando logremos una dirección pedagógica que enriquezca las 
. 

. 

relaciones sociales y f�miliares cotidianas y se convierta por efecto de la educación 

. y la pedagogía en relaciones humanizan.tes para niños y adultos.

La finalidad del Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario 'es la formación del 

hombre que se va construyendo. Sólo es posible si abordamos el proceso en su 

totalidad, hay que comprenderlo y desarrollarlo tocando !as múltiples relaciones · 

que lo constituyen: Ecológicas, pl,icológicas, sociológicas y culturales. El espacio · 

donde se integran de forma privilegiada los elementos para la formación del 

hombre en su primera infancia, son los pr9yectos de atención que posibilitan la 

reforma de la vida cotidiana. 

Fundamentos. El Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario tiene sus bases 

en los siguientes 'fundamentos: 

"Asumimos la concepción del hombre como un ser· inacabado, un proyecto en 

permanente construcción. El hombre que tiene c�mo tarea afirmarse como humano 

en sus condiciones cotidianas de vida"47
.

47 Ibid., p. 16 
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El ideal de .hombre supone un ideal de sociedad, una estructura social que le

garantice a él la satisfacción de sus necesidades básicas humanas doryde sea 

posible . la organización de la democracia. para el ejercicio de los deréchos y 

deberes ciudadanos. Es recuperar el· sentido de la vida, del futuro y la esperanza 

de una sociedad más humana. 

-Otro fundamento que se plantea es una concepción del conocimiento y de la

ciencia. La concepción del conocimiento debe resolver el problema de cómo el niño

accede al conocimiento; se necesita tener claridad sobre.si él lo �onstruye a través

de pro"cesos lógicos, sobre los cuales son · esos proce�os, y si la práctica

pedagógica es· cognitiva y constructora de conocimiento o por el contrario es

repetidora y transmisora de 18 producción de los científicos.

PROTAGONISTAS. "Los protagonistas del Proyecto Pedagógico Educativo 

Comunitario son los niños, lós educadores comunita�ios, los padres de familia y los 

adultos organizados de la comunidad:' Ellos son los que le · dan identidad al 

proyecto,-crean un espacio nuevo y distinto para la concreción de las relaciones 

sociales propuestas, a partir de las cuales comienzan su formación recíproca: 

Formación para los niños, transformación, formación para los adultos"48
•

LOS NIÑOS. Son el grupo que convoca y reúne a los otros sectores de la 
' 

' 

población. Varias razones explican el poder que tienen los niños de constituirse en 

48 Thk!., p. 17. 
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el centro de atención y reflE!xión. 

Porque depende de manera absoluta de los adultos. Sin su presencia y apoyo, los 

procesos del desa.rrollo biológico y psicosocial no se darían. 

Porque mueven espontáneamente fibras afectivas y emocionales profundas de 

madres, padres y vecinos. En tomo a ellos se tejen una serie de relaciones 

afectivas y emocionales que dependen de los modelos culturales y formas de 

crianza. 

Porque los niños motivan la autogestión educativa por parte de la comunidad con 

el fin de propiciar condiciones más humanas para su bienestar 

De las consideraciones anteriores.se deduce que es imposible lograr la atención 

integral y el desarrollo' a.rmónico sin la participación organizada de la comunidad, 

pensar en los niños implica pensar en la comunidad y en las necesidades de crear 

en los barrios y en los grupos de crian:Zaun espacio-humano de bienestar. 

LA FAMILIA Y COMUNIDAD .. Lo novedoso del proyecto pedagóg.ico gestado en 

el ICBF es el trabajo educativo no formal estrechamente ligado a la organización 

comunitaria, pues permite que las diversas formas de atención a los niños se 

articulen en la vida social. Los grupos que se organizan a favor de la infancia son 
. 

. 

los vasos comunicantes del pensamiento y acción que nutren de humanidad la vida 

de los niños, convirtiéndose en núcleos dinamizadores de desarrollo social. 
. . 
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El Proyecto Pedagógico , Educativo Com.unitario define la necesidad de 

construcción de una comunidad. La construcción de comunidad y la formación de 

personas humanas son condiciones recíprocas inherentes al proyecto; es decir, 

que el proyecto de vida de los niños sólo es posible si se proyecta cono una 

propuesta que transciende en la vida social. Sólo así la comunidad podrá asumir 

conscientemente la protección y la atención de la .infancia. La organización 

comunitaria crea espacios y condiciones de participación real de los padres de 

familia, rescatando su papel educativo y formativo. Las diferentes formas de la 

familia y la comunidad orientadas por el trabajo educativo, pedagógico, van creando 

las condiciones para la democracia y la recuperación de la convivencia social Los 

padres de familia dejan de ser espectadores pasivos de una acción y se van 

transformando en gestores de su propio desarrollo. 

EDUCADORES COMUNITARIOS. "Los educadores··· responsables de las 

acciones directas con los grupos de niños, son los mediadores permanentes de 

sus necesidades e intereses de las relaciones vitales entre ellos como grupo 

infantil y con la vida familiar y comunitaria y los principales· soportes del acto 

educativo. Esto implica la transformación de los adultos como formadores­

mediadores para los niños"49
•

Es necesario definir el papel de los educadores comunitarios, quienes con 

conciencia plena de su responsabilidad deberi asumir que son modelos de 

49 !bid., p. 30 
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ide·ntificación, animadores de las relaciones de los grupos y eje central de las 

actividades con los niños, · Ellos- deben- convertirse- e,:¡ portadores· y ejecutores de 

una conce�ción pedagógica que implica la comprensión psíquica, social ·Y cultural 
. 

. 

del niño a través del proyecto pedagógico, el cual deberá estar en constante 

enriquecimiento dado que el hombre es un proyecto nunca acabado. 

A los educadores comunitarios, los debemos formar para que apropiándose de las 

herramientas conceptúales necesarias ·-puedan · comprender los procesos de 

desarrollo y de formación del niño y pará que a la luz· de un idear de hombre y de 

sociedad, ·den respuesta a· las necesidades útiles de los -niños, den sentido ·a los 

proyectos históricos individuales y sociales y se conviertan entonces, en 

generadores de proyectos infantiles y lideres comunitarios. 

El educador comunitario responsable de· acciones con grupos. de niños debe 

reconocerse como maestro y valorar ·la importancia de su papel, ·asumir una 

responsabilidad social, ser la columna vertebral de los procesos pedagógicos y

pensar al niño desde el futuro, desde lo que quiere que el niño sea; debe definir un 

programa para formar personas· · de acuerdo con las· características afectivas; 

·participativas y protagónicas de los infantes.

El desarrollo del proyecto pedagógico es la garantía pára que los educadores· 

reconozcan el compromiso y la· importancia de su labor educativa, para que 

adquieran las anteriores claridades y reconozcan el· compromiso y lá importancia 

de su labor educativa, para que-adquieran confianza y seguridad •en las -relaciones 
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con los niños, para que pe<;lagogicen y fortalezcan los vínculos afectivos y 

emocionales con ellos. De esta manera conscientemente e intencionalmente son 

los mediadores entre el niño y la vida sociocultural, son ·los modelos de imagen. 

humana· que sirven de· identificación: como· portadores de herramientas 
. .  

· pedagógicas, ·aglutinan y ·convocan a .ios ·padres de .familia como agentes

fundamentales para la construcción de ambientes educativos· adecuados.

ACTIVIDADES. PEDAGÓGICAS. En · 1á, medida ·que . el Proyecto . Pedagógico 

Educativo Comunitario se define ·como un · ·proceso ·de humanización del niño, 

debemos· caracterizar las actividades ·que se van a· realizar con ellos y organizarlas 

en perspectiva de construir un nuevo proyecto · de hombre, de educación y de 

sociedad. 

El concepto de actividad no es la representación de prácticas aisladas, sino la 

-práxis·huinana entendi�a como la expresión total del··hombre en-la que se cruzan y

fecundan la sensibilidad y el pensamientoy·la acción. Es actividad humana porque

esta orientada de a cuerdo: con determinados fines, fijados por los adultos mientras

que e·niño va conquistando su autonomía y comienza a establecerlos·por sí solo.

Este hecho le permite al niño ir·rompiendo los lazos que lo atan los adultos, para

hacerse ·responsable de su actividad. La actividad es concebida como el núcleo del

quehacer ·pedagógico educativo porque a través de ·ella ·el niño ingresa 'ª ·la

sociedad y la cultura, y realiza la conquista de su humanidad. En la actividad

suceden todos los ,procesos de ·aprendizaje significativos, y se concretiza la



118. 

-intencionalidad formativa, los fines para niños y educadores, estamos hablando de

actividades- pedagógicas

"Las actividades pedagógicas:· no se pueden pensar como actividades aisladas y 
. 

. 

sin relación orgánica, sinci co·mo 'actividades integradas. El concepto de Actividad 

integrada nos permite comprender que todo lo que ·e1 niño hace; 1o· aprende pero en· 

··tol'm� globa¡iza:da de sú ·prcipia -�6tividac1'hámana"5º.

La actividad·pedagógica · integrada· es- pues;· el· núcleo del proyecto· pedagógico; se 

apoya en la -actividad rectora en cada periodo de desarrollo, gira en torno a la 

investigación del ambiente cotidiano familiar y comunitario; nuclear y organiza otras 

'actividades·creativas, constructivas y productivas a través de las técnicas propias 

de cada una de ellas. 

Las actividades · pedagógicas· integradoras· para el grupo de niños· preescolares· 

son: 

EL JUEGO· DE ROLES. Como bien lo define la conceptualización sobre E:ll 

· desarrollo infantil, "el juego de roles surge espontáneamente ·por el resultado de la

crisis, que en umbral de los tres· años enfrenta el niñó, entre· 1ó que él es capaz de
. • • • ¡ 

·hacer 'Ío que sus fuerzas y sus capacidades ·psicológicas y sociales ·Je permiten, y

lo que hacen los adultos; El· jueg� se convierte en una actividad que permite

. so lbid., p. 31
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desplegar las potencialidades del desarrollo en los contextos sociales, culturales, 

valorativos y psíquicos en· el que- el niño vive; El· juego en el que· el niño es--el 

mundo de la creación en su relación con el entorno, los·otros·y con su propio yoº. 

Por diversas- razones- en la- vida cotidiana, el juego se ha ·venido convirtiendo en 

una ··acción ;estereotipada, cada vez más empobrecida, por lo tanto hay que 

devolverle toda !ª riqueza y postbilidádes pedagógicas·_que posee. 

Para inducir el ·juego como una 'actividad pedagógica se requiere de un ambiente 

de confianza y afecto, de una mínima organización y de que se vaya construyendo 

una concepción de la' realidad que· aflóre en· (á actividad lúdica. 

Es en el juego dónde el niño, al observar; imitS y representa las acciones de' los 

·adultos, tierie la posibilidad de descubrir las relacio�es de los fenómenos 'sociales,
. 

. 

culturales, históricos y emocionales propios de la familia, la comunidad· y la misma

'infancia. EFadulto orientado debe qomprender que los elementos del -juego hay ·que

irlos construyendo, para ganar su recondcimiento · como un hecho psíquico,

cultural, social y ·ético, y como síntesis de ·aprehensión del mundo humano por

parte del niño. Solamente así en el juego sé integran las diversas posibilidades .. de

la ·actividad ·humana. El· soporte del .juego como ·actividad pedagógica; estifen la

vida del grupo infanm y en la vida fámiliar y comunitaria del riiño, como espacios

que se conforman y se-recrean en una forma interactuante.
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LA VIDA ·DEL.'GRUPO ·INFANTIL. Cenéebido el niño como· ser social, es 

importante ubicarlo en el contexto del. grupo infantil desde dondé se afirry,a como 

. · persona. Ei ·grupo infantil·.es el centro·por excelencia de relaciones del·niño; dentro 

de él puede desplegar sus· múltiples· posibilidades'de desarrollo. 

-El grupo :infantil se constituye en ·uria fuénte d� autoexigencia 'pedagógica, de

apoyo al desarrollo personal de cada niño.

. · .  . . . 

�La construcción de la vida grupal"·ésta orientada a qüe · los ·niños asuman 

progresivamente la determin�cion grupal d�Í qué y cómo de Su acción; partiéipaiidO 

activ�ment�: diciendo y ·combinando '·en·' 1a forma más rica ·sus intereses, de tal 

marier:ii qu� lá individ
l

lálidád perinanéz� réMitld� � las reláeiones dél grUpd"51
• ·

Esta- vida grupal tiene-- que- ver entonces, con' la· calidad· de interacción ·humana;· la 

participación y la decisión. 

Siete- elementes; entre - otros; se· deben' tener e'n· cúenta para propiciar la vida 

colectiva. 

-· El-conocimiento por parte, de los· niños· de'todas- las actividades· que· se realizan

··en la sección de trabajo y su razón de ser.

-· El conocimiento del tiempo,y del- espacio ; es-decir el manejo de las·secuencias y

SI lbid., p. 32

l 
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actividades y el domirtio del espacio. 

- La participación en la decisión sobre la actividad: Los niños conocen y deciden

sobre las cosas que van a hacer, cuándo, dónde, y porqué. 

- La �xistencia y el cumplimiento de norn:ias y la comprensión del porqué de cada

una de ellas, buscando que se vivan y que no se queden en el cumplir por- cumplir. 

Sino que se asocien con la introducción de valores. 

La ejecución de acciones donde están vinculados todos los niños, con 

respon�abilidades diferentes pero todos respondiendo a la ·�mprensión de su . 

actuar dentro de un objetivo comú.n. 

La existencia de las relaciones plenamente humanas entre los_ niños: Cálidos, 

respetuosos, amistosos y de cooperación. 

La existencia de un momento ·de reunión del grupo (niños y educadores) 

destinados a discutir, resolver problemas y elaborar planes de trabajo. 

LA VIDA FAMILIAR Y COMUNITARIA DEL NIÑO. Los procesos de ta vida de 

. grupo y del juego de roles se ligan, en su· dinámica a ta vida familiar y comunitaria 

que deben ser asumidas como actividad pedagógica. 
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PLANEACIÓN DE ACTIVIDADES. Se entiende por planeación como el proceso 

con el cual se promueve el desarrollo del niño como ser humano, a través de 

situaciones y experiencias organizadas que incluyen la actividad, el trabajo en 

grupo, la participación de ·la familia y la comunidad. 

La planeación debe involucrar acciones para lograr la organización de los adultos, 

la. organización de las actividad�s con los niños y establecimiento de la 

coordinación interinstitucional. 

6.10. EL HOGAR INFANTIL 

"El hogar infantil se constituye como el mejor espacio pedagógico destinado a 

cualificar las relaciones de los adultos y de los niños en el que debe prodigarse un 

ambiente que les permita realizarse como seres humanos, propiciando la 

participación en las decisiones, la formación de valores éticos y el desarrollo de 

todas sus potencialidades"52
•

Se impulsa así el proceso qe transformación cultural que busca la incorporación de 

nuevas prácticas y la comprensión del sentido de lo que se hace con el niño, para 

devolverle a la infancia la importancia que parece haber perdido, a los adultos y a 

la sociedad en su conjunto la responsabilidad que tienen sobre ella. 

52 ICBF. Subdirección de Prevención. Op cit. p. 27.
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Se trata de llenar de sentido las interacciones que los adultos tienen con los niños, 

para impulsar la construcción de nuevas formas de relación que trasciendan a 

todos los espacios de la vida social, incidiendo en los procesos de crianza y 

educación de tal forma que se creen las condiciones para que sea posible el 

desarrollo psicológico y el despliegue de lo infantil. 

6.10.1. Usuarios. El hogar infantil realiza acciones con niños de ambos sexos, 

entre los 3 meses y los 5 años, dando prioridad. a los hijos de madres o padres 

trabajadores, jefes de hogar, de población con necesidades básicas insatisfechas. 

De acuerdo con la situación de los niños y su familia, se atiende durante el día en 

jornadas completas durante 8 a 9 horas; o parcial de 4 a 5 horas al día. 

En las localidades donde no está funcionando ·e1 grado cero, organizado por la 

secretaría de educación, se reciben niños hasta 7 años de edad. El nivel de 
. . 

salacunas se organiza para atender casos excepcionales de extrema necesidad 

comprobada y solamente durante las horas que sea estrictamente necesario. 

6.10.2. Objetivos del hogar infantil. 

Objetivos ·general.es. "Propiciar con la participación organizada de los padres de 

familia, el desarrollo ·integral del niño, mejorando las condiciones de vida mediante 

el enriquecimiento de la calidad de las relaciones con su familia y con los demás 
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.

. 
. 
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Garantiz¡:¡r la formación . y permanencia de los vínculos padre, madre e -hijo, el 

fortalecimiento de la familia y el derecho del niño a su infancia entendiendo que 

tanto la madre y el padre como el niño, cumplen un papel activo en el origen y

permanencia del vínculo afectivo, el cual crea las condiciones básicas para las 

nuevas y futuras interacciones. 

Objetivos específicos. 

Permitir al niño comprender y apropiarse del mundo social, mediante la 

interacción con otros· niños y con los adultos que lo rodean, impulsando la 

comunicación verbal y no verbal; la capacidad de interacción y la construcción de 

la norma. 

Posibilitar la construcción del niño como individuo con subjetividad propia, 

producto del proceso e identidad personal y social mediante la identificación con 

sus seres más .cercanos, con su familia, con su comunidad, con su país y 

fortaleciendo la autoestima y el manejo corporal. 

Generar procesos· que conlleven a la comprensión e interiorización de la 

existencia de una realidad externa, la· cual puede ordenarse a partir de leyes y

. 53 
lbid., p. 28 
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principios,. mediante.el interés y conocimiento de los objetos, la comprensión de las 

relaciones causales y la representación de la realidad social y cultural. 

- Reducir la morbimortalidad infantil propiciando y facilitando que lo's padres

vinculen sus niños al s_istema de atención primaria en salud. 

- · Contribuir al mejoramiento del estado nutricional de los niños, mediante el

suministro de un complemento alimentario. 

. 
. 

- Fomentar la lactancia materna el control de crecimiento y vigilancia nutricional y

la genera�ión de alternativas para el mejoramiento de las dietas alimentarias. 

- Fortalecer la familia y los grupos organizados de· 1a comunidad vinculados al'

proceso educativo del hogar infantil en todas las esferas de la vida de los niños. 
. , 

' . 

- Mejorar las. relaciones entre padres, adultos y responsables de la atención y

cuidado de niño;; enriqueciendo las prácticas de crianza a partir de la comprensión 

de las caract�rísticas de désarrolio infantil. 

6.10.3. Componentes, principios y actividades. "Formación, cuidado y 

atención del niño: contempla actividades que integran aspectos de nutrición, salud 

y saneamiento ambiental, act.ividades encaminadas a la socialización y desarrollo 

psicosocial del niño, al fortalecimiento de las relaciones .en su medio infantil, 

familiar y comunitario, · y a construir valores que le permitan ubicarse y
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desenvolverse en un ambiente humano, que le facilite vivir plenamente su 

infancia"54
.

Formación a los padres de familia y otros adultos para que, mediante procesos de 

capacitación, de planeación, realización y evaluación de, actividades pedagógicas 

comprendan su papel dentro del desarrollo infantil, modifiquen sus relaciones y las 

que establecen con los niños, de manera que con una nueva imagen de la infancia 

asuman la responsabilidad en el desarrollo de sus hijos. Se trata de trascender la 

atención al interior del servicio, ampliándola al medio comunitario. · 

Vinculación de las diferentes instituciones, entidades territoriales y organizaciones 

no gubernamentales en la planeación, ejecución de planes y acciones concretas en. 

favor de la niñez y la familia de acuerdo con la naturaleza y fines. 

Participación solidaria y organización de la comunidad en el mejoramiento de las 

condiciones de vida, la administración y veeduría de los recUrsos. 

6.10.4. Principios pedagógicos. Los principios pedagógicos son las pautas que 

los adultos responsables de las acciones con los grupos de niños deben tener 

presentes para que las actividades que realizan sean realmente pedagógicas y 

para que el papel que se asume sea realmente de educadores. De esta manera se 

puede cumplir el propósito de construir relaciones que permitan humanizar la vida y 

54 
Ib"d ?9 _, .,p.-
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favorecer el des�rrollo psicológico. 

Los principios pedagógicos que permite organizar y dar sentido a la interver:ición 

de los educadores en el hogar infantil, de tal forma que se . pueda lograr los 

objetivos propuestos son: 

- Impulsar la construcción de una vida de grupo infantil para que los niños de

acuerdo con su nivel de desarrollo; pero desde su primera edad, tengan la vivencia 

propia de lo que significa pertenecer a un grupo. 

- Propiciar la investigación, conocimiento y transformación de la vida familiar

comunitaria para que el niño. se identifique con su m.edio, valore sus costumbres,

se sienta orgulloso de pertenecer a su familia y a su comunidad; conozca el medio 

natural que lo rodea, sus paisajes, sus culturas, aprenda a disfrutarlos y

conservarlos. 

- Partir del conocimiento y experiencia en que la historia de cada niño y de las

unidades que aportan para comprender las repercusiones en el presente y poder 

constituir un futuro mejor. 

6.10.5. Actividades. La actividad tanto con el niño como en los adultos es el 

núcleo del quehacer.educativo pedagógico. Es través de ella que el niño ingresa a 

la sociedad y a la cultura, pero no todas las actividades que se realizan con los 

niños y con los adultos son pedagógicas. Para que sean realmente pedagógicas, 
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debe tener por una parte una intencionalidad formativa como seres humanos, lo 

cual significa impulsar aquellos procesos que fomenten valores como solidaridad, 

el respeto, la cooperación, el amor, la lealtad, y por otra parte incluir procesos de 

aprendizaje significativo, es decir que la actividad interese por que "dice algo" de la 

vida y "sirve" para el quehacer cotidiano. Es así cómo través de ella tanto el niño 

como un adulto, se convierten en protagonistas de su propio desarrollo, de sus 

pensamientos, sentimientos y acciones. 

Las actividades fundamentales que se realizan en el hogar infantil son: 

nutricionales · de salud, saneamiento ambiental y pedagógicas con los niños, 

educativas con la familia y de participación y organización con la comunidad. Para 

su realización, es importante la planeación porque permite prever que actividades, 

materiales,· espacios y tiempos se requieren para trabajar con los niños y adultos 

involucrados en el proceso de socialización infantil. 

6.10.6. P.laneación ·de actividades. La responsabilidad que implica el 

compromiso de ser educador de un grupo de niños, no permite dejar· al azar la 

intervención del adulto, sino que es indispensable a asumir con plena conciencia la 

dirección del grupo. Esto hace obligatoria la organización y participación activa de 

los educadores en el Grupo de Estudio Trabajo (GET) del hogar infantil. 

La planeación implica seguir unos pasos, que garantizan la ruta segura. Estos 

pasos son: 
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la aparición del juego. 

En el nivel de jardín se encuentran los niños de 3 años 1 mes a 5 años, 

correspc:mdientes a la etapa denominada <<edad preescolar>>. Un educador por 

cada 30 niños. En este nivel de juego de roles es I� actividad fundamental. Se 

propicia el trabajo en grupo, durante esta etapa el niño adquiere una identidad 

como sujeto social, gracias a la incorporación a·su propia·actiyidad de las normas 

de convivencia colectiva. 

Los niños que según su desarrollo se ubica en la siguiente etapa, denominada 

· <<transición>>, se caracteriza por el deseo e interés de aprender más de_ la

experiencia inmediata, teniendo la posibilidad de acceder, a través de textos

escritos y con . el apoyo del educador, a un conocimiento más general,

sistematizado y abstracto de la realidad. Un educador por cada 30 niños.

Organización del espacio. Para los niños y su vida grupal es esencial la 

organización· del espacio de tal forma que el grupo teng?I como referencia el hogar 

donde se realizan las acciones al interior del hogar y un manejo colectivo de los 

otros espacios de las ins.talaciones físicas y del vecindario . 

. Es importante recalcar que el grupo social al cual pertenece el niño, su comunidad 

con sus formas de producción y comercio, su cultura, sitios de recreación, servicios 

públicos, instituciones, sus personajes, sus animales y sus accidentes geográficos, 
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montañas, ríos, playas, vegetales, constituyen el lugar más apropiado para brindar 

experiencias directas a los niños, ya que al convertirse en el contenido de las 

actividades pedagógicas llenan de sentido lo que los niños· hacen dentro del hogar 

infantil. 

6.10.8. Momentos pedagógicos. ,•La organización del. tiempo · exige como 

actividades cotidianas la planeación de lo que se va a realizar y la evaluación de lo 

que se ejecutó. El manejo qel antes, ahora y después, debe estar présente en 

cada jornada de trabajo, posibilitando el desarrollo de las actividades con una 

secuencia lógica, de tal manera que los niños interioricen y constituían la noción 

del tiempo y sepan que las actividades ocurren en un orden establecido. La 

organización pedagógica en el tiempo y en el espacio de las actividades con los 

niños se denomina momentos pedagógicos. Los momentos pedagógicoss son 

flexibles, se deben ajustar al nivel de · desarrollo de los niños, el grado de. 

funcionamiento como grupo infantil, a sus necesidades e intere.ses"55
•

A continuación se describen los momentos pedagógicos para los niños mayores de 

2 años resaltando su intención y sentido: 

, ' 

- La Bienvenida: es el momento pedagógico durante el cual los niños tienen la

oportunidad de vivir con alegría en el reencuentro con sus compañeros. Eres una 

puesta en común de las necesidades, de los intereses, de las cosas que centran 

ss ICBF, Secretaria Técnica Subdirección de Prevención : El mundo de juegos: Guía de Actividades
Pedagógicas para niñosde 2 a 7 años, Bogotá, 1996, P. 17. 
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en la atención de los niños y que deben convertirse en el contenido de las 

actividades. Es un momento de reconstrucción colectiva, de planear o recordar lo 

que van a hacer durante la jornada, debe explicitar el porqué de lo que van a 

hacer. 

. . 

Vamos a casa: es el momento pedagógico durante el cual los niños, a partir del 

recuel)to de las actividades del día, evalúan la jornada: como se sintieron, como 

participaron, como va el trabajo del grupo y que queda pendiente, Cierra la 

jornada. 

- Vamos a explorar: En este momento se deben crear las condiciones para que

los niños comiencen a profundizar sobre los objetos y sus propiedades, se 

interesen por investigar, se hagan preguntas y encuentren respuestas a los 

fenómenos físicos · y naturales. Exploren su medio sociocultural, familiar y

comunitario vinculándolos. a la investigación y participación de elementos 

cotidianos y celebraciones especiales. Este momento pedagógico tiene 12 

espacios_: La comúnidad geográfica y social y las in$talaciones del hogar infantil. 

- Vamos a crear: Es el momento pedagógicos dedicado a fomentar la 9Bpacidad

creativa y de expresión a través de diferentes técnicas manuales. Es el momento 

que le permite al grupo comunicar y expresar través de la representación gráfica y 

artística lo que ha imaginado explorado, vivido, o lo que necesita para desarrollar 

las actividades que han decidido como grupo. 
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- Vamos a jugar: Es un momento de relación intensa entre los niños, que le

permite el desarrollo de la imaginación , el acatamiento y creación de normas y 

reglas. El niño al .recrear la actividad del adulto durante el juego establece un 

puente con vida de su medio social y cultural y con el mundo en general. 

El juego de roles como actividad pedagógica, refiere un ambiente de confianza y 

afecto, de una organización como grupo y de que se vaya profundizando en el 

conocimiento de la realidad, puesto que ella es la que se refleja en el juego. 

- Vamos a Comer: importante para impulsar los h_ábitos culturales y alimentarios y

el disfrute de la comida, como una relación social en grupo. Se propician allí 

también hábitos higiénicos, de · salud, de comportamiento en la mesa y la 

responsabilidad en el arreglo y aseo del sitio en la distribución de los implementos 

y utensilios 

6.10.9. Actividades nutricionales y de salud 
. 

' 

. 

Vigilancia del estado nutricional. Con esta actividad se busca el estudio y 

seguimiento continuo de las características nutricionales alimentarias y de salud de 

la población infantil en forma individual y colectiva. 

- Identificar y cualificar el estado nutricional y del salud de los usuarios del proyecto

detectando problemas, causas y factores asoQiados. 

.i 
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Aplicacion de! <<índice de riesgo a desnutrición:>> (anexo 1} a todos los niños 

que ingresan al hogar infantil para .. itjentificar el riesgo individual y . colectivo y

determinar de estrategias de intervención que conduzcan al mejoramiento de las 

condiciones de vida. 

Esta actividad debe ser realizada por la directora y el educador con participación 

de los padres de familias o acudientes. 

� Seguimiento Antropométrico Valoración Nutricional. Se refiere a la evaluación o 

seguimiento �el estado nutricional y desar,rollo del niño. Se realiza con el registro 

de los parámetros de peso, talla, y edad, y que en diligenciamiento de las rejillas o 

gráficos de crecimiento . Se califican como normales o deficientes según su 

probabilidad de acercarse o no al patrón de referencia, observando su. tendencia a 
. . . . 

trayés del tiempo con el fin de establecer si se mantienen dentro del canal de 

crecimiento y detectar desviaciones de los percentiles. 

- Los gráficos de <<evaluación del crecimiento en menores de siete años>>

(anexo 2) son un instrumento de· gran valor para las actividades de vigilancia 

epidemiológica nutricional individual. Se utiliza como registro principal del estado 

de crecimiento y de salud del niño y sirven para detectar rápidamente los cambios 

en la velocidad de gan�ncia de peso y de tallas esperados para la edad. 

- Debe completarse con la observación de otros signos físicqs que incluyan sus

antecedentes alime11tarios y de salud. 
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Se debe en utilizar las mismas <<rejillas>> desde su ingreso hasta un egreso, de 

manera que permita a ser seguimiento al niño durante el tiempo que permanezca 

en el hogar. 

- Se deben tomar cuatro medidas antropométricas: la inicial, cuando el niño

. ingresa a al servicio y tres controles trimestrales durante el año . Si el niño se 

ausenta .temporalmente del hogar infantil, a su reingreso se deben tomar las 

medidas antropométricas para conocer y registrar su estado nutricional. 

- La interpretación del estado nutricional lo debe esperar el educador en la

<<ficha integral del niño y la familia>> y los padres de familia en el <<cartel' de 

· crecimiento>>. Este resultado debe ser conocido por el profesional nutricional de

qentro zonal para que le dé la orientacion y asesoría al hogar infantil.

Una vez conocidos los resultados del análisis' se debe programar grupo este 

estudio trabajo con los padres de familia para compartir y analizar fa situación de 

crecimiento, alimentación y salud de los niños comprometiéndo_los a asumir 

actitudes., ·conductas y acciones que refuercen el mejoramiento del estado 

nutricional de sus hijos. 

- Complementación alimenticia . Existe una estrecha relación entre crecimiento

y la alimentación. Para contribuir a mejorar el estado nutricional de los niños y 

suplir las deficiencias de nutrientes, especialmente proteínas y calorías debe 

suministrarse a los niños un cor:nplemento alimentario que cubra un porcentaje del 
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50% (jornada de atención cien completos) de los requerimientos nutricionales 

diarios a un costo razonable y en él periodo establecido para su atención integral. 

.· El profesional nutricional del centro zonal elabora la <<minuta patrón>>, asesora y 

supervisa el manejo de servicios de alimentos en el hogar infantil en los siguientes 

aspectos: compra y almacenamiento de alimentos, preparación y distribución de 

las comidas; las condiciones de higiene y aseo. 

� Minuta patrón. "Con.el fin de ofrecer al niño una alimentación balanceada, en el 

ICBF se retoman los.criterios establecidos en la <<minuta patrón>>. La <<minuta 

patrón>> indica la ración que se va a ofrecer, el grupo y la cantidad de alimentos, 

su aporte nutricional y el costo de acuerdo· al usuario que se va a atender y a los 

recursos disponibles"56 Ner anexo 8) · 

Los alimentos que constituyen la ración del complemento alimentario, su aporte 

nutricional y el costo de acuerdo al usuarios que se va a atender y a los recursos 
. 

' 
. 

' 

disponibles. 

Los alimentos que constituyen la ración del complemento. alimentario se 

seleccionan teniendo en cuenta las siguientes consideraciones: 

- Fuentes de calorías y proteínas

56 ICBF. Subdirección de Prevencióf!.. Q¡¿_cit., P. 32 

1 

'---------- ---- ----�
j 
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- Hábitos alimentarios

- Alimentos no .perecederos y que por lo tanto conseNa sus características

organolépticas y nutricionales durante el alma�namiento. 

- Producción nacional.

Presupuesto disponible.

- Suministros de bienestarina.

Previamente se debe realizar un diagnóstico, que permita un conocimiento claro 

acerca del usuario y la disponibilidad de alimento existente en la región. 

Para elaborar la <<minuta patrón>> se debe: 

1) Obtener las recomendaciones nutricionales para el grupo de niños de 3 meses a

5 años de edad. 

2) Obtener el aporte porcentual de la ración que se va a ofrecer de acuerdo con el

.. presupuesto establecido. 

3) Realizar el listado de alimentos disponibles en cada región.

4) Visualizar las .cantidades de alimentos que se debe ofrecer el niño según edad.

5) Calcular el valor calórico nutricional y costo de cada uno de los alimentos de

acuerdo a la cantidad establecida. 
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6) Obtener los promedios del valor nutricional y costo del grupo de alimentos.

139 

6.10.11. Actividades con la familia y adultos comprometidos en las acciones

con los niños. "El trabajo con los padres de familia y con los adultos 

comprometidos en las acciones con los niños debe estar orientado al que cada vez 

haya una mayor comprensión de la importancia de la relación de los adultos con 

los niños, como condición fundamental para su desarrollo y poder así responder 

conscientemente a sus necesidades de intereses"57
.

El trabajo de formación con los padres de familia se centra en ir de las acciones 

concretas con los niños a en�ender el sentido que tiene para impulsar el desarrollo 

de cada uno de los procesos psicológicos. 

Se debe partir del diligenciamiento y lectura.analítica de la información que sobre 

los niños y sus familias se obtiene de la <<ficha integral>> ásí como la utilización 

de la <<escala de desarrollo>> la cual fue construida para dar respuesta a la 

necesidad de orientar y llenar de sentido las interacciones que los adultos tienen 

con los niños y par� facilitar la valoración de su <<desarro!lo psicológico>>. 

Con los padres organizados en grupo dependiendo del nivel en el que se 

encuentren sus hijos y como productos de la análisis de .las características de 

desarrollo y de la comprensión sobre el quehacer para impulsarlo, se debe 

57 lbid., p. 23. 
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.
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'Para conocer la realidad del niño; de su medio familiar y comunitario el educador 

diligencia co11 los padres de familí� la <<ficha integral>>, prioriza con que ellos los · 

aspectos más relevantes y elabora planes de acción conjuntos para modificar la 

situación que los ameriten. 

Para la comprénsióíl' de las características, necesidade_s, intereses y actitudes de 

los niños que deben trabajar la· <<escala de valoración cualitativa del desarrollo 

infantil>> y el álbum <<historia·. de mí vida>> de manera que �da padre pueda 
. 

. 

plantearse propósitos en relación con los híios y· ros pueda comparar en reuniones 

periódicas. 

Para·que los padre� comprendan cómo se trabaja con los niños según la etapa de 
. 

. 

desarrollo en que se encuentran, el educador debe compartir con ellos los. 

resultados de la aplicación de la <<escala de desarrollo>> y con juntamente 

elaborar el perfil grupal de desarrollo. Finalmente debe darles ·participación en la 

planeación de actividades pedagógicas. 

Para · lograr la animación de .este proceso de formación de los padres es 

· indispensable la organización de los educadores y demás agentes educativos en el

grupo de estudio de trabajo (GET): Es allí,. donde se i;,arantíza la dirección y

animación técnica de los procesos, la autoformación de los animadores y la

planeacíón de acciones pencjíentes a. mejorar _la calidad de vídé!, acciones grupales
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. e individuales que permitan a sus integrantes crecer como personas y como grupo 

haciendo operativo el Proyecto Pedagógico Educativo Comunitario, lo cual implica 

acciones no sólo en el hogar infantil sino también en el medio familiar y C9munitario 

en el que se desenvuelve el niño. 

6.10.12. Procedimiento para ingreso de los niños al hogar infantil. Selección: 

en los Hogares Infantiles se debe dar prioridad dada atención de los hijos de 

madres o padres . trabajadores, jefes de hogar, de población con necesidades 

básicas insatisfechas y la los niños que estén desprotegidos por ausencia de las 

personas que los cuidan. 

Para realizar la selección se debe llevar a cabo el siguiente proceso que permite 

priorizar los niños de acuerdo con su situación familiar. 

INSCRIPCIÓN: Diligenciamienfo de la <<ficha integral del niño y la familia>> en 

sus partes identificación del servicio, datos personales del niños y composición 

familiar. 

Esta formación un naves diligencia de se debe acompañar del certificado de 

trabajo de cada uno de los padres o responsables de el niño, en el cual se 

especifique el salario mensual devengado, hora de del trabajo, el nombre, 

dirección y teléfono de la entidad empleadora. Este certificado debe actualizarse 

anualmente y en los casos en que los padres también de trabajo. Los trabajadores 
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independientes o trabajadores de la economía popular informal, deben presentar 

una · declaración extrajuicio o declaración de renta o de industria y comercio o la 

tarjeta de servicio expedido por el instituto de seguros sociales. 

ESTUDIO Y SELECCIÓN DE SOLICITUDES: 

Está a cargo del respectivo hogar infantil conformado por: 

- Un representante de la entidad contratista.

- Un director o directora del hogar infantil.

- El asistente ministra activo.

- Una jardinería.

De acuerdo con los cupos disponibles se seleccionaran para ser admitidas 

aquellas solicitudes con mayor puntajes y los demás se someterán a listas de 

esperas y por último se publicará una lista con los resultados de toda las 

solicitudes. 

INGRESO AL HOGAR INFANTIL: 

Una vez seleccionados y para el ingreso de los niños a los Hogares Infantiles se 

requiere: 

La participación de sus pa�res o responsables, la escuela de formación de padres 
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cómo medio que garantiza un proceso de formación permanente. 

Asistencia al taller inicial qe información sobre los seivicios del ICBF, el reglamento 

del hogar infantil y la concepción pedagógica _del ICBF. 

- Fotocopia del registro civil.

.: �resentación del carné de vacunas y certificado médico. 
. .

- Exámenes de laboratorio

- Fotocopia del carn!3 de la EPS. ·

FICHA INJl:GRAL DEL NIÑO Y LA FAMILIA 

"La ficha integral es un instrumento educativo que permite planear tanto las 

acciones con los niños como el trabajo de formación de los padres. Suministra 

información sobre las condiciones materiales de vida y las experiencias y las 

relacion�s sociales en' las cuales viven los ·niños y de las cuales depende su 

desarrollo integral. Tiene la intención de promover entre los adultos al través del 

autodiagnóstico, el conocimiento .sobre la situación de sus niños y la comprensión 
·'• 

de la multicausalidad del desarrollo integral. r,Jer anexo A)"58

. ' 

... ,.

1, ·,, 

·, 

Es un instrumento· que aport¡:¡, · además, elementos al diagnóstico de . las 

necesidades de capacitación y formación de educadores. 

58 Ministerio de Salud. Manual de Ficha Integral. ICBF. Bogotá, 1989. P. 92. 
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Responde a una concepción _del hombre como ser social que consideran, el 

·desarrollo como la resulta.nte de un proceso de re.laciones activas consigo mismo,

con los demás y con el _mundo que lo rodea, y que está determinada por las

particularidades· de la herencia biológica del medio socio cultural y de educación

propias del grupo donde proviene. Esto significa que se reconoce la existencia de

una estrecha relación entre las cond_iciones materiales, las relaciones familiares y

comunitarias,-y del desarrollo biológico y psicológico del n,iño.

La ficha parte del. reconocimiento de que la educación es un proceso permanente 

presente en la vida cotidiana del individuo y de los grupos; de que las acciones 

ejecutadas por los adulto_s con los niños deben ser orientadas,· de manera que 

fortalezcan el desarrollo psíquico de el niño para mejorar sus integración social y 

procurar su bienestar general. La ficha integral es un mecanismo fundamental en la 

difusión y la aplicación de esta concepción. 

OBJETIVOS DE LA FICHA INTEGRAL 

Generar en los grupos de estudio de trabajo GET y en los diferentes eventos de 

capacitación específica, una discusión entre y con los padres de familia, 

educadores institucionales y comunitarios, sobre las situaciones que se presentan 

a diario con los ·niños sobre sus características y desarrollo, de manera que se 

cualifique el ·conocimiento sobre el niño, sus cuidado y educación, y se logre 

orientar y llenar de sentido en las acciones que los educadores realizan con ellos. 
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- Organizar de manera siste1J1ática la información obtenida sobre las condiciones

materiales, el desarrollo del niño y .su dinámica familiar. 

- Nutrir el sistema de evalu.ación del ICBF para establecer los logros y resultados

que tienen los servidos de protección y atención de los niños. 
. 

. . ' 

¿A quién va dirigid� la ficha integral ? 

- "A los agentes educativos institucionale� como básico, para la formación de .

educadores comunitarios y para la programación de eventos de capacitación, 

asesoría y seguimiento y evaluación. 

- A los educadores comunitarios.como guía de trabajo para la reflexión que en los

grupos de estudio de trab.ajó (GET), para la observación del desarrollo de los niños 

a su cargo y planeación de actividades corí elfos, con los· padres de familia y la 

comunidad. 

- A los padres de familia para impulsar y orientar. la observación individual de sus

niños para su reflexión y anáHsis, permitiéndoles una comprensión consciente de 

las actuaciones del niño" 59
.

59 
lbid., p. 3 
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6.11. EVALUACION DE PROGRAMAS SOCIALES 

El teina de evaluación de los programas sociales tiene como meta prioritaria la 

atención _del niño, la familia y la comunidad ha sido una fuente de incertidumbre y 

discrepancia entre los investig;;iqores, no solo en sus aspectos epistemológicos 

sino también en' los métodos y en el valor que pudieran tener y evaluar dentro de 

un proceso global de intervención. 

Gracias al conocimiento científico, especialmente, la investigación evaluativa está 

llegando a una aproximación de cuáles son las condicione� necesarias para la 

ejecución de programas de desarrollo que representan realmente un avan� 
:en el

bienestar del hombre. 

"La evaluación entrega información fundamental para la corrección, modificación, 

mantenimiento o mejoramiento de los programas y además permite.-enriquecer la 

conceptualización sobre enfoques y alternativas para superar 1.as condiciones 

adversas de vida de una amplia franja de personas cuya existencia está limitada 

por la falta de oportunidades que el sistema social les proporciona"62 
.

Pero además, la evaluación tiene un valor muy importante para el investigador 

social, ésta le da la oportunidad de no mentirse a sí mismo, ya que le permite de 

62 AMAR AMAR, José. Programas de Evaluación Social. Universidad del Norte. Barranquilla Colombia, 
. 1987. P. 3 



147 

una manera relativa ir comprobando si su hipótesis , o creencias tienen 

correspondencia con la realidad. 

"Grácias a la- investigación · evaluativa, los programas . de desarrollo social 

centralizando en las necesidades del niño ha permitido avances tecnológicos, 
. 

. 
. 

"determinar la eficiencia de los sistemas de trabajo, medir rendimiento, definir mejor 
. 

. ' 

los papeles de las personas que . participan en el proceso social, rediseñar, 

perrnanentemente los programas, explorar nuevas alternativas de atención e 

inv,ent1;1r gran cantidad éle instrumentos'.'ªº. 
. . 

. 

' . ' ,, 

Para Ander Egg (1981) la evaluación consiste en "estimar periódicamente los 

resultadps obtenidos, tomando como puhto de .referencia (criterios evaluativos) a 

los Objetivos propuestos del program1:1, a .los procedimientos utilizados o la 

oportunidad de las medidas y opinión de los beneficios del programa, 

Dwyer define la investigaciór:, evaluativa como una manera de aumentar la 

racionalidad .de las decisiones. .En ·.función. de esto Weiss expresa que ha sido 

decepcionante la historia de la investigadón evaluativa hasta nuestros días. Pocos 

son los' ejemplos de aportes importa'ntes a las políticas y programas que puedan 
. 

. 

citarse la razón en parte consi�te en la notable resistencia de las organizaciones a 

la información indeseada y el cambio indeseado. 

60 
lbid. P. 4. 
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"El objetivo de la investigación evaluativa es medir los efectos de un programa por 

· comparación con las metas que se propuso alcanzar al fin de contribuir a la toma

de decisiones subsiguiente acerca del prograrrta y para mejorar la programación

futura"61

. ' 

,; 

La expresión "los efectos" hace incapié en los resultados · del programa. LaV 
. i' 

comparación de los efectos con metas subrayan el uso de crlteriós éxplícitos para 

juzgar hasta qué punto el programa va marchando bien. La contribución a la toma 

de decisiones subsigµiente y al mejoramiento de la programación futura denota la 

finalidad social de la evaluacion. 

En Latinoamérica el trabajo más importante con un aporté claro y decisivo es el de 

Guillermo Briones quien con su contribución ha ayudado al avance de este campo. 

El sostiene que las investigaciones evaluativas son un.tipo de investigación que 

analiza, la estructura, el funcionamiento y los resultados de un programa ·.con el fin 

de proporciona información de la cu?I se deriven criterios útiles para la toma de 

decisiones en relación con su administración y desarrollo .. Sustenta muy clara y. 

acertadamente la cqnnotación investigativa de la evaluaci6n incluyendo dentro de 

este andamiaje como finalidad básica · el proporcionar criterios fundamentados 

científicamente para la · toma de decisiones en relación con la estructura, el 

funcionamiento y desarrollo de los programa�. 

61 Ibid. P. 5 
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La definición de evaluación de programas varía según la persona que la ofrezca. 

Por programa se entiende una serie de actividades encaminadas a cambiar el 

estado social, psicológico, económico o educacional ·de un individuo o grupos de 

·individuos.

Cualquiera que se la índole del programa su evaluación puede definirse de 

diversas formas 

. La. evaluación de programas es la medición de· las consecuencias deseables o 

indeseables de una acción ejecutada para facilitar la pbtención de metas que 

estiman al sujeto. 

La evaluación de pr9gramas designa al proceso de verificación· de las áreas de 

. decisión, seleccionando para ello información apropiada, recopilando y analizando 

con objeto ·de comunicar un resumen de datos qu� ayuden a los encargados de 

tomar decisiones. 

La "evaluación del programa. es la determinación en que un programa logró uno o 

más de sus objetivos, las razones por los cuales no los alcanzó y la relación que 

hay entre los efectos del programa .y una diversidad de varii:tble y características 

del programa" .62

62 
lbid. P. 6 
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Con base en esfos criterios de evalúaciél!1 se. pretende determiri�r ·cuáles son los 

efectos del programa .de atención integral d.el ICBF sobre el desarrollo del niño 

menor de siete años en el Hogar Infantil Hipódromo. 

Para el ICBF es importante h�cer. evaluaciones periódicas de un program� porque

permite tener una visión geri'eral de cómo sus planes de. acción van encaminados ; 

si los' objeti�os :propuestos, se ·están alcanzando en forma positiva o si por el 

contrario se hace urgente hacer reestructuraciones internas del mismo "que 
; : 

. 

conlleven a su fortalecimiento logrando con ello proyectarse qo� mayor eficiencia y 

eficacia en la población en la búsqueda ardu� del mejoramiento de la calidad de 

vida. 
' . 

�·-



7. DEFINICION DE VARIABLES

7.1. DEFINICION CONCEPTUAL 

7.1.1. Variable Independiente 

- Programa de atención integral. "Se· concibe como un conjunto de acciones

encaminadas a mejorar el desarrollo integral y la calidad de vida .del niño a través 

de sus actividades de nutrición, salud, educación y saneamiento ambiental, 

además fortalecer los vínculos afectivos del niño con su familia generando un 

ambiente de bienestar entre los adultos de manera que son posibles formas de 

relación y comunicación basados en el respeto y reconocimiento de los otros como 

persona. De igual forma propiciar la relación del niño · con su mundo social 

mediante la interacción con otros niños y con los adultos que le han orientado y 

transformando las prácticas de socialización al interior de la familia y los grupos 

comunitarios"63

6.1 ICÍ3F. Subdirección ele Prevención. Op cit., P. 15. 
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7.2. Variable Dependiente. 

� Desarrollo infan'til 

La conceptualización del. desarrpllo parte de reconocer al niño como un ser social 

cuyo desenvolvimiento depende de la calidad de relaciones que le ofrecen los 

adultos responsables de su crianza y educación, de los procesos de socialización 

como condición necesaria para el . desarrollo el cual se da a · través de las 

interacciones con los adultos. Este· tipo de interacción irá evolucionando en la 
. . 

medida .en que el niño vaya construyendo su psíquismo individual lo cual planteará 

nuevas _necesidades y exigencias en los procesos de socialización. La primera 

característica que se reconoce al desarrollo es que se da en un proceso ordenado 

- secuencial en el cual se va logrando progresivamente niveles cada vez más
. 

; ' 
. 

complejos en la forma de relación del niño. 

. 1 
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7.3. DEFINICION OPERACiONAL 

VARIABLE 
INDEPENDIENTE 
PROGRAMA DE 

ATENCION INTEGRAL 

' 
. 

DIMENSIONES 

Salud y Nutrición 

Educación 

Socialización 

, 

Saneamiento amblental 

INDICADORES 

Alimentación 

Momentos-
pedagógicos 

Valores 

Relaciones 
interpersonales 

Manejo de campañas 
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SUBINDICADORES 

Calorías 
Proteínas 
Vitaminas 

Carbohidratos 

Bienvenida 
Vamos a crear 
Vamos a jugar 
Vamps a comer 

Amor 
Respeto 

Solidaridad 
Libertad 

Autonomía 

Relación con otros 
niños 

Relación con los 
miembros de la familia 

Relación con los 
miembrbs de la 

cqmunidad 

Aseo 
Recolección de 

materiales desechables 
Utilización de escretas 
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES SUBINDICADORE 
DEPENDIENTE s 

DESARROLLO Desarrollo físico Talla 
INFANTIL Peso 

Estado Nutricional Normal 
defréiente 

Desarrollo Lenguaje Oral escrito 
intelectual 

Memoria Visual 
Auditivo 

Táctil 

Atención Gruesa 
psicomotricidad fino adaptativa 

Relación con los Comunicación 
Desarrollo demás Interacción 

social/emocional Construcción de 
normas 

Relación consigo Identidad 
mismo Autoestima 

Manejo corporal 

Relación con el Interés por los 
mundo que le rodea objetivos. 

Relaciones 
causales 

Representación de 
ta realidad social 



8. CONTROL DE VARIABLES

8.4.1. En los sujetos. 

Qué? 
Edad 

Cómo? 
Seleccionando niños cuyas 
edades o:;cilen entre 2 y 7 
años. 

Porqué ? 
Está -demostrado que la edad 
tiene alta correlación con los 
cambios cualitativos y 
cuantitativos que el niño sufre a 
lo largo del tiemoo64 

• 

Tiempo de Seleccionando niños que tienen Puesto que en el transcurso de 
permanencia en por lo menos un años de estar - un año ya se pueden ver los 
el hogar vinculado - al programa de efectos · del programa sobre el

Nivel socio-
económico 

atención integral. 
· 

desarrollo en los niños. 
Seleccionando niños de "El ambiente y las condiciones 
estratos económicos 1 y 2 que en-las que convivan el niño son 
asisten al programa de atención determinantes poten-ciales 
intearal. ·_ sobre el desarrollo infánti1"65

64 BUSSEMAN. Principios básicos de la psicología del desarrollo. Pamplona, 1989 P. 21. 
65 RAICE, Op cit. P. S 
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8.4.2. En el Ambiente 

. Q '?ue. Cómo? Por qué? 

�-

Ruido Llevando , los niños durante la "Las condiciones en que se 

aplicación de instrumentos a un aplica. al instrumento de 

lugar adecuado donde no medición es uno de los factores 

existan. que puede. afectar la validez y 

confiabilidad en la 

investigación66 

Estímulos Quitando aquellos estímulos Suele· interferir en la calidad de 

visuales visuales. que puedan distraer la los .. rrsultados de la in ves-

distractores atención de los niños durante la tigación al distraer a los niños. 

aplicación de instrumentos. 

8.4.3. En los investigadores 

Qué?. Cómo? Por qué? 

Instrucción Ejercitando en el manejo Está demostrado que la 

teórico, práctico de los improvisación es uno de los 

instrumentos a aplicar elementos que puede afectar la 

·validez interna de la 

inv,astigación. 

66 HERNANDEZ SAMPIERI, FERNANDEZ COLLADO y Otros. Metodología de la Investigación. 5 
Edición México : Me. Graw Hill., 1985. P. 122,. 
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8.4.4. En los instrumentos 

Qué? Cómo? Porqué ? 

Confiabilidad �aleccionando o construyendo "La confjabilid.ad es un requisito 

instrumentos cuya aplicación que debe cubrir todo 
.,,--- repetida a un grupo de niños instrumento de medición, de lo 

después de cierto período contrario, el investigador no se 

induzca a iguales resultados podrá ba�ar en sus 

(medida de estabilidad por tes- resultados". 67

retest) 

Validez Seleccionando instrumento que "Todo.· instrumento de 

realmente midan los conceptos investigación debe buscar ante 

o variables que se desean todo valídez, es decir, calidad y 

estudiar confianza en sus resultádos, de 

modo que sea posible 

intérpretarlos"68

8.5. VARIABLES NO CONTROLADAS 

Qué? 
. .

lnteligen9ia 

Diferencias 

Individuales 

67 lbid., p. 236 
68 !bid., p. 241 

Porqué? 

Dentro del programa · pueden existir niños con un nivel de 

inteligencia superior al promedio para su edad, lo cual puede 

incidir en el desempeño de los niños durante la prueba 

La persona por naturaleza tenemos diferencias individuales, por 
. .

lo tanto es algo hipotético que no se podrá controlar. 



9. METODO

9.1. DISEÑO 

La presente investigación es de tipo cuasi-experimental puesto que trata de 

estudiar relaciories de causa y efecto pero no en condiciones de control riguroso 

de todos los factores que puedan afectar el experimento. 

"Este tipo de estudio parte de una causa para encontrar un efecto son 

numéricamente longitudinales y prospectivos, los cuales suponen el manejo de una 

variable independiente para poder ver los efectos o variaciones que se dan en la 

variable deper:idiente"69 
.·

El diseño a utilizar es el diseño de post-prueba y grupo de control no equivalente, 
.....__ 

. . 

Según Roberto Sampieri Hernández, este tipo de diseño incluye dos grupos : uno 

recibe el tratamiento experimental en este caso el programa de atención integral y 

el otro no (grupo de control). Es decir, la manipulacjón · de la variable 

independiente alcanza solo dos niveles 

69 REALES UTRIA, Adalberto,. Socio-investigación. Barranquilla, Colombia Antillas, 1989. 2 �dición. P. 23 
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Presencia y ausencia del tratamiento, los sujetos son asignados al grupo de 

manera.aleatoria y después que incluy1;3 el ·período experimental a ambos grupos 

se le administra un¡:1 medición sobre la variable dependiente. 

El paradigma bajo el cual se ajusta este diseño es 

GRUPO ASIGNACION TRATAMIEN OBSERVACION 

TO (DES PUES) 

E No azar X1 01 

e No azar Xo 02 

E = Grupo experimental conformado por niños del Hogar Infantil 

Hipódromo de Soledad. 

e = Niños del barrio El Triunfo de Soledad. 

X1 = Tratamiento aplicado al grupo experimental 

'd 1 = Observación realizada después del tratamiento al grupo 

experimental. 

02 = Observación realizada al grupo de control aplicación del 

respectivo tratamiento. 
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9.2. POBLACION 

La población está .conformada. por 80 niños del Hogar Infantil Hipódromo del 

Municipio de Soledad (Atlántico) cuyas edades oscilen entre 2 y 7 años y tienen 

por lo m�nos un año de estar vinculados al programa de atención integral. 

9.3. MUESTRA 

La muestra· dé estudio son 20 niños del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad, 

cuyas edade$ oscilan entre 2 . y 7 pños, tienen por lo· menos 1 años de estar · 

vinculados al programa de atención integral y pertenecen a estratos económicos 1

y 2. Estos niños conformarán el grupo experimental eri la investigación ; al igual

se tomar�n 20 niños del barrio El !riunfo de Soledad no .escolarizados que no han 

estado sometidos al programa de ateñción integral y pertenecen a estratos 1 y 2. 

Este grupo de niños conformaron el gru.po de control en la investigación. 

Estas muestras fueron escogidas por el método aleatorio, en el cual todos los 

sujetos de la población tienen la misma posibllÍdad de ser seleccionados. 

Él tamaño de ·1a muestra seleccionada se explica puesto que no·se encóntró mayor 

número de niños no escolarizados meno.res de 7 años en el barrio El Triunfo de 

Soledad, además uno de los objetivos del estudio es comparar el desarrollo físico, 

intelectual y social emocional entre ambos grupos, lo cual conllevó a buscar una 
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equidad entre las muestras escogidas. 

9.4. TEC�ICAS E INSTRUMENTOS 

" 

REJILLAS DE NUTRICIÓN DEL ICBF : Tienen como objetivo evaluar el 

desarrollo físico del niño en cuanto a peso, edad y talla, identificar y cualificar el 

estado nutricional y de salud de los niños. 

Estas . rejillas fueron elaboradas por la Subdirección de Nutrición del ICBF con los 

datos c;lel patrón de referencia internacional, recomendado por la Organización 
. . 

Mundial de la Salud, fue realizada con los parámetros de peso, talla, edad y sexo. 

En el diHgenciamiento las rejillas o gráficos de crecimiento se califican como 

normales o deficientes según .Ja probabilidad de acercarse o no al patrón de 

referencia. 

El instrumento consta d� dos partes: Una de identificación, donde se alojan datos 

como nombre, número de registro, fecha de nacimiento, peso y talla al nacer. La 

otra parte córresponde a los gráficos que por las variaciones encontradas existe 

uno de niñas y otro de níñ.os, identificados en la parte superior con su respectiva 

silueta. 

El instrumento se compone de dos gráficos uno para peso, edad y otro para talla y 
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edad. 

En el eje horizontal se. representa la edad en meses y en los ejes verticales el 

peso en 'kilogramos y la talla en centímetros. 

Los gráficos de peso y talla presen_tan zonas de colores (verde y naranja). La zona 

verde es identificada arriba hacia abajo por los percentiles 80, 50 y 20 que 

equivalen a rasgos normales de crecimiento. 

El área naranja comprendida del percentil 3 hacia abajo determina la zona fuera 

del rango normal de crecimiento (ver anexo ) 

En la investigación esta rejilla fue utilizada para detem,inar el desarrollo ñsico en 

peso, talla y estado nutricional de los niños que asisten al programa de atención 

integral del ICBF en el Hogar Infantil Hipódromo de Soledad. Al igual se busca 

determinar el efecto que ha tenido este programa sobre el desarrollo físico en 

niños del Hogar. 

ESCALA DE VALORACION CUALITATIVA DEL DESARROLLO INFANTIL 

. (ICBF). Este instrumento ·tiene como objetivo determinar: el nivel de desarrollo 

social-emocional del niño menor de siete años, como impulsar y construir nuevas 

formas de relación con el niño en todos los aspectos de la vida social, incidiendo 

en los procesos· de crianza y educación de tal forma que se creen las condiciones 
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para que sea posible el despliegue de la vida infantil. Al igual evaluar el estado de 

desarrollo actual y potencial del niño en interacciones con relaciones, procesos y 

dimensiones. 

En la relación con los demás la escala hace referencia a aquellos procesos 

psicológicos que le permiten al niño comprender y apropiarse del mundo social. En 

esta conformación se destacan tres procesos como lo son: comunicación, 

interacción y construcción de normas. 

El proceso de comunicación se plantea en dos dimensiones : una se refiere a la 

construcción y el dominio progresivo de los códigos verbales lingüísticos, al 

desarrollo del lenguaje comprensivo, expresivo y la apropiación de lc1s reglas 

gramaticales y la otra a la forma representativa no verbal que parte del acto 

gestual. 

El proceso de interacción se define en tres dimensiones : una que va de la total 

dependencia del adulto hasta el logro de la capacidad de actuar por sí solo ; la otra 

hace referencia al proceso de interacción con iguales que expresa 

comportamientos de cooperación desde sus primeras manifestación de reacción y 

participación a las iniciativas del otro hasta la aceptación de reglas y normas de 

grupo infantil y la última que va desde las primeras formas de adaptación al medio 

familiar hacia el reconocimiento de una normatividad social externa ante la cual se 

construye progresivamente la autonomía. 
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En la relación consigo mismo se comprender:i aquellos procesos psicológicos que 

posibilitan la construcción del niño como individuo diferenciándolo de los otro como 

persona debido a su subjetividad propia e identidad personal y social. 

En esta conformación se destacan tres procesos: Identidad, autoestima y manejo 

corporal. 

El proceso de identidad abarca a . tres dimensiones : Una que concierne a la 

construcción progresiva de vínculos con otras personas, la otra que se refiere a la 

construcción de la individualid¡:id y la última de la identidad del género que se da a 

través del reconocimiento de sentimientos, emociones en sí mismo y en el otro. 

El proceso de autoestima que concierne a procesos psicológicos relacionados con 

la valoración de sí mismo y el proceso del manejo corporal que se refieren a los 

aspectos afectivos y cognoscitivos relacionados con la progresiva integración de 

vivencias de goce, representación y dominio del movimiento propio. 

En cuanto a al relación con el mundo que le rodea, aquí son relevante los procesos 

ligados a la comprensión e interiorización por parte del niño de la. existencia de una 
. 

. 

realidad externa. Esto hace referencia a tres procesos psicológicos : el interés y el 

conocimiento de·tos objetos el cual da cuenta de los procesos de construcción de 

permanencia ; las relaciones causales que comprende los procesos que partiendo 

de formas incipientes de manejo de la relación causa - efecto - agente llegan hasta 

la construcción y comprensión de las explicaciones objetivas de esta relación y la 



165 

representación de la realidad soéial que invoh..icra procesos de construcción 

. progresiva de las· relaciones sociales a partir de vi.vencías, representaciones y 

comportamientos. 

"La escala cuali�ativa de desarrollo infantil Ner anexo) fue construida por el ICBF 

desde una perspectiva psicométrica cuyo modelo tradicional reconoció la 

importancia de, atender el problema de la validez por considerarlo como un aspecto 

importante en el orden, el significado y _utilidad de los resultados". Debido a su 

carácter múltiple puede ser utili_zada de varias maneras 

lnvestigativo, en cuanto surge de la necesidad de aportar herran:,ientas 

conceptuales y metodológicas que permiten. avanzar en el desarrollo de los niños 

colombianos a través de distintas etapas y procesos evolutivos. 

Educativo pedagógico, en cuanto a la posibilidad ·de tener un producto orientado de 

la relación entre actividades pedagógicas y desarrollo infantil. 

Cultural : en cuanto constituye un aporte par�i"la sistematización, caracterización y 

evaluación permanente del trabajo que realizan los programas: de atención a la 

· niñez"7º

Al evaluar un niño con la escala cualitativa del desarrollo- infantil se deben 

70 ICBF. Manual. Escala de valoración cualitativa del desarrollo infantil. Santafé de Bogotá, 1995. P. 8 
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diligenciar los datos que aparecen en la parte inicial de la hoja de registro en la 

cual se solicitan datos personal_es como: nombre y apellidos, fecha de nacimiento, 

sexo, No. de hermanos, lugar que ocupa entre ellos. 

Se debe localizar en la escala los indicadores que le corresponden al niño que se 

va a observar teniendo en cuenta la edad y la etapa de desarrollo en que se 

encuentra; si en alguno de los procesos el niño no logra-el niver más sencillo del 

· indicador .correspondiente. a su etapa, se retrocede siguiend9 la ·secuencia,

ubicándolo en un nivel de la etapa anterior. Se procede a registrar fa observación

en la cuadrícula que aparece en la hoja de registro ; marcando con una X la casilla

correspondiente según la etapa,. procesos y nivel de complejidad ; para cada uno

de los procesos e debe marcar solamente la casilla que indica el comportamiento

logrado por el niño.

Finalmente se unen con una línea las X para obtener el perfil del desarrollo. 

Los perfiles que resultan de la aplicación de la escala se han caracterizado como 

Esperado : Que nos indica que el nivel logrado de todos los procesos 

psicológicos, se ubican dentro de la etapa que le corresponde a la edad 

cronológica del niño. 

Avanzado : Cuando ery tres o más procesos psicológicos, el hiño se ubica en la 

et!3pa siguiente . 

. Riesgo : Cuando el niño se ubica en tres o más procesos en la etapa anterior a la 

de su edad cronológica. 
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En la investigación se utilizará la escala de valoración cualitativa del desatrollo 

infantil para determinar el desarrollo social emocional de los niños que asisten al 

programa de atención integral del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad. Al igual 

medir los efectos del programa sobre el desarrollo social - emocional de los niños 

del hogar. 

Escala para evaluar los procesos .de atención memoria, lenguaje y 

psicomotricidad en niños de 3 a 7 años de edad,. El objetivo .de esta escala es 

determinar el nivel de desarrollo intelectual en niños de 3 a 7 años de edad en 

cuanto a los procesos de atención, memoria, lenguaje y psicomotricidad. Al igual 

determinar el grado de habilidad de los niños para adquirir, retener y utilizar el 

conocimiento a través de los mencionados procesos. 

Esta escala fue construida por los investigadores en base .a una revisión teórica de 

texfos de psicología del desarrolio, conferencias sobre desarrollo infantil y escala 

de desarrollo (Anexo E). 

Para la elaboración de esta escala se consideró los requisitos que se deben tener . 

en cuenta para realizar un instrumento de investigación en cuanto a su validez total 

(Validez de contenido + validez de criterio+ validez del constructo) y el grado de 

confiabilidad comprobado mediante el procedimiento de test re-test cuando se 

aplicó la escala a un grupo de 10 niños y después de varios días fue aplicada 

nuevamente logrando así una alta correlación entre los resultados. 
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Este instrumento fue sometido a la decisión de jueces expertos los cuales 

determinaron su grado de validez, teniendo en cuenta criterios como : Si el 
' . 

' . -

instrumento refleja un dominio del contenido de lo que se. mide, (validez del 

contenido) si es posible comparar el instrumento con un criterio externo (validez de 

criterio) y si la medición se relaciona conscientemente con otras mediciones de 

acuerdo con hipótesis derivadas teóricamente (validez del constructo). 

El instrumento coi:ista dE;! dos partes : una hoja de respuesta que contiene datos de 

identificación como : nombres, apellidos, edad y sexo, fecha de nacimiento. 

En la segunda parte de esta hoja están las cuadrículas de cada indicador de los 

procesos. En esta. escala se evaluará cada indicador marcando con una X si se 

cumple o no. Al final aparecen los niveles que determinaron el grado de desarrollo 

intelectual en los procesos de atención, memoria, lenguaje y psicomotricidad los 

cuales son clasificados en 

EXCELENTE : Su funcionamiento intelectual, su memoria, atención y lenguaje y 

psicomotricidad demuestran estar en el nivel óptimo para su edad. 

BUENO: Su funcionamiento intelectual demuestra estar acorde a su edad en el 

nivel esperado. 

REGULAR: Su funcionamiento intelectual es muy pobre. Se recomienda realizar 

ejercicios prácticos para desarrollar dichas funciones. 
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La otra hoja indica· los cuatro procesos citados ; cada uno de los cuales se 

compone de 5 items que abarcan de forma general los subindicadores de cada 

proceso. 

En la investigación esta escala fue utilizada para determinar el desarrollo . 

intelectual en relación a los procesos de atención, memoria, lenguaje y 

psicomotricidad de los niños que asisten al programa de atención integral de ICBF 

en el Hogar Infantil Hipódromo de. Soledad, al igual se busca determinar el efecto 

que ha tenido el programa sobre el desarrollo intelectual en los niños del hogár. 

9.5. PROCEDIMIENTO 

La idea de esta investigación surgió del interés de los investigadores por 

determinar si los programas sociales emprendi<:los por el Estado en favor de la 

población infantil con necesidades básicas insatisfechas están favoreciendo de 

forma eficiente el desarrollo de los niños. 

Al igual se realizó uria revisión de las diversas fuentes bibliográficas sobre los 

programas sociales en favor de la niñez seleccionando así el programa de atención 

integra del ICBF por considerarlo como uno de los de mejores trascendencia por 
' 

. . 

sus políticas sociales en favor de los niños de clases menos favorecidas. 

A si mismo se procedió a establecer el respectivo planteami�nto del problema, una 
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vez identificada la pregunta problema se señalaron las variables en la investigación 

(dependiente e independiente), se, trazaron los objetivos pensando en los 

instrumentos a utilizar y se justificó las razones del estudio. 

Luego de la justificación las variables ya identificada �e definieron· conceptual y 
• ' r • • ' 

operaclonalmente, se procedió a delimitar la población, la muestra, el muestreo, el 

tipo de investigación y el .diseño a utilizar ; se elaboró el marco teórico en base a 

teorías, investig�ciones y antecedentes del estudio al igual los. instrumentos de 

recolección de datos ·ros cuales son :·rejilla de nutrición del ICBF, escala cualitativa 

del desarrollo infantil y escala para evaluar los procesos de atención, memoria, 

· lenguaje y psicomotricidad en niños de 3 a 7 años.

Estos instrumentos fueron aplicados a la muestra ya seleccionada : 20 niños del 

hogar infantil hipódromo de Soledad, los .cuales funcionaron como grupo 

experimental y 20 niños no escolarizados del barrio El Triunfo de Soledad, los 
. . 

. 

. . 

cuales formáron el grupo de control. 

Una vez aplicados· estos instrumentos se inicio el análisis estadístico de estos, 

luego dependiendo de tos resultados estadísticos se proce�ió al análisis d� 

resultados cualitativamente, se realizaron las respectivas conclusiones y

. recomendaciones. en la investigación·comunicando así los resultados finales de la 

investigación. 
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. 10. RESULTADOS 

Los siguientes son los resultados que permiten determinar. los efectos del 

programa de atención integral. sobré el desarrollo del niño menor de 7 años en el 

Hogar Infantil Hipódromo del Municipio de Soledad (Atlántico). Estos serán 

registrados en tablas y gr¡¡¡ficos en términos de porcentajes, a través de esta 

tabulación determinará si el programa está beneficiando positivamente al desarrollo 

del niño menor de 7 años en el Hogar Infantil Hipódromo de Soledad. 

EFECTOS DEL PROGRAMA DE ATÉNCION INTEGRAL, SOBRE EL 
DESARROLLO F.ISICO EN LOS NIÑOS DEL HOGAR INFANTIL HIPODROMO 
DE SOLEDAD 

p eso 

NIVEL 
NORMAL 
BAJO 
ALERTA 
TOTAL 

Tabla 1. 
d I "ñ d I H I t t'I H" . d e os m os e ogar n an I 1po romo d S Id d e o e a 

Peso de los niños al ingresar al Peso actual de los niños 
hogar 

FRECUENCIA % FRECUENCIA % 

1 5% 18 90% 

15 75% 2 10% 

4 20% o 0% 

20 100% 20 100% 

El desarrollo físico de los niños del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad en cuanto 

al peso se evaluó a través de fa aplicación de las rejillas de nutrición del ICBF. 
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De acuerdo con los resultados obte�idos Se determinó que el peso actual. de los 

niños del Hogar lnfa.ntil Hipódromo de Soledac;f en ·un 90% es normal y en un 10% 

es bajo. Si se. compara este peso con 'el del momento de ingreso de los niños al 
,· 

.

programa de atención integral se o.bserva que el 75% de los niños estaban en un 
' 

, . 
. ' 

peso bajo, el 20% en alerta y ,solo el 5% era normal. · Es d_ecir, que el 95% de los . 

niños estaban en un peso inadecu�do para su edad. Actualmente solo el 10% está 

en un peso inatjecuado. Así mismo el 5% que se encontraba en un nivel normal,. 

aumentó al 90%. 

Esto nos permite afirmar que el peso de los niños se ha incrementado 

notablemente desde su ingreso al programa de atención integral del ·ICBF.
. 

. . . 

Cabe resaltar que es importante que los niños . preescolares logren un peso · 

adecuado a su edad puesto que. estos crean un sistema de inmunidad que lqs

pro.tege de infecciones haciéndolos más saíudables y enérgicos. 

El peso en ·los niños está m�iado por factores ambientales como la alimentación, 

las condiciones de salud e higiene en que habitan y su ambiente en genei:al. 

Si bien los niños que se desarrollan en ambientés no gratificantes en estímulos 

cuyas condiciones fisi�s e higiénicas rica en calorías y nutrientes son niños que 

no crean este sistema·inmune, convirtiéndose en enfermisos y poco enérgicos. 
.

. . 



Gráfico 1. 
Peso de los niños del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad. 
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•Bajo

O.Alerta

Talla de los niños.del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad . 

. Talla de los niños al ingresar al Talla actual de los niños 
hoaar 

NIVEL FRECUENCIA % FRECUENCIA % 

NORMAL 6 30% 20 100% 

BAJO. 6 30% o 0% 
. .

ALERTA a · 40% o 0% 

TOTAL 20 100% . 20 100% 

173. 

El desarrollo físico de los niños del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad en cuanto 

a la talla, al igual que el peso fue evaluado con las rejillas de nutrición del ICBF. 

Mediante éstas se pudo establecer que el 100% de los niños del Hogar lnfantif 
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Hipódromo tier:ien tallas· normales para �u edad. Si se observa bien los niños en el 
. . 

momento de ingreso al programa de atención integral tenían· el 70% en tallas 

inadecuadas. 

Actualmente el 100% son normales esto ·nos demuestra un evidente aumento en 

las tallas. 

Es de importancia que los niños preescolares logren una tana· adecuada a su edad, 

ya que su sistema esquelético y muscular se hace más fuerte permitiendo a los 

niños desarrollar �uchas destrezas motrices: 

Si bien .existe una .estrecha relación entre crecimiento y alim�ntación, lo que 

permite determinar que los niños no tengan.·una alimentación adecuada, tendrán 

tallas inadecuadas para su edad y su sistema esquelético y muscular, será débil y 

poco flexible. 

Teniendo en cuenta los resultados obtenic:lo� en la7 rejillas de nutrici6n en cuanto

al peso y la talla se puede determinar que el programa de atención integral del 

· ICBF ha tenido efectos positivos en el desarrollo físico (peso y talla) de los niños
. . ' 

. 

del hogar ..

Con base en esto se puede determinar que .el progr1;1ma de atención integral .á
• • • 

1 

través de sus actividades nutricionales ha. contribuido a mejorar eFd.esarrollo físico 

de los niños supliendo las deficiencias de nutrientes especialmente en proteínas, 
' 

' 
' 



175 

calorías y carbohidratos mediante una alimentación balanceada registradas en la 

.minuta patrón. 

Es im.portante conocer que un buen desarrollo físico garantiza niños con apariencia 

agradable, postura erguida, talla y peso adecuados a su edad, estructura ósea bien 

conformada, apariencia fuerte, dientes sanos, duros y de color uniformes, 

músculqs firmes, piel de color uniforme libre de erupciones y escoriaciones, uñas 

fuertes y de éolor rosado libre de manchas, ojos brillantes, mirada vivaz, cabello 

brillante y sedoso, buen apetito, mirada vivaz, digestión, sueño tranquilo, 

resistencia a infecciones y facilidad de sicatrización. 

Cabe resaltar que el desarrollo físico es de vital . importancia en el desarrollo 

intelectual y social emocional del .niño puesto que un niño en malas condiciones 

físicas no rendirá intelectual y socialmente igual a un niño con condiciones físicas 

favorables. 
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Hipódromo tienen tallas normales para su edad. Si se observa bien los niños en el 
''t1 

momento de· ingreso al programa :de atención integral tenían el 70% en tallas 

. inadecuadas. 

Actualmente el 100% son normales 'esto nos demuestra un evidente aumeflto en 

las tallas. 

Es de importancia 'que los ·niños preescolares logren una talla.adecuada a su edad, 

ya que su siste'rr�a esquelético y muscular se hace más fuerte p�rmitiéndo a los 
. .. . . . 

' 

\ . . . 

niños desarrollar muchas destrezas motrices: 

Si bien existe una estrecha· relación entre crecimiento y alimentación, lo qué 

permite determinar' que· los. niños no te�gan uná alimentación adecuada, tendrán 
. . . . ' . 

tallas inadecúadas·para'su edad y su sistema esquelétiéo y mUscular, será débil y 
' 

. '• . 

poco flexible: 

Teniendo en ·cuentc1 los resultados .. obtenidds en las rejillas de nutrición en cuanto 
. . 

. 

. 
. ,. -

al pe�o y la t�lla se pued� determinar que el ,progr¡¡1ma de atención integral del 

ICBF ha tenido efectos positi�os en el desarrollo físico (peso y talla) de los niños 
• . • > • ., 

, del hogar . 

. con b�se en esto se puede determinar qu�, et programa de atención· integrat a .. 
' ' 

' 

través de sus actividades nutricionáles ha contribúido a mejorar eil desarrollo físico 
• 

' "e 

de los niños !,UpliendO las defiCÍénciaS de nutrientes especialmente en proteínas, 
. ' . 
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calorías y carbohidratos ·median.te una alimeritación balanceada. registradas en la 

minuta patrón. 

. Es impQrtante conocer que un buen desarrollo físico garantiza niños, GOrí apariencia 

agradable, postura erguida, talla y peso adecuados e �u edad, estructura ósea bien 
. 

- ,·· / , 

conformada, apariencia fuerte; dientes sanos, duros. y . de color uniformes, 

músculos firmes, piel ,de color uniforme libre de erupciones y escoriaciones, uñas 

'fuertes y de color rosado Hbre .de manchas, ojos brillantes, mi�d� vivaz, cabello 

brillante y sec::loso, buen . apetito, mirada vivaz, digestión, sueño tranquilo, 

· resistencia. a infecciones y facilidad de _sicatrización.

Cabe resaltar que el desarrollq. físico es de vital importancia· en el desarrollo 

intéle�tuaf .y social emocional del ·�iño puesto que un niño en malás condiciones · 

físicas no rendi.rá intelectual y socialmente igual a un niño con conqiciones físicas 

favorables. 



.. . . . . Gráfico 2. 
Talla de los niños del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad. 
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EFECTOS DEL PROGRAMA DE ATENCION INTEGRAL SOBRE EL 
DESARROLLO .INTELECTUAL ÉN LOS NIÑOS DEL HOGAR INFANTIL 
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. HIPODROMO DE SOLEDAD EN CUÁNTO A LOS PROCESOS DE ATENCION, . 
MEMORIA, LENGUAJE Y PSICOMOTRICIDAD 

Tabla 3. 
Desarrollo intelectual de los ni�os del hogar infantil Hipódromo ·de Soledad. 

NIVEL FRECUENCIA % 

EXCELENTE 5 25% 

BUENO 12 . 60% 

REGULAR 3 15% 

TOTAL 20 100% 

El desarrollo· intelectual de los niños del hogar infantil Hipódromo de Soledad en 

relación con los procesos de atención, memoria, lenguaje y psicomotricidad. Se 
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evaluó con una escala realizada por los investigadores, debidamente revisada por 

jue�s expertos. 

De acuerdo con los resultados obtenidos se determinó que el 60% de e_stos niño 

tienen un buen desarrollo intelectual, el 25% están en excelente y solo el 15% son 

regulares. Esto nos permite afirmar que el 75% de los niños del Hogar tienen un 

desarrollo intelectual acorde a su edad. 

Cabe resaltar que· al. ingresar estos niños al programa su desarrollo intelectual no 

es evaluado. 

· Es importante destacar que los niños con un buen desarrollo intelectual tienen gran

capacidad para recordar hechos o situaciones vividas, de prestar atención por un

período más o menos largo y detener un lenguaje fluido y gran capacidad para

expresarse.

Como se mencionó anteriormente el desarrollo físico y social son de vital 

importancia en el desarroÍlo intelectual. Si bien un niño con un peso y una talla 
. 

. 

. inadecuada no rendirá intelectualmente igual a un niño con un peso y una talla 

· normales.
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Gráfico 3. 
Desarrollo de los niños del hogar infantil Hipódromo de Soledad. 
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EFECTOS DEL PROGRAMA DE ATENCION INTEGRAL SOBRE EL 
DESARROLLO SOCIAL EMOCIONAL EN LOS NIÑOS DEL HOGAR INFANTIL 

HiPODROMO DE. SOLEDAD EN RELACION CON LOS DEMÁS, CONSIGO 
MISMO Y EL MUNDO QU.E LE RODEA 

Tabla 4. 
D�sarrollo social emocional de los niftos del Hogar Infantil Hipódromo de 

Soledad. 

Desarrollo social emocional de Desarrollo social emocional 

los �iftos al ingreso el hogar actual. 

NIVEL ·FRECUENCIA % FRECUENCIA % 

ESPERADO 2 10% 16 80% 

AVANZADO o 0% 4 20% 

RIESGO 18 90% o 0% 

TOTAL 20 100% 20 100% 

El desarrollo social emocional de los niños del Hogar Infantil Hipódromo de 

Soledad en relación consigo mismo, con los demás y el mundo que le rodea, se 
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evaluó a través de la escala de valoración cualitativa del desarrollo infantil del 

ICBF. 

De acuerdo con los resultados obtenidos,. se determinó que el desarrollo social 

emocional actual de los niños del Hogar Infantil Hipódromo de Soledad en un 80% 

es esperado y en un 20% está en un nivel avanzado. Si se cqmpara el desarrollo 

social emociona! de los niños al ingreso del programa. Se observa que el 90% 
. 

. 

estaba en un nivel de riesgo y solo el 10% en un nivel esperado, es decir, el 90% 

estaba en un nivel inadecuado para su edad, actualmente el 100% tiene un 

desarrollo social emocional �corda a su edad. 

Esto nos permite afirmar que. ha habido un progreso en el desarrollo social 

emocional desde el momento de ingreso de los niños al hogar. 

Teniendo en cuenta los porcentajes obtenidos se puede determinar que el 

programa de atención integral del ICBF ha tenido efectos positivos en el desarrollo 

sedal - emocional de los niños del hogar. Co� base en esto, se puede establecer 

que el programa de atención integral a través de sus actividades de socialización 

ha promovido la interacción d�I niño, consigo mismo, con los demás y el mundo 

que el rodea, mediante el conocimiento, . práctica de valores, relaciones 

· interpersonales con adultos niñós y actividades del grupo infantil como juegos,

rondas y paseos:

Es importante destacar que tanto la socialización con como el juego tienen un 
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papel preponderante en el desarrollo social emocional de los niños y que un buen 

desárrollo social-emocional garantizará niños activos emprendedores, 

comunicativos, seguros, independientes con gran autoestima y - autopercepción de 

sí mismo. 

Gráfico 4.

Desarrollo social emocional de los nifios del.Hogar Infantil Hipódromo de 
Soledad. 

100% 

80%. 

60%. 

40% 

20% 

0% 
Diio Social al · Diio Social Actual 

Ingresar 

lil Esperado 

IIAvanzado 

O Riesgo 

COMPARÁCION DEL DESARROLLO FISICO, INTELECTUAL Y SOCIAL 
EMOCIONAL DE NII\IOS. BENEFICIADOS POR EL PROGRAMA DE ATENCION 
INTEGRAL DEL·ICBF EN EL HOGAR INFANTIL HIPODROMO DE SOLEDAD 

Tabla 5. 
Comparación del peso·de niños escolarizados con nifios no escolarizados 

NUios escolarizados Nlftos no escolarizados 

NIVEL FRECUENCIA % FRECUENCIA % 

NORMAL 18 . 90% 14 70% 

BAJO 2. 10% 6 30% 

ALERTA o . '0% o 0% 

TOTAL 20 100% 20 100% 
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De acuerdo con los resultados obtenidos se puede observar que los niños 

escolai:izados tienen .el 90% de sus pesos en un nivel normal y solo el 10% está 

en un peso bajo y los no escolarizados tienen 70% de los pesos normales y un 

30% en pesos bajos. Por lo cual 'se puede determinar que los niños escolarizados 

a través del programa de atención integral tienen un mayor promedio en peso que 

los no escolarizados. 

·En realidad esta diferencia de peso entre niños escolarizados y_ no escolarizados

obedece a que las condiciones sociales culturales y económicas en que se

desarrollan ambos grupos son totalmente diferentes.

Si bien los niños· escolarizados pasan la mayor parte 'del tiempo en el hogar y están 

bajo el cuidado de una jardir)era · responsable, de una educación, alimentación y . 

estimulación adecuadas al igual que las condiciones físicas del hogar son 

adecuadas. Se cuenta con los servicios de luz, agua potable, las aulas están bien 
. 

. 

condicionadas, existen variedad de juguetes con lo que los niños pueden contar, 

mientras que los niños no escolarizados viven en zonas o barrios marginados, no 

cuentan con adecuación, estimulación y alimentación ·adecuadas puesto que su 

condición económica no se lo permite. 
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Gráfico 5. 
Comparación ·del peso de niños escolarizados con niños no escolarizados 
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·Comp.aración de tallas de niños escolarizados con ni.ños no escolarizados.

Niftos escolarizados Nii\os no escolarizados 

NIVEL FRECUENCIA ' % FRECUENCIA % 

NORMAL 20 100% 9 45% 

BAJO o 0% 10 5% 

ALERTA· o 0% 1 5% 

TOTAL 20 100% ·, 20 100% 

En relación a la talla se puede obs.ervar que el 100% de los niños escolarizados 

tienen .tallas normales y en los niños no escolarizados solo el 45% de las tallas está 

en un promedio normal y el 55% tienen tallas inadecuadas para su edad. 

Esta diferencia significativa en talla al igual que el peso obedece a las condiciones 

. socioculturales en que se desarrollan ambos grupos. Se observa que el medio en 

,1 
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que se des�rrollan favorece a los niño,s escolarizados · que hacen parte del 

programa de Atención Integral del ICBF. ·Con base en esto se determinó que los 

niños éscolarizados tienen mayor promedio en peso y talla que los niños no 

escolarizados. 

Si bien existen diferentes factores que pudieron haber incidido para que los niños 

no escolarizados no alcanzarán un desarrollo físico óptimo para su edad como : la 
' ' 

deficiencia de nutrientes en su alimentación y las condiciones sociales, culturales, 

higiénicas en que habitan estos niños, lo cual no l�s permite tener un crecimiento y 

desarrollo acorde a su edad. Es por ello que �I programa de atención integral que 

lidera el ICBF. se interesa en ofrecer una alimentación balanceada rica en calorías, 

proteínas, vitaminas y carbohidratos contempladas en la minuta patrón (anexo} 

contribuyendo así a un buen crecimiento y desarrollo físico en los niños que 

pertenecen al programa. 

Grá'fico 6. 
Comparación de tallas de niños escolarizados con niños no escolarizados. 

100% 

80% 

60%' 

40% 

20% 

0% 
Niños Escolarizados Niños no 

· Escolarizados

lilJNormal 

IIBajo 

O Alerta 



184 

Tabla 7. 
Comparación del desarrollo intelectual de niños escolarizados con niños no 

escolarizados 

Niftos escolarizados Niños no escolarizados 

NIVEL FRECUENCIA % FRECUENCIA % 

EXCELENTE 5 25% o 0% 

BUENO 12 60% 2 10% 

REGULAR 3 15% 18 90% 

TOTAL 20 100% 20 100% 

De acuerdo con los resultados se puede determinar que el 60% de los niños 

escolarizados tiene un desarrollo intelectual bueno, el 25% está en un nivel 

excelente y sólo el 15% tienen un desarrollo intelectual regular. Según estos 

porcentajes se puede determinar que el 75% de los niños presentan un desarrollo 
' ' 

intelectual acorde a su edad. Si comparamos el desarrollo intelectual de los niños 

no escolarizados se observa que solo el 10% es adecuado para su edad, mientras 

que el 18% es ·inadecuado. Esto nos permite afirmar que los niños escolarizados 

tienen un mayor nivel intelectual que los niños no escolarizados. 

Esta diferencia significativa en el desa.rrollo intelectual es concebida puesto que 

estos niños son poco estimulados desde el seno de su familia, no han recibido 

· ninguna clase de formación académica en una institución educativa y no cuenta

con un desarrollo físico adecuado. Todo esto puesto que las condiciones sociales,
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culturales y económicas de su medio no le favorecen. Si bien el crecimiento y 

I desarrollo de un niño depende de las condiciones de su medio. 

Además s� observó que los padres del grupo de los niños no escolarizados no 

poseen un alto nivel de educación por lo que no cuentan con elementos o 
. .  

herramientas conceptuales que permitan brindar a. sus hijos una adecuada 

estimulación e instrucción. 

Investigaciones anteriores · han demostrado que los niños que reciben una 

estimulacíón · adecuada por parte de sus padres o adultos que le rodean son niño 

que van a tener un desarrollo intelectual superior a aquellos que no la reciben. 

Serán niños activos, independientes y seguros de sí mismo. 

Cabe destacar el papel de la escuela como agente socializador, transmisor de 

conocimientos, valores y forjador de cultura en el desarrollo intelectual del niño. 

La atención al preescolar del programa es una de las actividades encaminadas a la 

formación académica de los niños del hogar ; las encargadas de transmitir esta 

formación son · las educadoras preescolares denominadas jardineras cuyas · 

funciones educativas son centradas en dirigir y garantizar el desarrqllo integral de 

los niños. 
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Gráficos 7. 
Comparación del desarrollo intelectual de nií'ios escolarizados eón niftos no 
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Comparación del desarrollo social emocional de. niftos escolarizados con 
niños no escolarizados 

Nií'ios escolarizados Niftos no escolarizados 
NIVEL FRECUENCIA % FRECUENCIA 

ESPERADO 16 80% 6 30% 
AVANZADO 4 20% o 0% 
RIESGO o 0% 14 70% 
TOTAL 20 100% 20 100% 

En relación con los porcentajes obtenidos se puede observar que el 80% de los 

niños escolarizados tienen un desarrollo social emocil;:mal esperado y el 20% está 

en un nivel avanzado, esto nos permite afirmar que el 100% de los niños están en 

un nivel adecuado para su edad, mientras que los niños no escol.arizados tienen el 

70% de su desarrollo social emocional en riesgo y un 30% en un nivel esperado. 

Por lo cual, se puede inferir que los niños escolarizados vinculados al programa de 
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atención integral del ICBF poseen un mejor desarrollo social emocional que los 

niños no escolarizados. Este resultado se atribuye a que los niños no 

escolarizados no han estado sometidos a este tipo de programa, durante la 
' . ' 

aplicación del instrumento se mostraron inseguros, tímidos y dependientes. Si 

bien las condiciones físicas sociales de su medio no les favorece. 

' 
. 

Cabe mencionr;1r que uno de los objetivos trazados por el programa está en. . . 

promover la socialización en los niños del hogar del hogar m�diante actividades 

que favorezca a la interacción del niño consigo mismo y con el mundo que le 

rodea. 

-Gráficos.
Comparación del desarrollo social emocional de niños. escolarizados con 

niñot:S no .escolarizados 
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11. CONCLUSIONES

En base a los resultad9s obtenidos se puede concluir que el prÓgrama de Atención 

Integral que lidera el ICBF en el Hogar Infantil Hipódromo del Municipio de Soledad 

(Atlántico) está contribuyendo favorablemente al desarrollq físico, intelectual y 

social emocional de los niños del hogar, esto lo podemos observar en el aumento 

notable de resultados desde el momento de ingreso de los niños al programa de 

atención integral hasta el momento actual. 

Después de observar los resultados obtenidos se establece que el programa de 

atención integral a través de sus actividades nutricionalés, educativas y sociales 

favorecen a mejorar el desarrollo integral del niño. 

Los resultados de esta investigación señalan diferencias significativas en cuanto al 

desarrollo de los niños escolarizados en el programa de atención integral del ICBF 

y niños no escolarizados· si bien los porcentajes obtenidos son mucho más altos 

en los niños escolarizados del programa. 

Esto puede ser explicado porque so,:i niños que han estado sometidos a una 

J 
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atención y alimentación adecu'ada mientras que los no escolarizados no cuentan 

con esta atención y alimentación· puesto que las condiciones físicas, sociales y 

culturales de su medio no les favorece, manteniéndose así en condiciones de 

marginidad. 

Atendiendo a los resultados cualitativos y cuantitativos en relación al desarrollo 

intelec�ual_se establece una significativa diferencia entre el rendimiento académico 

de ambos grupos, en donde prevalece un mayor rendimiento en los niños 

escolarizados del programa de atención integral. Tal rendimieflto en estos niños 

se basa en la estimulación recibida durante los años preescolares en el programa, 

lo cual ha determinado un adecuado desarrollo intelectual. 

En relación al desarrollo social emocional al igual prevalece un mayor porcentaje 

en los niños escolarizados del programa de atención integral resultado que es 

concebido por las actividades que se realizan en el programa en favor de la 

socialización de los niños. 

Con base en esto se concluye que el programa de atencion integral del ICBF en el 

hogar infantil Hipódromo del Municipio de Soledad (Atlántico) está teniendo efectos 
. .

positivos en el desarrollo físico, intelectual y socioemocional del niño . 
. • 

. 

Por lo anterior, se deduce que el ICBF en su iucha constante por mejorar la calidad 

de vida de las familias colombianas cumple un papel primordial como agente 

socializador de cambio visualizando al individuo como un ser humano integral que 
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necesita día a día reforzar todo ese cúmulo de potencialidades, por lo cual se 

dedica en su ardua tarea de transformar los altos niveles de pobreza y marginidad 

con la que viene los · niños en ambientes ricos en estímulos donde puedan 

desar�ollarse plenamente y en condiciones dignas.' Así mismo, puede afirmarse 

que sí la población colombiana día a día se concientiza y se sensibiliza de cuán 

importante es la escuela como agente socializador se involucraría más en .estos 

programas, haciéndose partícipes activos en este proceso de cambio. 



12. DISCUSIONES Y RECOMENDACIONES

Teniendo eri cuenta los resultados 'de esta investigación se establece que el 

Programa de Atención Integral está beneficiando el desarrollo integral de los niños 

del Hogar Infantil Hipódromo. En general se considera que este . Programa 

funciona satisfactoriamente ya que las actividades encaminadas a la educación, 

alimentación y estimulación de los niños han contribuido a mejorar el desarrollo 

físico, intelectual y social de los niños del hogar. 

Es de gran importancia que el Gobierno siga elaborando este tipo de Programas ya 

que si este tipo de programa no existieran el número de niños que no podrían ser 

educados sería mucho mayor. 

Sin embargo para lograr una mayor eficiencia dentro del programa de atención 

integral del ICBF se sugieren las siguientes recomendaciones: 

\. � Diseñar un modelo de evaluación periódica en el cual se establezcan los 

,:e· adelantos o progresos de los niños en cuanto al desarrollo de sus habilidades, así 

se podría detectar posibles logros o dificultades en el desarrollo. 
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- Capacitar al personal docente con el fin de mejorar su metodología de trabajo;

esto conllevará a fortalecer la calidad de la educación y por ende un mejor 

· desarrollo en el niño.

- Diseñar actividades de trabajo permanente con los padres e incentivar la
participación de estos en la comunidad educativa a través de actividades de
carácter formativo qu� atraigan su interés como por ejemplo la formación de la
escuela de padres, esto con el fin de hacerlos partícipes activos e involucrarlos
dentro del programa de atención integral.

Establecer la permanencia en la institución de un equipo interdíscíplinario 

conformado por psicólogo, medico, fonoaudiólogo y psicopedagogo, puesto que así 

se tratará de cubrir abarcar en lo posible todas las necesidades. 

Dotar a los hogares infantiles de material didáctico, ayudas educativas, 

bibliotecas infantiles y demás instrumentos para la recreación de los niños, los 

cuales tendrán una mayor estimulación que favorezca a su desarrollo integral. 

- Reducir el número de niños en cada aula, ya que cada una cuenta con 35 niños,

lo que hace que las jardineras no tengan los cuidados y atenciones necesarias. No 

se trata de cumplir con una cobertura sino de lograr el bienestar de los niños. 

Al iguf:11 se sugiere realizar otras investigaciones controlando variables que no 
pudieron ser controladas en la presente investigación como : sexo, edades y 
características familiares, , así se podrá determinar si estas variables tiene 
influencia significativa en el desarrollo del niño. 
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Anexo A. 
INSTITUTO COLOMBIANO 
DE BIENESTAR FAMILIAR FICHA INTEGRAL DEL. 

MINISTERIO DE SALUD NIÑO Y LA. FAMILIA 

IDENTIFICACION DEL SERVICIO DATOS PERSONALES 

1. Número de la ficha 1 1 1 1 1 1 11. Nombre y Apellidos del Niño

2. Regional 1 1 
12. Fecha de Nacimiento del Niño

1 1 1 1 
Día Mes 

LLJ LLJ 

Año 

LLJ 
3. Municipio

4. Centro Zonal ________ ..._ 1..__1..__.11 13. sexo 
Masculino 01 Femenino 02 

5. Servicio

Hogar infantil 
Hogar Comunitario de Bienestar 
Jardín Comunitario 

6. Nombre del servicio ________ _

7. Agente Educativo

.Jardinera 
Madre Comunitaria 
Agente Educativo Solidario 

8. Nombre Agente Educativo

s. e.e. o 1.1. 1 1 J 1 1 1 1 1 1 1 1 

10. Jornada de Atención del servicio

Medio liempo 
Tiempo Completo 

14. Registro Civil

SI 01 
14. Dirección: _____________ _

Barrio: _______________ 

16. nempo de vivir en el barrio
Menos de 1 año U 

1 años a 5 años U 
2 más de 5 años U 

1 

2 

3 

17. Fecha de ingreso del niño al servicio
Día Mes 

UJ UJ 
18. Procedencia de la familia

Mismo Municipio 
Urbano D. 1
Rural D 2 

Año 

LLI 

lndigena D 3 

Otros municipios del mismo departamento 
Urbano D 1 
Rural D 2 Indígena D 3 

Otros municipios del mismo d!!partamento 
Urbano O 1 
Rural D 2 Indígena D 3 



COMPOSICION FAMILIAR (Personas que viven en la misma casa} 

1 
. .

¡ Parentesco Escolaridad Trabajo Nombre Completo con el Edad Ingreso nil'lo N p s T V u Ocupación Dladela Hora al 
. -

rll� 

19 .:u 21 22 23 24 25 26 

' 

N. Ninguno . P: Primaría, S: Secundaria, T: Técnico, V: Vocacional; U: Universitario.

DATOS DE LA VIVIENDA DONDE VIVE EL NIÑO 

27. La familia vive en 30. De dónde toman el agua para preparar
los alimentos

Casa 01 
Casa-lote 02 Acueducto D 1 
lnquiíinato 03 Río o manantial D 2 
Ápartamento 04 Pozo sin bomba, aljibe, barrero os 

Pozo con bomba 04 
28. La vivienda ocupada por la familia Carrotanque os 

del niño es.: Pila pública u otra fuente º ª

Propia O 1 31. El servicio de alcantarillado que utiliza es
Arrendada O 2 
Invadida O 3 Inodoro conectado o pozo septico D 1

Cedida O 4 lnÓdoro sin conexión D 2 

29. Qué hacen generlamente con las basuras
a alcantarillad o pozo séptico 
Letrina Os 

que se producen: No tiene servicio sanitario 04 

La recogen los servicios de aseo o 1 32. Número de personas que duermen
Las llevan un basurero o 2 en el mismo cuarto con el niño 
Las arrojan a un patio, lote, zanja 
ríos, la quema o la entierra o 3

"" 



VIGILANCIA DE SALUD 

33. Cuál o cuáles alimentos ie hacen daño 35. Durante toda su vida
al niño. Ha sufrido saccidentes graves?

1. ·Si 1 

2. No 2 
3. 
4. 36. ¿Asiste el niño a los controles 

de crecimiento y desarrollo? 
34. Enfermedades· más frecuentes en el niño Si 1 

durante los últimos'3 meses. No 2 
Si No 

Diarrea D D 37. ¿ Cuándo fue la última vez que asistió?
Vómito D D Día w 
Brotes D D 
Enfermedades Respir. o· D Mes w 
Otras 
·cuáles: Año: w 

38. Esquem� de vacunación

Tipos de Edad de Dosis DOSIS 
Cod. vacunas aplicación Necesaria 

Primera Segunda Tercera Refuerzo No. dosis 
Fecha· Fecha Fecha Fecha -aplicada

1 Tuberculosis "rimar mes de 1 
vida 

DPT Primer mes de 

2 *Difteria vida 3 Tetanos
*Tosferina 2-3-4 meses

. 

Primer año de 
3 *Antipolio vida 3 

2-3-4 meses

4 An!isarempión Entre O y 12 
meses 

•• Fiebre
amarilla 1 

. 

" Refuerzo para niños de 5 años ** Para zonas e.ndémicas 



39. Razones por las cuales no ha sido vacunado el niño
Culturales o 
Olvido o descuido o 
No presencia de organismo de salud 

40. E:stado de salud dél niño
" '  

Cod. ESTADO ESTADO DE SALUD .DEL NIÑO EN EL MES 
Ene. Feb Mar. Abr. May. Jun. . Jul. Agos. Sept. Oct. Nov. Die: 

1 Diarrea 

2 Gripa: 

3 Problemas respiratorios 

4 Brotes 
• .

5 Otros 

Escriba en la casilla el número de veces que �I niño se enfermó en el mes 

4.1. Asistencia a Organismos de Salud en el mes 

Cod. ESTADO ESTADO DE SALUD DEL NIÑO EN EL MES 
Ene. 'Feb Mar. Abr. M.iy. Jun. Jul. Agos. Sept. Oct. Nov. Dic. 

1 Oficial 

2 Otros 1 

Escriba en la casilla el número de veces que el .niño asistió al orga�ismo de salud en el mes 

VIGILANCIA NUTRICIONAL 

4.2. Datos Control de Peso y Talla 

No. de DATOS CONTROL PESO Y TALLA 
orden de Fecha. Control Edad Peso · interpretación de la curva
control Día Mes Años Meses Kilos Gramos de crecimiento 

1 Ingreso 
2 

: 

3 

4 

5 

6 

Ver cartilla "como debemos cuidar el crecimiento de riuestros ,niños" 
-
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VALORACION CUALITATIVA DEL DESARROLLO PSICOLOCICO 

43. Hoja de registro individual. Escala de valoración cualitativa del desarrollo psicológico

DATOS DEL Nl�O 
Nombres y Apellidos: 
Fecha de Nacimiento: Día Mes Año Lugar: 
Sexo: M F No. de hermanos .Hijos No. 

Proceso Relación con los demás Relación consigo mismo Relación con el mundo 

Comunicacion" lnteraccuión Normas ldentjdad Conocimiento de los objetos 
Etapa Social Genero 

i'\oe1uvtu11 ca ... �auuau 

Verbal· No ver Coopr Autonomla Relación Social 

PRIMERA EDAD 
., 

1 00000 00000 ODOOC(Desde el nacimiento 
· hasta los 12

200000 00000 ODODC meses 

Edad: 300000 DDODD DDODD 

40000_0 DDDDD DDDOC 
Infancia 

. .

Temprana 500000 DDDDD DDODC (1 año 1 mes a 3 años 

Edad: 600000 00000 ODDDC 

700000 DDDDD DODDC 
Edad 

preescolar 800_0 DO 00000 DODOC (3 años y mes a 4 años 5 meses) 

Edad: 900000 DDDDD DDDDC 

Transición 
1CCJDO DO 00000 DOOOC 

- (4 años 7 meses a
1100000 00000 DDDOC 6 años 5 meses)

Edad: 1200000 00000 DDDDC 

PERFIL 
1 2 3 

DIA MES Ai'JO 
C) C) C)PRIMERA OBSERVACION 1 1 1 1 1 ' 1 1 1 1 

SEGUNDA OBSERVACION 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 C) C) C)

TERCERA OBSERVACION 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 C) C) 

R /\. 
E: Esperado R: Riesgo A: Avanzado 



RELACIONES FAMILIARES ADULTO -ADULTO 

44. Quién aporta para el sustento del hogar?
PM 

1 2 
Padre SIC] No O
Madre •si O No O
Padre y Madre Si O NoO· 
Otros· Si O No O· Quién o
quiénes:

45. Quién toma las decisiones respecto
a la educación de los hijos?

Padre 
Madre 
Padre y Madre 
Otros 
Quién o 

PM 
1 2 

SiO NoO 
SiO NoO 
SiCJ NoD 
SiO NoO 

1 
Si O 

'Si O 
Si O 
Si O

1' 
Si O
Si O 
Si O 
Si O

SM 

2 
No O
No O 
No O 
No O 

SM 

2 
No O
No O 
No CJ 
No O 

48. ¿Cómo solucionan los disgustos?

PM SM 2 1 2 1 

Dialogando Si O No O Si O No O

Agresión verbal SiO· Not:;J Si O No O 

Agresión Física Si D No O Si O No O 

Indiferencia Si O No e:;, Si O No O 

49. Es rec.onocida _la labor de la mujer por los demás

miembros de la familia

PM SM 

.quiénes:·-----------------1 1 2 1 2 
. Como generadorde afecto No O NoD 

46. Los adultos dialogan sobre las situaciones
que se presentan en la vida.

PM 
1 2 

SiO NoO 

SM 

1 2 
Si O No O

47. ¿ Cuál es el principal motivo de disgusto entre

los adultos?

PM 
1 2· 1 

Económicos Si O No O· Si O

Manejo de autoridad Si O No O Si O
Falta de comunicaciónsi O No O Si O
Abandono Si O No O Si O

Enfermedad •, Si O No O Si O 

f),lanejo de tiempo . 

SM 

2 
No O

No O 

No O
No O 

No O 

y responsabilidades Si O No O SiO No O 

Si O Si O
En el cuidado de los niños Si O No O Si O 
En las tareas domésticas Sio No O Sio 
Como aportante de ingresos Si O No O Si[] 

50. Es reconocida la labor del hombre por los demás
. . 

miembros de la familia 

Como generadorde afecto 
·En el cuidado de los niñ�,11,
En las tareas domésticas
Como aportante de ingresos

) 

1 
Si O
Si O
SiCJ 
Si O

PM 

2 1 
NoD Si O 
No O Si O
No O Sio 
No O Si O

No O
No O 
No O

SM 

2 
NoD 
No O
No O 
No O

PM: Primer Momento SM: Segundo Momento 



RELACIONES FAMILIARES ADULTO - ADULTO' 

51. ¿Los adultos participan en las actividades con los
niños?

PM SM 

1 2 I · 1 2 
Si O No*O Si O No O 

• Si la respuesta es "NO" pase a la pregunta No. 56.

52. ¿ Quiénes en las tareas escolares ?

Padre 
Madre 
Padre y Madre 
Hermanos 
Otros 

1 
Si O 
Si O
SiD 
Si O
Si O 

PM 

2 
No O
No O
No O
No O 
No O

SM 

,2 
No O 
No O 
No O 
No O
No O 

1 
Si O
Si O 
Si O 
Si O 
Si O

Quiénes: --------------

53. ¿ Quiénes en el juego ?

1 
Padre Si O 
Madre Si O 
Padre y Madre Si D 
Hermanos Si O 
Otros Si O 

PM 

2 
No O
No O 
No O
No O 
No O

1 
Si O 
Si O
Si O 
Si O
Si O 

SM 

2 
No O
No O 
No O 
No O
No O

Quiénes: --------------

54. ¿ Quiénes en los culdadoi; ?

Padre 
Madre 
Padre y Madre 
Hermanos 
Otros 

1 
Si O
Si O
SiD 
Si O
Si O

PM 

2 

No O
No O
NoD 
No O 
NoD 

SM 

1 2 
SiO NoO 
SiO NoO 
SiD NoD 
SID .No O
SiO NoO 

Quiénes: --------------

55. ¿ A quién obedece el niño ?

PM SM 
1 2 1 2 

Padre Si O No O Si O No O 
Madre Si O No O Si O No O 
Padre y Madre Si O NoD Si O No O
Hermanos Si O No O Si O No O
otros Si O No O SIO No O 
Quiénes: 

56. ¿ Se le explica al niño el porqué de fas órdenes que
se fe dan·?

PM . 

1 2 
SiO No O 

SM 

1 2 
SiO No D 

57. ¿ Qui,én corrige al niño ?

PM SM 

1 2 
Padre 
Madre 
Padre y Madre 
Hermanos 
otros 

1 
Si O 
Si O 
Si O 
SIO 
Si O

2 
No O
No O
No O
No D. 
No O

SiO NoO 
SiO NoO 
SiD NoD 
Si D. No O
SiO NoO 

Quiénes: --------------

58. ¿ Cómo corrigen al niño ?

PM SM 

Dialogando 
Pegándole 
Regañándolo 

1 2 1 
SiD NoD SiO 
Si O NoO ·Si O
SiO NoD SiCJ 
SiO NoO SiO

2 

NoD 
No O
No O
No Ootros 

¿Cuáles ?:-------,-----,----

59. Los adultos permiten que el niño colabore con
algunas actividades del hoga_r

'PM 

1 2

Si O No O 

SM 

2 
No O 

PM: Primer Momento SM: Segundo Momento 



60. Le dan al niña un trata diferente en relación can sus 

otros hermanos

PM 

1 2 
Si O Na D 

SM 

1 2 

SiO NoO 

61. ¿ Habla can el niña acerca de las actividades y

comportamientos que realiza a tiene ?

PM 

1 2 

Si O No O 

SM 

1 2 

Si O Na O 

62. Al niño se fe permite opinar

PM SM 

1 2

SiO Na O 
1 2

SiO NoO 

63. ¿ Qué hacen cuando el niño llora ?

PM 

1 2 
Lo cargan Si O No t:J
Lo regañan Si O No O 
Le hablan s10·· NoD 
.Le sonríen Si O No O
La acarician Si O No O 
Lo ignoran Si O No O 
Lo castigan . Si O No O

1 
Si O 
Si O 
SiCJ 
Si O 
Si O 
Si O
si O· 

SM 

2 
No O
Na O 
No O 
Na O 
No O 
No O
No O 

RELACIONES FAMILIARES HERMANOS ENTRE SI

64. ¿ Los hermanas mayores cuidan de los pequeños ?

PM 

1 2 
Si O No O 

SM 

1 2 
Si O No O 

65. ¿ Se apoyan unos con otros ?

·· PM .

1 2 
Si O No O

SM 

1 2 

Si O No O 

66. ¿ Hacen activid.ades conjuntas ?

PM 

1 
SM 

1 2 1 2 

.. Si O N9 0 Si O No O

Cuáles: 

67. ¿ Los hermanos mayaresjuegan·con las hermanos

pequeños?
· · 

PM SM 

1 2 

SiC:l No O 
1 2 

SiO No O. 

68. ¿ Los hermanas comparten juguetes y otros objetos ?

PM 

1 2

Si O No O 

SM 

1 2 
SiO NoO 

69. ¿ Tienen cada uno un sitio para guardar los objetos

personales ?

PM 

1 2 
Si O Na O 

SM 

1 2

siO NaO 

PM: Primer Momento SM: Segundo Momento



RELACIONES COMUNITARIAS Y PE VECINDARIO 

70. ¿Se apoya cori su vecino guando tiene alguna
dificultad ?

PM 

1 2 
Si O No O

SM 

1 2 

SiO NoO 

71. ¿Apoya a su vecino cuando lo requiere ?

PM 

1 2 

SiD No O

SM 

1 2 

Si O No O

72. Comparte con los vecinos actividades :

PM 

1 2 1 
Recreativas Si O No O Si O 
Culturales Si O No O Si O 
Cívicas SiC] .NoC] Si O 
otras Si O No O Si O

SM 

2 

No O 
No O 
No O 
No O 

73. Sus problemas personales principalmente los
comparte con

Familiares 
Amigos 
Vecinos 
No los comparte 

1 
Si O 

. Si O 
SiC] 
Si O

PM 

2 
No O
No O 
No O 

No O 

1 
Si O
Si O 
Si O 
Si O 

SM 

2 

No O 
No O 
No t:J 
No O 

74. Cuando se presentan dificultades con los vecinos,
¿Cómo los resuelven ?

PM SM 
1 2 1 2 

Dialogando Si O No O Si O No O
Discutiendo Si O No O Si O No O 
Se ignoran Si O No O Si O No O 

75. ¿ Pertenece usted a algún tipo de organización en su
barrio?

PM 

1 2 
Si O No O

SM 

1 2 
SiO NoO 

¿Cuál?:---------------

76. ¿ Pertenece usted a algún comité de la Asociación de
Padres de Familia o del servicio ?

PM 

1 2 
Si O No O

SM 

1 2 
Si O No O_

¿Cuál?:---------------

77. ¿ Desearía participar en algún comité de la
Asociación de Padres de Familia o del servlcip ?

PM 

1 2 
Si O No O

SM 

1 2 
SID NoO 

¿Cuál?: ______________ _ 

PM: Primer Momento · SM: Segundo Momento 



Anexo B. EJEMPLO DE MINUTA PATRON 

INSTITUTO COLOMBIANO DE BIENESTAR FAMILIAR 

REGIONAL ATLANTICO 

MENU:· 

ALIMENTO 

Blenestarina 

Arroz 

Ahuyama 

Frijol rojo 

Plátano rnaduro 

Zanahoria 

Tomate 

Cebolla 

Ají 

Cebollín 

Carne 

Ají 

Aceite 

Azúcar 

TOTAL 

MINUTAS RESTAURANTE ESCOLAR ALMUERZO 
1999 • 2000 

· ARROZ CON AHUYAMA

• ,

FRIJOL ROJO GUISADO CÓN PLATANO
CARNE DESMECHADA

· COLADA DE BIENESTAR/NA

Cantidad 25 porc 50 porc 

20 grs 1 lb 21bs 

70 grs . 3 1/2 lb 71bs 

30 grs 1 '1/21.b 31b 

20 grs 1 lb 21bs 

80grs 7 uds 14 Uds 

30 grs 1'1/2 lb 31b 

5grs 1/41b 1/2 lb 

. 5grs 1/4 lb 1/2 lb 

5grs 1/4 lb 1/2 lb 

c.s. 1/4mzo. 1/2 mzo 

40grs 2lbs 41bs 

5 grs 1/4 lb 1/2 lb 

15 ce 375cc 314 lt 

15 grs 314 lb 11/2 lb 

100 porc 

41bs 

141bs 

61b 

4lbs 

2Buds 

61b 

11b 

11b 

11b 

11TlZO 

81bs 

11b 

1 112 lt 

31bs 
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PROCESOS 
-EDADES

3-4AÑOS 

. 

5-6AflOS 

·-

7AÑOS 
' 

Anexo O 

ESCALA PARA EVALUAR LOS PROCESOS DE ATENCION, MEMORIA LENGUAJE Y . . . - . ' 

• 
. -

PSICOMC>TROCIDAD EN NIÑOS DE. 3 A 7 A�OS DE EDAD · 

ATENCION 

1. Se concantm viendo los grabados de un 
Dbro o cuento. 

- -

2. · Atiende y rea.J2t1:6rdene& COmo: 
Sléntate,·eamina, salta, cierra !Os 
ojos, etc. .-

3. Busca !OS Ol?iet� deSCOnoddoS 

4 .. Dice su nombJe completo. 

5. identifica nolTibres de eompáneros de 
ciase y profesora. 

1. ldentífica objetos� son Iguales a la 
muestra . - . '. 

2. ·Arma rompecabezas fácfietde 1 Opielas. 

3. Identifica ootre \rañas letras sonidos de 
1'0Calee. 

4.-CollOca tas no.lenes de tiempo ayer, ho 
y manana 

5. QlmJ)\aconpe(luena.sresponsabiHdades, 
mandados o tarbas. 

1. Construye figurat con bloqr.jes J6gie0s 
obsesvandQ � rnodelo. 

2. Conoce loS d"iaa de la semana. el mea y 
ano en que estamos. 

3. ldentifica. letras iguales. 

4. completa� de mlmeros qvefaftsr,, 

5.. Cuenta de airas. hacia delante del 
10a\1. 

MEMORIA 

1. Oescrtbeollietascarad-de 
l ugáresenSucasa, corno: c.oclna, cuario 
Y sala. 

2 Recuerita serle dejugtletes 6 dibujos 
1Jletos p,rpoeo tiempo. 

3. Realiza sonidos de animales conocidos 
COJ:lº peJTO, gato,�-

4. Cue'n� dedos de las ITl3JJOS. 

. 5. Repíte S á¡gitos. 

1: Reconoce obietos sin wrfos por suronn'a 
Yl"'"'"-

2. Recuerda canciones aritenorinente. 

3. Nombra 4 y 5 colores. 

4. Reconoce lzQuiérd8 y derecha

5., Involucra a personajes de la vida real en 
6lJs Juegos. . - --

1. Conoce las nociones del tiem;x,, ayár, 
hoy 'J mariana. 

2. Escribe-su nomtire. 

4. !�ca.con lós ojos wndados sonidoo 
como: romper un papel, sonar un cascaba! 

7 y golpear con un táp!Z. 

5. ASigna orden en secuencia. 

6 .  tdentlfican palabras que comiencen Por la 
vocal asignada. 

LENGUAJE PSICOMOTRICIOAO PSICOMOTRICIDAD 

. GRUESA FINO AOAPTIVA 

1. lMaoraclóneScomptetas. � 1. Battacon tos� pies 1. Ensarta 6 o niás cuentas en cuerdas. 
2. E,presa wrbalmen!e gráficos de · 2 Camina hacia atrás 2. Cbpia' I� verticales y horizontales. palabra& l?OOlº: sol. manzaT3-

3. Expresacon�sJ_oquequi�e. ·3 _  camina en p�tas en pie. 3. Realiza la figura llumarta rudimentaria 

4. Oescribesericl!!amente'láminasde �- Se para con un ooJo Ple. 4. Cbrtapapelc:onlastijeras.. 
• cu�conws r,aJabmS. 5 .  I.Bnlayag_ana 1a·pe1cta. 5. Copiacuadradoyclrculos . 

5. Define par uso 5 objetos. 

_1. 8Cpresa opiniones. 1. camina en llnea recta 1. Dibuia la figura· humana más 
·estructurada.

2. Da tres o más p$OS en un �ie. 
� Compone cuentos e historias �noillas 

2. Agn.tpa.po�coiorytorma 

3. Ré!ata expertenclasvtvidas porst mismo 
3. Hace rebatar y asarra la  pelota 3. Dibuja�· (muta) 

en lugares como; parque, playa. """'1gi<x>. 4. Salta a pie juntilla:. CIJerdas. 4. Reconstruyeesca!erasde10cubos. 
5. Hace caballitos alternando lo& pies.. 5. Olbtijlll la -casa. 

4. Qbwvaléminasdeun_cuentoydeSC.ribé 
detalles y acciones que estén realizándo 

5. Entab!a un diálogo desítUaclones ,.¡,.¡¡li!5
o lmaginada:S 

. 
' 

1. Dice frase& eon entonaelón. 1. Salta desda 60 cm de altura. 1. E$cóbe1etrasynúmerosa 
$ali.a en un pie empujando un objeto y 2. Participa de actividades íoOciales GO!IlO: . 2. 

canto, paes!aS y wes. luego se agacha para recogerto sin 2. Moldea fa figura humana 
cae!Se. 

3. Posee un vocabulario .adecuado a su 3. Copta figura.&. con �neas curvas. 
etapa ·de desarrollo. 3: Hace constiucciones rudimentarias. 4. Recorta CUNaS y c;frcu!os 

4. U!ltzafrasescompletarespetaru!o'"g"' 4. Abre Yeie!'ra manes atternatlamente. Hace figuras con p apel. gramatlea!es. 5. 
5. 'Marcha sin pwder ei rltmo. 

5. Ellpresa varbalmeme sentimientos de 
alegria y tristeza. .. 



ESCALA PARA EVALUAR LOS PROCESOS DE ATENCION, MEMORIA, LENGUAJE Y 
PSICOMOTRICIDAD EN NIÑOS DE 3 A 7 AÑOS DE EDAD. 

HOJAS DE RESPUESTAS. 
DATOS DE IDENTIFICACION: 
Nombre: _____________ Apellidos: ________ Fecha de Nacimiento._....:._ _____ _ 
Edad· Sexo· 

PROCESOS 
ATENCION MEMORIA 

-EDADES -· 

3-4 Af:los 
1 o 1 o 

2 o 2 D-

3 o 3 o 

4 o 4 o 

5 o 5 D-

5-6AÑOS. 1 o 1 o 

2 o 2 o
. .

3 o 3 o 

4 D 4 o 

5 o 5 o 

7AÑOS 
o 1 o 

1 

2 o 
2 o

3 o 
3 o 

4 o 
4 o 

5 o 
5 o 

1 

2 

_3 

4 

5 

1 

2 

3 

4 

5 

1 

2 ·

3 

4 

·5

LENGUAJE 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

o 

-º

o

o 

o 

o 

o 

o 

o 

. -

• Excelente E = Si cu111ple con los 5 items de cada proceso 
• Bueno B = Si cumple 3 o 4 items de.cada proceso 
• Regular R = Si cumplir 1 o 2 items de cada proceso 

PSICOMOTRICIDAD PSICOMOTRICIDAD 
GRUESA ANO ADAPTIVA 

1 o 1 o 

2 o. 2 o 

3 o 3 o 

4 D 4_ o

5 o 5 o 

1 o 1 o 

2 o 2 o

o 3, o

4 o 4 o

5 o 5 o 

1 tJ 1 o 

2 o 2 o

3 o 3 o 

4 o 4 o 

5 o 5 tJ 

• Excelente: Su funcionamiento intelectual su memoria, atención, lenguaje y psicomotricidad demuestran estar en el nivel óptimo para su edad·
• Buen: Su funcionamiento intelectual demuestra estar acorde a su edad en el nivel esperado.
• Regular: Su funcionamiento intelectual está muy pobre, se recomienda ejecutar ejercicios prácticos para desarrollar dichas funciones.



Anexo E. Escala de Valoración Cualitativa del Desarrollo Infantil 



10, ldentilicaalgún'dlslirtiw·(unlorme; 
_·aviso, ... ) del programa o ln$titix:l6n al 
. que&Siste. 

- . 

1i -� el nombre' del barrí�. pueb!O 
o vereda donde vive. .--· e·· . 

-- . . , ·  ·:· - o ;; 

j 2.;. · manlfiasta : émoél6rt ante 
�ntospollticos,�oltivos.dd 
pals. - . . . 

1.0.' Diferencia" hombres y mujeres por-· 
las cararcte11stk:atlsicas propias. 

· 10. EJq,resa vema!mente sentlmlentcs de
alegria y tristeza -

11. Sabe í¡ue stll' nlllo o ni/Is depende· 11, Valora su,; trabajo& (dibujos, 
de la ac!Mdsd o)9eso que realice.·. _· ·. ,. "_ construcciones) o logros (deportivos,.

12. · saoe q11e�arn1� � s�lr6 ,,- -�1e�ª·} <·:�}':,' · " .
siendo �ombre o mujer. .' : , 12: .. Reclama ·1os dérechcs ii 1os · que \:rée 

merecer. 
· · ,. 

· 10. 'Representa con Ellcuerpo persánajea
(árbol, er.lmal, enano, ... ) .. : · ·

'11. Ree!izaC011vlgorjuegosdem•ianto 
(\/Clantines, moaromas, ... J. 

· · 
• - •.• 1 

· 12.- G�z� desarrollando ·'íl��frezas 
depor1Ml$. -. - . - " ' ' - . . .



• 

i' 
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