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INTRODUCCION 

Siendo la escritura uno de los problemas más frecuentes en las estudiantes desde 

la primaria hasta la media vocacional de la Institución Politécnico de Soledad, lo 

cual se muestra en la baja producción de escritos y el poco análisis para 

interpretarlos, se desarrolló el proyecto "La cultura escolar o espacio escolar 

facilitador de los procesos escritúrales en las estudiantes de básica primaria de 

esta institución". 

Por lo anterior los docentes de primaria tuvieron el reto de reorientar su acción 

pedagógica hacia la escritura, guiando a las estudiantes para que superaran las 

dificultades que presentaron para que redactaran y produjeran textos coherentes, 

fluidos y lograran incrementar sus capacidades para interpretar y argumentar los 

textos que producen y leen. 

Para tal fin, como educadoras se toma este problema como motivo de 

investigación buscando hallar las posibles soluciones mediante la propuesta, 

mejoramiento de la producción escritura! de las estudiantes por medio de una 

actitud comprometedora de los docentes y padres de familia ante esta iniciativa. 

Ante esto nos hicimos los siguientes interrogantes: 

¿ Qué estrategias se hacen necesarias desarrollar para mejorar el proceso 

escritura! en las niñas de primaria del Politécnico? 

¿ Cuáles son los factores que influyen en el desinterés escritura! de las estudiantes 

de primaria del Politécnico? 

¿ Podrá la cultura escolar incentivar a las estudiantes del Politécnico a la 

producción textual? Esto implica que el proceso de formación debe ser 

permanente, personal, cultural y social fundamentándose en una concepción 

Integral de la persona humana, de su dignidad de sus derechos y deberes 

desarrollando de igual forma sus capacidades comunicativas como: leer, escribir, 

1 



comprender, inferir, ... según lo expresa la Ley General de Educación (Ley 115 /94) 

en su articulo primero. 

Cumpliendo así con los estándares curriculares para básica primaria los cuales 

plantean que se debe incursionar en procesos que conduzcan al conocimiento y 

manejo de algunas categorías gramaticales en producción y comprensión de 

textos. Que se debe afianzar la utilización del vocabulario en diferentes contextos. 

Que se deben analizar los medios de comunicación y la forma de uso de su 

información. En literatura es necesario hacer énfasis en el acercamiento a las 

diferentes formas de producción literaria y de sus rasgos característicos. Así como 

en el lenguaje no verbal, es ideal analizar sistemas simbólicos diferentes a la 

lengua y la literatura para entender su funcionamiento comunicativo, puesto que 

las actividades cognitivas prioritarias están centradas en comprensión, 

organización de ideas, selección y clasificación, comparación e inferencia. 

Debido a lo anterior, para el desarrollo de este proyecto se tuvo en cuenta los 

factores que afectan a los estudiantes en la baja calidad en su rendimiento 

académico, lo que se ha reflejado en la poca producción de textos escritos. 

Para dar respuesta a los interrogantes expuestos, se pusieron en marcha 

estrategias con el propósito de brindar un adecuado espacio para mejorar la 

producción de textos, ya que la escritura es uno de los vehículos que pone en 

evidencia a una persona, puesto que a través de un documento escrito se es 

capaz de conocer a un individuo aunque nunca se le halla visto. 

Siendo la escritura importante en el devenir de los seres humanos, en el 

desarrollo social, cultural e individual de cada cual, se implementan en este 

proyecto la producción escritura! como el elemento integral del desarrollo humano, 

pues en ella se evidencia la utilización de los sistemas sensoriales e imaginativos, 

recursos principales en el desarrollo cognitivo; por eso conviene motivar a los 

niños y niñas de la sociedad actual para que hagan evidente imaginación, 
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emociones y fantasías, las cuales viven y expresan mediante su cotidiano vivir 

escolar y Cultural, esto fortalecerá de una u otra forma sus habilidades 

comunicativas. Para la realización de este proyecto se plantearon los siguientes 

objetivos: 

-Utilizar la cultura escolar como elemento facilitador de la producción escrita en las

estudiantes de primaria de la Institución Politécnico de Soledad. 

-Determinar cuáles son las limitaciones básicas que presentan las estudiantes de

primaria en la Institución Politécnico en los procesos de escritura. 

-Conocer las causas del desinterés de las estudiantes de la Institución hacia el

texto escrito. 

Por tal motivo, el desarrollo de esta investigación estuvo encaminada a despertar 

en los estudiantes el interés por mejorar su prnceso escritural para que alcancen 

un desarrollo armónico que potencialice sus habilidades cognitivas. 

Como docentes innovadores y creativos, se aprovecha la pluralidad de 

conocimientos que tienen las niñas con relación a sus vivencias culturales y 

escolares. 

La definición de cultura incluye profundos valores, ciencias y tradiciones que se 

han formado a lo largo de la historia de la escuela. Según esto, se considera que 

la escuela es el centro de retroalimentación de conocimientos que se han 

obtenido, ya sea por experiencias propias o simples observaciones. Además se 

convierte en el centro cultural donde los niños y niñas vivencian y comparten, 

desarrollando de esta manera sus conocimientos y ampliando su repertorio verbal. 

Quizás por ello la cultura escolar se define como los patrones de significado que 

son transmitidos históricamente y que incluyen normas y valores compartidos en 

distintos grados por los miembros de la comunidad escolar. Este sistema de 

significado generalmente forma lo que la gente piensa y como actúa. Como 

investigadoras se toma la cultura como elemento clave para incrementar en el 

estudiante el conocimiento, mejorando a su vez el proceso escritura!, de manera 
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que con el objetivo de precisar la escritura como habilidad de la competencia 

comunicativa, se trabajan los conceptos: pensamiento crítico y comunicación, 

términos que sustentan la tesis planteada en este trabajo. Para que exista un 

proceso lector y escritor adecuado, necesariamente debe haber condiciones 

óptimas de un pensamiento coherente para desarrollar mejor los conceptos a 

emitir, ya sea en forma oral o escrita. 

Se considera entonces, que para la construcción de conocimientos se llevan a 

cabo procesos de reflexión, abstracción, cuestionamiento, argumentación y 

síntesis, actos que se realizan en el lenguaje. Por otra parte, el pensamiento 

critico, es el que capacita para procesar información, permitiendo que el individuo 

aprenda, comprenda, practique y aplique información. 

Por tal razón el pensamiento critico tiene lugar dentro de una secuencia de 

diversas etapas, comenzando por la mera percepción de un objeto o estimulo, 

para luego elevarse al nivel en que el individuo es capaz de discernir si existe un 

problema, cuándo se presenta éste y proyecta su solución. 

Por eso aplicar en la educación el concepto de pensamiento critico, meJora 

notablemente los procesos de enseñanza-aprendizaje; debido a que no solo 

contribuyen en capacitar a los estudiantes para mejorar las estrategias de 

procedimientos de información, sino que además los faculta para retener e 

interiorizar la información necesaria. La enseñanza del pensamiento crítico se 

cifra en que los estudiantes sean capaces de procesar, pensar y aplicar la 

información que reciben, de manera que la obtención y desarrollo de las 

facultades criticas pueden considerarse como un viaje que se inicie en el entorno 

familiar para luego extenderse a ambientes distintos todos ellos nuevos y 

estimulantes. 

Por ello se pretende desarrollar en las niñas no solo su parte cognitiva sino 

también hacerles ver las facultades del autoaprendizaje y el valor de reconocer 
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su cultura y su entorno a nivel escolar y de sociedad. Cuando hablamos, 

escribimos, escuchamos, o leemos construimos textos. Ello implica discriminar las 

informaciones relevantes, escoger las palabras adecuadas, conectar bien las 

frases entre si como ser críticos al momento de inducir e inferir en la lectura o 
1 

texto que se realice. 

Al respecto Frank Smith plantea que "el conocimiento de la cultura conlleva el 

_____ ; __.. ; __ ... _ ..... _ ·-- ..--... �-- ·-- _; __ ;.;; __ _. __ _ ,,-lf-;¡.__ -- .t.-... -...,r.._ .,.._,a.,:... ... ;___ 1-
\jUI IU\jll I llt::l llU Ut:: ,u::, 11 lctl \jU::,, tu::, ::,1�1111 11.,ctuv::, 1:::)1.!-)l l\jllU::,, c1::, IUI 111c1::, 1 t:lUI ¡\jd::,, Id 

ideología y los roles del autor''3. Así lo plantea Héctor Pérez Grajales: 

La lectura es un proceso cognitivo muy complejo, Que involucra el 
conocimiento de la lengua, la cultura y del mundo. El uso de la 
lengua implíca manejos de los conceptos que pueden o no estar a la altura 
del conocimiento del lector. De igual manera involucra la competencia 
lingüística que comprende esencialmente los aspectos sintácticos y 
semánticas del idioma en que esta escrito el texto. De manera que el 
conocimiento de la cultura conlleva al conocimiento de los marcos, los 
significados implícitos, las formas retóricas, la ideología y los roles. 
Finalmente el cono-cimiento del mundo supone una experiencia vital 
del sujeto que lo ponga en contacto con su entorno físico y social4.

Concientes de la importancia de esta interacción estudiante-medio aplicaremos en 

nuestra investigación la cotidianidad de los niños de primaria, buscando fortalecer 

con ello las competencias necesarias en el proceso escritor. Por eso las 

experiencias del medio ambiente: observar, escuchar, tocar y diferenciar, nombrar, 

aprender, asociar y comparar hacen que el individuo pueda codificar, clasificar, 

3 SMITH, Frank. Comprensión de lectura análisis psicolinguistico de la lectura y su aprendizaje. Reimp.20.
Bogota: trillas, 1989.Pp.13-22 

4 
lbíd. P.51 
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separar, guardar y archivar información recibida. En consecuencia, recordar, 

organizar, y ordenar en serie, clasificar el problema expresándolo con precisión. 

Surge, entonces, la necesidad, de convertir a los alumnos en lectores y escritores 

activos es decir, desarrollar en ellos las capacidades necesarias para ver la 

escritura como un medio para manifestar su imaginación y creatividad, y no 

actividades impuestas por el docente. De la transacción recíproca entre, autor, 

texto y lector, surge no solo la capacidad del contenido, sino también el sentido o 

los múltiples sentidos que generan la construcción creativa el texto. 

Teniendo en cuenta lo anterior, los propósitos de esta investigación son, buscar en 

el medio escolar del educando un incentivo que logrn entusiasmarle para ver el 

proceso escritor como una necesidad de expresión y relación, tratando de que 

logre establecer una relación que involucre no solo aspectos personales, 

sensitivos, imaginativos y asociativos, sino que además se plantee expectativas e 

hipótesis. Con relación al mensaje del autor de cualquier texto que lea. De esta 

manera, trasciende la simple referencialidad del texto, ya que de acuerdo con el 

interés que el texto despierte en el, activa y enriquece sus propios esquemas 

cognoscitivos. En otras palabras, capta significantes lingüísticos, les atribuyen 

significados y mediante interacciones con el enunciado, produce sentido al que 

lee. 

A través de este proceso interactivo, el lector produce otro texto y recrea la lectura. 

En este sentido, el texto que cada lector produce es diferente, aunque esté ligado 

al texto leído, por ende y resultado del proceso de lectura será así un proceso 

creativo. Este ciclo interactivo hace que el lector no solo llega a los niveles de 

referencialidad del texto, sino que introyecta, mediante el proceso lector, un 

conjunto de conocimientos lingüísticos, fonomorfosintácticos y semánticas que le 

garantizan una adecuadas competencias lingüísticas y comunicativas. 

Estas competencias lingüísticas y comunicativas, que se adquieren a través de la 

lectura constituyen la base fundamental paral a escritura. De acuerdo con esto, 
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consideramos la cultura escolar como el elemento facilitador que nos permitirá 

resolver las dificultades escritúrales del los estudiantes de primaria dándole un 

sentido creativo e imaginativo a sus escritos. 

En términos de Daniel Cassany (1989), "la lectura se muestra como la única forma 

viable de aprendizaje de la escritura, porque pone en contacto al estudiante con 

los textos que contienen todos los conocimientos de cohesión y las reglas de 

coherencia textual que necesita para escribir y comprender textos. 5

Se podría decir que "el pensamiento abstracto en el hombre es el código 

lingüístico, el cual se logra comprender cuando se modula lo sensorial y se logra 

comunicar con el mundo externo, logrando así formular conceptos y sacar 

determinadas conclusiones de tareas teóricas"6
. Seria necesario, incentivar a los 

estudiantes a mantener una especie de comunicación que logre la relación autor

lector. 

Comunicarse es manifestar a los otros los pensamientos, los deseos e 

interpretación de las cosas y del mundo. En definitiva, es participar de una vida en 

común. Por tanto, implica un respeto por las opiniones y los mensajes de otros, los 

cuales pueden ser emitidos de manera oral o escrita. La culturn escolar, es por 

ello, el eje que articula el lenguaje con la escritura, ya que las vivencias en el 

contexto escolar pueden convertirse en un incentivo para escribir, aspectos que es 

conveniente tener en cuenta al instante que se evalúan las capacidades 

escriturares. 

Por ende" los procesos de lectura y escritura deben ir unidos de igual forma que la 

escucha y el habla, desde esta perspectiva el codificador parlante genera 

5 CASSANY, Daniel. LUNA, M. Y SANS. Enseñar Lenguas. Barcelona-España: Grao editores. P. 71.
6 MONTEALEGRE, Rosa lía. Vigostky y la concepción del lenguaje. Bogota: Serie cuadernos de trabajo.
Facultad de ciencias humanas. Universidad Nacional. Pp.43-44 
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estructuras profundas significados sobre lo cual los componentes tácticos, 

gráficos, y fonológicos.7

Esto significa que la interacción genera necesariamente lenguaje y que la 

combinación de los dos produce conocimiento. Tal como lo expresa Vigostky: 

El lenguaje es el producto de la interacción de medios simbólicos y 
funciones comunicativas que permiten la formación del medio 
conceptual del sujeto. De modo que el lenguaje es el elemento 
primordial para la fundamentación conceptual, por tanto su 
desarrollo contribuye al desarrollo mismo del hombre, reflejos en un buen 
ejercicio lector y por consecuencias efectos de escritura. De esta manera, 
el lenguaje es el intercambio Entre el sujeto y el mundo, es el instrumento 
de interiorización y de enriquecimiento de los procesos de 
lnterestructuración entre ambos. El lenguaje lleva en si la cultura del 
grupo, Inserta al individuo en la cultura y es el mediador entre el 
adulto y el niño. Gracias al lenguaje, el hombre puede 
asimilar la experiencia acumulada durante el milenio de la experiencia 
común a toda la especie humana se convierte rápidamente en el 
factor básico de su psiquis.8 

Se cree que la interacción social y el lengu�je cumplen una función primordial en 

el desarrollo intelectual del educando. Las experiencias y la vida que el niño 

desarrolla en la escuela le brinda las herramientas necesarias para imaginar y 

crear sus propios textos; proceso que el docente debe aprovechar para 

incrementar el proceso escritor a través de las experiencias previas que adquiere 

mediante la cultura escolar. Según lo plantea Jairo Guevara: 

Todo individuo, en condiciones normales, almacena experiencias y 
conceptos mediante la formación de un sistema de categorías basado en 
grandes patrones culturales y experenciales. El objetivo de este sistema 
de categorías es de ayuda al individuo en la organización y comprensión 
de experiencias, facilitándoles una búsqueda rápida, en le centro de la 

7 
CONDEMARIN. Mabel. CHADWICK, Mariana. La escritura creativa y formal. Santiago de Chile: Andrés 

Bello, 1994. Pp.3-4 
8 

Resalía. Op. Cit. Pág.43-44 
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memoria de experiencias previas durante la tarea resolución de problemas. 
Un sistema determinado de categoría funciona como una representación 
del conocimiento en la memoria, el cual puede ser recuperado para 
darle sentido a una cosa, o situación o a un concepto. 

Sin embargo, la accesibilidad a determinados niveles de categoría 
depende en gran medida de las diferencias que se presenten en cada uno 
de los individuos con respecto a su experiencia, cultural y particular. 9

Es precisamente esta interacción la que va desarrollando en el niño el lenguaje, 

que se va incrementando cada vez que ésta se aumenta a tal punto que una 

pueda depender de la otra. En términos de Jean Piaget, 

El desarrollo del conocimiento y el aprendizaje humanos son una 
construcción mental, no significa que se tenga que caer en la ficción, en la 
ilusión o una versión deformada de lo real, si no mas bien reconocer que 
el fenómeno real es un producto de la interacción sujeto-objeto, que es 
imposible separar radicalmente al investigador del investigado y que los 
datos y hechos científicos surgen o son creados por esa interacción 
interrumpida. 10 

Se concluye entonces que las interacciones que el niño tiene con los adultos y los 

medios de la cultura, le ayudan a descubrir la inmensa difeíencia entre su escriturn 

y las demás. Expresado de esta manera, el desarrollo cultural de los estudiantes 

de primaria, será la base para iniciar el desarrollo del proceso escritura!, pues de 

cierta manera: 

Durante el transcurso de nuestras vidas almacenamos experiencias de 
una manera jerárquica, en nuestra memoria a largo plazo. Esta 
acumulación de esquemas Representa todo tipo de situaciones: 
actividades, eventos e informaciones de tipo específico que existen a todos 
los niveles de abstracción. 

9 GUEVARA, Jairo. Citado por JURADO VALENCIA, Fabio. BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. En los
fcrocesos de la lectura. Bogota: Mesa redonda magisterio. 1995. P.72. 
ºJURADO VALENCIA, Fabio. BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. Los procesos de la lectura. Bogota: 

mesa redonda magisterio. 1995. P. 69. 
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Algunos pueden ser demasiado concretos, como la representación 
de una letra del alfabeto; otras descripciones esquemáticas 
pueden ser más complejas, otras más abstractas, como los 
esquemas que involucran la resolución de problemas. 11 Se supone 
entonces que el proceso escritura! ha de entenderse como un proceso 
intencional, gradual y de estrategias de creación del sentido a partir de la 
interacción del lector con el texto en un contexto particular; la interacción 
mediada por sus propósitos de lectura, sus expectativas y sus 
conocimientos previos, interacción en la cual el lector y escritor confrontan 
permanentemente los contenidos del texto con sus conocimientos, esto 
lleva a involucrarse con una serie de procesos inferenciales necesarios 
para ir construyendo a mediada que van leyendo una representación de lo 
que el texto describe. 

De esta manera se pretende que los educando que presentan la dificultad 

escritural, produzcan sus propios textos y reflexionen sobre lo que ellos mismos 

crean o imaginan. 

Al instante en que logren esto tendrán un desarrollo y una formación integral, que 

es en si la intención al ejecutar esta investigación. 

Los maestros actúan como un guía de montaña que marca el camino a seguir y 

ofrece recursos y técnicas para escalar mejor; reconvirtiendo la antigua autocracia 

escolar en una democracia participativa, en que docentes y estudiantes negocien 

la actividad del aula. 

11
JURAOO VALENCIA, Fabio. BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. Los procesos de la lectura. Bogota: 

Mesa redonda magisterio. 1995 P 73. 
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1. LA CULTURA ESCOLAR Y ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR Y

MEJORAR EL PROCESO ESCRITURAL EN LOS ESTUDIANTES DE PRIMARIA. 

1.1. LA LECTO-ESCRITURA 

Escribir es .un proceso de representación de significado, a trnvés del cual se 

expresan los pensamientos y sentimientos como una intención comunicativa; es 

una forma de relación y expresión, es un acto de comunicación y pensamiento, 

conformado por los aspectos figural y cognitivo, a través de los cuales el niño 

comunica lo que aprende y siente, desde las representaciones no convencionales 

hasta las convencionales propiamente dichas, esto lo respalda Juan Luís 

Fuentes12 ,donde ilustra este acto como la interacción del hombre con todo lo que 

le rodea. 

La lectura es una actividad simbólica determinada por el lenguaje y el 

pensamiento; es un proceso constructivo de estructuración de significados, que se 

da a través del texto que es procesado como lenguaje y el lector que le aporta al 

pensamiento. Siendo esta una actividad de orden cognitivo por parte del lector, 

puesto que da respuestas de acuerdo con el momento de desarrollo cognitivo en 

el que se encuentra, como lo expresa Héctor Pérez Grajales13
,

Por ende, los procesos de la lectura y escritura van unidos de igual forma que la 

escucha y el habla; esto significa que la interacción genera necesariamente 

lenguaje y que la combinación de los dos produce conocimiento, tal como lo 

expresa Vygostky 14
.

12 FUENTES, Juan Luís. Comunicación. Bogotá.1998.Pp.15-16.
13 PEREZ GRAJALES, Héclor. Comunicación escrita. Bogotá: Aula abie1ta Magiste1io. l 995.Pp.25-28.
1� VYGOSTKY. Lenguaje y psicología. Madrid: visor, l 982.
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1.2. LA CULTURA ESCOLAR 

La cultura representa un patrón de significado transmitido horizontalmente, esos 

patrones de significado se expresan tanto a través de símbolos como 

implícitamente en las creencias. Por ende la cultura escolar incluye 

profundos patrones de valores, creencias y tradiciones que se han formado a 

largo de la historia de la escuela. 

"La cultura escolar se define como los patrones de significado que son 

transmitidos históricamente y que incluyen normas y valores compartidos en 

distintos grados por los miembros de la comunidad escolar", como lo dice Erick 

Digest. 15

Este sistema de significado generalmente forma lo que la gente piense y la forma 

en que la gente actúe 

De esta manera la cultura escolar yace en las creencias compartidas por 

estudiantes, profesores y directivos puesto que es la manera como el estudiante 

vive mas allá de las tareas o de la necesidad de crear un ambiente de aprendizaje 

mas eficiente. 

Es por ello que la cultura escolar es el eje que articula el lenguaje con la escritura, 

ya que las vivencias en el contexto escolar pueden convertirse en un incentivo 

para escribir, aspecto que es conveniente tener en cuenta al instante en que se 

evalúa las capacidades escriturales. 

1.3. PRODUCCIÓN TEXTUAL 

15 
DIGEST, Erick. Estudios de la escuela y el arte escritor.1995. 
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Producir un texto es un proceso dinámico de construcción cognitivas psicomotora, 

ligado a la necesidad de actuar, en el cual intervienen también la afectividad y las 

relaciones sociales. Esta es una actividad compleja de tratamiento de diversas 

informaciones por parte de la inteligencia, como lo expresa Martín Vivaldi16, en el 

curso de redacción, el cual profundiza sobre la escritura, aproximando al lector a la 

producción de textos escritos. 

1.4. LA INFERENCIA, DEDUCCIÓN E INDUCCIÓN 

La inferencia es la forma como se distingue la información o se interpreta en todo 

tipo de texto. Existen dos tipos de información, la explícita, que son las ideas 

literales expresadas, que origina la lectura literal. Por otro lado esta la implícita que 

puede ser deducida por el lector. La inferencia se amplia de acuerdo a la etapa del 

desarrollo humano. Inferir consiste en utilizar la información con la que se dispone 

para aplicarla o procesarla, con miras a emplear una nueva o diferente. Se hacen 

inferencias cuando se realizan deducciones o inducciones. 

Con la deducción nos encontramos en el terreno de la lógica. Los momentos 

deductivos funcionan con los principios de la no contradicción y de lo general a lo 

particular. 

El razonamiento inductivo es presentado generalmente como un movimiento que 

va de lo particular a lo general. La inducción en el discurso cotidiano es un 

recurso argumentativo como fuerza de una justificación. 

1.5. REORIENTACIÓN DE LA ACCIÓN PEDAGÓGICA DE LA ESCRITURA 

16 VJV ALDI, Martín. Curso de redacción. Bogolá.2000. 
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Hoy la acción pedagógica debe orientarse a desarrollar las particularidades de los 

estudiantes. Es así como la nueva pedagogía centra su atención e interés en el 

desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en el sentido de que 

estén en condiciones de identificar el contexto de comunicación en el que se 

encuentran, así cómo actuar sobre el mundo e interactuar con los demás a partir 

del lenguaje, como lo expresa David Berlo17
, de lo que se trata, entonces, es de 

enriquecer el desempeño social de las estudiantes mediante el empleo de la 

Lengua castellana en los diferentes contextos en que ellas lo requieran. Según lo 

dicho, se propende el desarrollo de competencias de los estudiantes e impulsar 

así un enfoque que siga propiciando la potenciación de múltiples formas de 

producción textual, desde el proceso escritura!. Todo lo anterior, sin dejar de lado 

el trabajo en el campo gramatical, donde se hace evidente las necesidades 

cognitivas del estudiante y los aportes que la gramática ofrece para los procesos 

de significación y de comunicación. 

Formar en la escritura implica avanzar también en el conocimiento de otros 

sistemas que le permitan al estudiante expresar sus ideas, deseos y sentimientos 

e interactuar con otros seres de su entorno; esto quiere decir que se hace 

necesario trabajar en la compresión y producción de textos; los cuales se 

relacionan estrechamente con la infinidad de condiciones que ofrece el contexto 

cultural del cual forman parte y participan, como lo sustenta el gíupo de apoyo de 

investigaciones por parte de la OEI, organización de Estados Iberoamericanos 

para la educación la ciencia y la cultura. 

17 
BERLO, David. Proceso de la comunicación. Buenos Aires: El Ateneo.1978. 
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2. FACTORES QUE INFLUYEN EN EL DESINTERÉS DE LOS ESTUDIANTES

DE PRIMARIA EN EL PROCESO ESCRITURAL.

2.1. FACTORES ECONÓMICOS 

Dado que las estudiantes provienen de un nivel socio-económico bajo, esto 

implica que no pueden obtener todos los materiales necesarios para un óptimo 

desempeño escolar, influyendo esto en el aspecto escritura!, ya que también tiene 

inferencia en el escaso conocimiento que tienen de sitios donde se brinden la 

oportunidad de facilitar textos y el poco acceso a los materiales tecnológicos y el 

manejo de los mismos. De igual manern el bajo nivel de educación de los padrns 

de familia, esto de una u otra manera afecta la producción de textos y el proceso 

escritura! de los estudiantes de primaria. 

2.2. FACTORES SOCIO-AFECTIVOS 

Teniendo en cuenta que existen dos fuentes de factores socio-afectivos, como en 

los hogares de los estudiantes los cuales presentan inestabilidad, desintegración, 

hacinamiento, maltrato físico y psicológico y la poca educación y disponibilidad de 

los padres de familia, no les permite a los estudiantes un buen desarrollo y 

desempeño académico y por ende un bajo proceso escritura!. En el colegio incide 

el ruido constante, un ambiente pobre y hostil o la poca empatía que tenga el 

estudiante con su profesor, lo anterior influye para que no se den las condiciones 

mínimas que requiere el estudiante para lograr un buen desarrollo del proceso 

dela escritura.ya que como lo afirman Daniel Goleman y Javier Vergara18en, tomar 

conciencia de nuestras emociones y comprender los sentimientos de los demás 

18 
GOLEMAN, Daniel. VERGARA, Javier. Editor Colombia. Bogotá.1996. 
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generarían habilidades para funcionar mejor en la sociedad. 

2.3. FACTORES NUTRICIONALES 

Para un buen desarrollo físico es indispensable una nutrición balanceada, rica en 

proteínas, minerales, carbohidratos,... la cual influye directamente en el 

rendimiento académico de los estudiantes. Como lo expresa Camilo Rozo Bernal 

en su estudio Nacional de alimentación y nutrición.19

Paradójicamente el departamento del Atlántico presenta uno de los índices mas 

elevados, según el ICBF, de niños en desnutíición; siendo esto uno de los factorns 

de más relevancia en el proceso académico y por ende escritura! y producción 

textual de los estudiantes. Dado el bajo nivel socio-económico de las familias a la 

cual pertenecen las estudiantes, su alimentación se basa en un 80 % en el 
,J 1-. 1-.. ,J t ,J" ,J 

• ,. t . ' 
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balanceada. 

2.4. AYUDAS DIDÁCTICAS 

Los materiales, recursos y ayudas didácticas son una herramienta indispensable y 

necesaria en el desarrollo de los procesos educacionales. Estas llaman la 

atención de los estudiantes, favorecen su creatividad, aclaran las dudas e 

inquietudes existentes, profundizan el conocimiento, lo refuerzan y alcanzan; 

favoreciendo la motivación y por ende un mayor desarrollo de competencias 

comunicativas, según estudios de la UNESCO, realizados por Jean Valerain y 

Verónica Eduard20
, donde señalan la importancia de los materiales didácticos 

19 BERNAL, Rozo Camilo. Estudio de alimentación y nutrición.Bogota: Plan Nacional ICBF.1996-2005 
20 V ALERAIN, Jean. EDUARD. Verónica. UNESC0.2000. 
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en los procesos que se han de emprender para la consecución de la calidad en la 

educación. 

2.5. CONOCIMIENTOS Y USOS DE ESTRATEGIAS POR PARTE DE LOS 

DOCENTES 

Hoy se hace indispensable que los docentes implementen estrategias y 

desarrollen una metodología con miras a realizaciones o desempeños que van 

mas allá de la memorización o la rutina; para que adquieran un conocimiento 

derivado de un aprendizaje significativo que promueva la exploración y el uso de 

las diferentes manifestaciones del lenguaje, así también el uso creativo de los 

conocimientos adquiridos, desarrollando en los estudiantes competencias básicas 

a través de los procesos formativos, como lo expresa Ying Cheong Cheg21
, quien 

halló que las culturas escolares mas fuertes tenían profesores mas motivados y a 

su vez, estudiantes con mejores producciones textuales. Por consiguiente estos 

experimentaban una mayor satisfacción en su labor educativa. 

Por tanto se deben ofrecer unas herramientas prácticas para ayudar al estudiante 

en el proceso de expresión escrita. Con estas estrategias se busca que los niños y 

las niñas se apropien de diversos recursos creativos, que les permitan una mejor 

comprensión y producción de textos con intención comunicativa. Cabe anotar que 

los estándares básicos de competencias del lenguaje hacen énfasis en la ética de 

la comunicación, como un factor transversal, de los cual se infiere la propuesta 

didáctica que apunta a la consolidación de una cultura de producción textual en el 

aula, en la escuela, de tal forma que esta se convierta en expresiones escriturales. 

21 
CHEONG. Cheg Ying. Culturas escolares.1993 
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3. LA CULTURA ESCOLAR INCENTIVADORA PARA DESARROLLAR Y

MEJORAR LA PRODUCCIÓN TEXTUAL DE LAS ESTUDIANTES DE PRIMARIA 

DE LA INSTITUCIÓN POLITÉCNICO DE SOLEDAD. 

3.1. PRODUCCIÓN DE TEXTOS A PARTIR DE SITUACIONES COTIDIANAS 

ESCOLARES; LA EXPERIENCIA DE LA INSTITUCIÓN POLITÉCNICO DE 

SOLEDAD. 

La cotidianidad en la Institución Politécnico de Soledad ha sido importante en el 

desarrollo académico.puesto que estas actividades diarias escolares han 

despertado la creatividad e imaginación de las estudiantes a partir de las vivencias 

tales como: 

Un día de clases. 

Un día de recreo: actividades y juegos que realizan. 

Visitas a las diferentes dependencias de mi colegio y posterior descripción de 

estos lugares. 

Cómo me siento en las evaluaciones. 

Actos cívicos y culturales en mi colegio. 

Descripción de una de mis compañeras de clases. 

Lo que me gusta y lo que no me gusta de mi colegio. 

Una carta a mi misma sobre las experiencias en mi colegio. 

Las anteriores situaciones cotidianas son significativas en la medida en que 

ayudan a las estudiantes a producir textos de calidad, no solo porque aportan para 

que las creaciones sean auténticas, sino también porque se les facilita el escribir 

sobre algo que ellas han vivido, mejorando su expresión escrita. De igual manera, 

estas producciones textuales creadas a partir de sus vivencias escolares 

despiertan valores como pertenencia, respeto por la institución y cuidado de ella, 

aprecio y respeto por la opinión de los demás. 

18 



ACTIVIDAD: 1 

UN DIA DE CLASES 

OBJETIVO: Narrar como es un día de clases 

TIEMPO: 30 minutos 

LUGAR: Aula de clases 

PARTICIPANTES: Todo el grupo 

RECURSOS: Humanos, papel. 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Iniciamos saludando a los niños. Seguidamente les comentamos a los estudiantes 

que íbamos a hacer muchas actividades divertidas; para motivarlos, les colocamos 

en el tablero una sopa de letras que contenía palabras correspondientes a 

nombres de objetos que se encontraban en el salón de clases; luego, pasamos a 

algunos para que encerraran las palabras que encontraran camufladas en la sopa 

de letras. 

Luego se hizo entrega de una hoja donde los estudiantes expresarían como es un 

día de clases para ellos. Terminada esta actividad, se realizo una mesa redonda 

donde se comento acerca del trabajo realizado, sus sentimientos, pensamientos e 

inquietudes. En esta primera actividad se notó la participación activa de 

estudiantes. Desde el inicio hasta el final se mantuvieron animados y expresivos, 

haciendo de esa forma más motivante la actividad. Resolvieron la sopa de letras 

sin ningún inconveniente. Durante la expresión escrita acerca de sus días de 
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clases, verificamos una vez más que su debilidad se presentaba en la producción 

de texto. 

Se abrió entonces un espacio, donde, a través del dibujo (medio de expresión), 

describieron las actividades que día a día realizan en las horas escolares, dando a 

conocer su interés por el dibujo y el compañerismo que existe en sus relaciones 

dentro del aula de clases. Con ello se logro conocer sus experiencias previas y 

aprovecharlas para iniciar la solución de la dificultad. 
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ACTIVIDAD 2 

UN DIA DE RECREO 

OBJETIVO: conocer el nivel de comprensión y producción de textos escritos que 

tienen las niñas de primaria. 

TIEMPO: 30 minutos 

LUGAR: Patio y aula de clases. 

PARTICIPANTES: Todo el grupo. 

RECURSOS: Humanos, hojas de papel. 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Iniciamos la clase con una dinámica llamada" ¿ Cómo me recreo en el recreo?", 

donde los niños imitaban los juegos comúnmente ejecutados a las hoías del 

recreo: juegos de mesa, la lleva, 1 las rondas, juegos con muñecas, juego de 

multiplicaciones, entre otros. 

Luego nos dirigimos al salón de clases y se hizo entrega de unas hojas de papel 

para realizar un escrito donde narraran como era normalmente su recreo, que 

alimentos consumían, con quien o quienes compartían esos divertidos 30 minutos, 

después se hizo lectura de los escritos y se expusieron en un cartel a la vista de 

todos las estudiantes del aula. 

Las niñas llegaron animadas a la actividad, se dirigieron en orden hasta el patio, 

donde se les explico la actividad a realizar, jugaron, rieron, saltaron y se divirtieron 

21 



mucho ejecutando los típicos juegos de las horas del recreo; respondieron con 

entera propiedad a los interrogantes que se les plantearon y se expresaron 

libremente. Se empezó a notar, a partir de aquí, que la puesta en marcha de la 

propuesta seria un éxito pues sus dificultades ya empezaban a tratarse buscando 

su pronta solución. 
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ACTIVIDAD 3 

LOS LUGARES DE MI COLEGIO 

OBJETIVO: Construir, a partir de imágenes de los diferentes lugares del colegio, 

un texto descriptivo. 

LUGAR: Aula de clase. 

PARTICIPANTES: Todo el grupo 

RECURSOS: Hojas de papel, imágenes en cartulina. 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Se inicio la actividad ambientado el aula de clases con la ubicación de imágenes 

(en paredes y tablero) que ilustraron los principales lugares de la institución, como 

son el patio, las aulas de clase, los baños, la biblioteca, etc. 

Luego las estudiantes observaron detenidamente las imágenes. Posteriormente 

se hizo formación de grupos ( cuatro estudiantes) y compartieron lo observado en 

las láminas. 

¿ Qué observaron? 

¿ Qué ilustraba cada imagen? 

¿ Dónde han observado estos lugarns? 

Este espacio se abrió para que las estudiantes expresaran sus ideas con libertad y 

autonomía, intercambiando puntos de vista que ayudan a enriquecer y ampliar 

conocimientos. Los docentes estuvimos atentos para resolver dudas y ampliar 

conceptos. 

23 



Después se procedió a la realización de una serie de preguntas para entrar en 

debate, como lo son: 

¿ Qué actividades realizan en estos lugares? 

¿ Cuál es el lugar que mas les gusta? 

¿Dónde pasan mayor tiempo? 

¿Cuál lugar les desagrada? ¿Por qué? 

Finalmente se hizo entrega de una hoja de block a cada estudiante, para describir 

el lugar que más le gustara del colegio. Luego se hizo lectura de los escritos 

Con el desarrollo de esta actividad lograron desarrollar sus capacidades de 

análisis e interpretación. La estrategia utilizada permitió el alcance del objetivo, los 

niños se divirtieron y lograron desarrollar sin problemas el taller que se les pidió 

hacer, con esta actividad se reforzaron sus conocimientos y se incrementaron sus 

capacidades escriturales. 
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ACTIVIDAD 4 

QUE APRENDI EN LA SEMANA DE PREVENCION Y SALUD 

OBJETIVO: expresar textualmente las diferentes enseñanzas que les dejo la 

semana de prevención y salud. 

LUGAR: Espacio escolar 

PARTICIPANTES: Todas las estudiantes. 

RECURSOS: estudiantes de la modalidad de salud, titiriteros, psicoorientadores, 

docentes, material didáctico: carteles, afiches, marcadores, obsequios, hojas de 

block y útiles. 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Durante la semana, la institución estuvo ambientada con afiches, letreros, carteles 

e imágenes alusivas a los diferentes temas de prevención y salud. 

Hubo jornadas de charlas, concientización, educación, respecto a los temas de 

salud y prevención (Higiene y cuidado del cuerpo, autoestima, asertividad, no al 

alcohol, fumar produce cáncer y contamina el ambiente). 

A partir de las actividades realizadas durante la semana de prevención y salud, las 

estudiantes con indicación de la docente produjeron textos narrativos donde 

expresaban las diferentes enseñanzas que les dejaron las actividades. 

Posteriormente se llevó a cabo una puesta en común que permitió que cada 

estudiante compartiera su experiencia personal durante el desarrollo de dichas 

actividades. 

25 



Con el desarrollo de esta actividad, las estudiantes pudieron expresar sus ideas, 

conceptos, indicaciones aprendidas durante el evento de la prevención y salud a 

través del proceso escritura! narrativo. Fueron textos claros, coherentes, que 

reflejaron el interés y la atención prestada durante dicho evento. Durante la 

actividad, las estudiantes se mostraron activas puesto que las actividades 

realizadas fueron una experiencia nueva para ellas. 
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ACTIVIDAD 5 

LOS ACTOS CIVICOS 

OBJETIVO: Producir textos descriptivos-narrativos a partir de las experiencias 

participativas (activa y pasiva) durante los diferentes actos cívicos realizados en la 

institución. 

LUGAR: Espacio escolar 

PARTICIPANTES: Todo el grupo. 

RECURSOS: fotografías de los actos cívicos, hojas de block, útiles. 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Se inició la actividad presentando a los estudiantes un collage con diferentes fotos 

de algunos actos cívicos realizados en la institución, luego se hizo un diálogo 

grupal sobre las anécdotas personales y grupales vividos en ellos, 

Más adelante se hizo entrega del material haciendo las respectivas indicaciones 

de la actividad que consto de dos fases: 

Producción de texto narrativo a partir de las experiencias vividas en le escenario. 

Producción de texto narrativo a partir de las experiencias vividas como público. 

Con la ejecución de esta actividad se logró incrementar las capacidades 

productivas escriturales de los estudiantes, se fortalecieron las bases necesarias 

para este proceso: la creatividad, la imaginación, la descripción y el análisis, entre 

otros. 
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Se pudo apreciar que las estudiantes se mostraron a gusto con la actividad, se 
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ACTIVIDAD 6 

MIS EVALUACIONES Y YO 

OBJETIVO: Construir a partir de sus sentimientos y sensaciones relacionadas con 

sus evaluaciones periódicas, un texto narrativo-descriptivo. 

LUGAR: Aula de clases 

PARTICIPANTES: Todo el grupo. 

RECURSOS: Hojas de papel, carpeta de evaluación 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Se inició la clase presentado unas preguntas escritas en el tablero, relacionadas 

con las evaluaciones: ¿para qué te evalúan?, ¿cómo preparas tus evaluaciones?, 

¿ Qué sensaciones tienes durante las evaluaciones?, ¿ Qué sientes cuando ganas 

y cuando pierdes una evaluación?, ¿compartes los resultados de las evaluaciones 

con tus padres?, ¿ Cuál es la actitud de tus padres cuando les muestras tus 

evaluaciones?, entre otras. 

Seguidamente se leyeron las preguntas, dándoles las respectivas indicaciones del 

ejercicio. Finalmente, algunas estudiantes, voluntariamente leyeron sus 

experiencias. Con la realización de esta actividad se pudo lograr que las 

estudiantes de forma narrativa y descriptiva expresaran sus sentimientos, 

emociones, sensaciones respecto al proceso de evaluación, particularmente 

escrito y oral. 

Sus textos fueron coherentes, sinceros, realistas; se les dificulta el uso de 

conectores y de mayúsculas, pero se notó fluidez en la producción. 
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ACTIVIDAD 7 

MI CARTA 

OBJETIVO: Redactar una carta dirigida a si misma donde narran sus experiencias 

escolares, resaltando sus cualidades y defectos. 

PARTICIPANTES: Todo el grupo. 

RECURSOS: Hojas de papel, mensajes en hojas de colores y útiles escolares. 

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD 

Se inicia la actividad con una dinámica llamada "el cartero" que consiste en hacer 

entrega de mensajes de optimismo y superación, escritas en hojas de colores para 

que cada una las comparta con el grupo resaltando en que le va a servir esa 

motivación en su vida. 

Seguidamente se les entrega la hoja de block donde realizarán una carta a si 

mismas siguiendo los pasos para la relajación de esta. En ella resaltaran sus 

cualidades, defectos, logros alcanzados, dificultades, entre otros aspectos. Luego 

se reunieron en equipo de cinco integrantes y compartieron sus escritos. 

En esta actividad se notó la participación de las estudiantes al realizar cada 

sugeíencia que se les planteo. Desde el inicio hasta el final de la actividad se 

mantuvieron activas haciendo de esta forma más motivante el ejercicio. 

En los textos resultantes se puede apreciar que la gran mayoría de las 

producciones escritas, reflejan el uso de mayúscula, signos de admiración, de 

interrogación, coherencia y cohesión. 
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Otras, muestran dificultades pero a la vez se les percibe el interés por seguir 

mejorando. 

3.2. LA CULTURA ESCOLAR COMO AYUDA A MEJORAR LOS PROCESOS 

ESCRITURARES DE LAS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIÓN POLITÉCNICO 

DE SOLEDAD 

Cuando lo que se pretende es mejorar los procesos escriturares de los estudiantes 

en la Institución Politécnico de Soledad la cultura escolar es portadora de múltiples 

significados, para que se lleven a cabo los procesos de producción textual, porque 

es facilitadora y clave para incrementar en el estudiante el conocimiento 

mejorando a su vez la competencias escriturares. 

Por lo tanto la escuela se convierte en el centro cultural donde vivencian y 

comparten, desarrollando de esta manera sus conocimientos y ampliando su 

léxico verbal, para que al momento de poner en practica los procesos de escritura 

lo hagan de la mejor forma, como se da a conocer a continuación, 

donde se muestra textualmente los escritos de las estudiantes. 
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4.5. CALIGRAFÍA 

Se pudo apreciar que las estudiantes presentan una caligrafía poco legible, 

impidiendo esto la lectura y comprensión de los textos por parte del 

docente u otro lector y en algunos casos su lectura personal. 

Presentan también desproporción del tamaño normal de la letra, que en algunos 

casos es extremadamente grande y en otros por el contrario es muy pequeña, 

-ostr"n,.,1
0 

a 1'"' vez '''"' m'"'1 �r.-.-.-. ,.,1,... V'0'"''"'1'"''"' '' "'"''"'"O'"'"'"'� ........ (,.,1 .... i;..- ........ ,.,1 .... ; ... C ........... .--, .... � ...
111 al U Id UI 1 11 ª' ll ClLU u� 1.,a1�;::, y \.,UI 1;::, 11a1 ll�;:) U�III l�dUU II l UI l ljJl�lU

de las letras). Como se da a conocer a continuación donde se muestran 

textualmente, los escritos de las estudiantes. 
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5. PROPUESTA DE DESARROLLO PARA EL MEJORAMIENTO DE LA

ESCRITURA EN LAS ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCIÓN 

POLITÉCNICO DE SOLEDAD. 

De acuerdo al análisis de los textos producidos por las estudiantes de la Institución 

Politécnico de Soledad, donde se encontraron dificultades en la ortografía, 

caligrafía, coherencia en a redacción de los textos, se hace necesario planear y 

ejecutar, acciones tendientes al mejoramiento de estas limitaciones con el 

propósito de mejorar los procesos escritúrales. 

5.1. OBJETIVO. Aplicar estrategias pedagógicas orientadas a superar las 

limitaciones encontradas en las estudiantes de primaria para mejorar la 

construcción y redacción en la producción de textos. 

5.2. COMPONENTES DE DESARROLLO. 

5.2.1. Los principales componente de investigación. Después de llevar a cabo un 

proceso de indagación en los docentes de la Institución Politécnico de Soledad a 

través de entrevistas, encuestas y socializaciones, se concluye que es necesario 

dadas las dificultades implementar estrategias centradas básicamente en la 

escritura para el mejoramiento de la ortografía, caligrafía, redacción y producción 

de textos en general, tales como: 

-Lectura de párrafos y comprensión de los mismos.

-Dictado de palabras y elaboración de frases.

-Ejercicios de motricidad, tales como: rasgado, boleado, moldeado, recortado.

-Utilización de sustantivos, verbos, adjetivos, preposiciones y conectores.

-Elaboración de párrafos, identificando la idea principal y las ideas secundarias.

-Visitas periódicas a la biblioteca

-Concursos ortográficos

-Utilización de sinónimos y antónimos e implementación del uso del diccionario.
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-Ejercicios ortográficos y gramaticales.

De igual forma hacer revisiones y correcciones oportunas de los textos escritos en 

las diferentes áreas por parte de los docentes. 

5.2.2. Componentes de capacitación: para mejorar las imitaciones que presentan 

las estudiantes de la Institución Politécnico de Soledad se hace necesario que los 

docentes reciban periódicamente capacitaciones a través de talleres y charlas 

donde se les brinden pautas para implementar estrategias que contribuyan a 

superar las limitaciones encontradas y por ende mejorar la producción de textos. 

Así mismo es necesario capacitaciones a los docentes en metodologías 

actualizadas de lecto-escritura al igual que a padres y personas encargadas en 

labores afines al proceso de lectoescritor de sus hijos en el hogar, de modo que 

habiliten un ambiente propicio para mejorar el proceso escritor de las estudiantes. 

5.3. POBLACION BENEFICIADA 

La población beneficiada son las estudiantes de primaria de la Institución 

Politécnico de Soledad las cuales presentan limitaciones en la ortografía, 

caligrafía, redacción, coherencia y fluidez en la producción de textos. 

5.4. METODOLOGIA 

Las actividades que se implementaran se realizaran de manera activa, 

participativa y lúdica, ya que es a través del juego donde se desarrollaran 

estrategias que contribuyan al mejoramiento de los procesos escritúrales. 

Así también se dinamizaran estrategias pedagógicas que orienten los procesos 

escritúrales a partir de las limitaciones encontradas. 

5.5. TIEMPO DE EJECUCION 

La propuesta es de permanente ejecución. En la medida en que se vaya 

desarrollando esta propuesta se irá evaluando, revisando y corrigiendo los textos 
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producidos por la población estudiantil, de esta manera los resultados de la 

propuesta podrán verse en un tiempo aproximado de 18 meses. 

5.6. IMPACTO ESPERADO 

Gracias a los beneficios que traerá la ejecución de esta propuesta las estudiantes 

de primaria de la Institución Politécnico de Soledad mejoraran las limitaciones en 

su escritura y por tanto avanzar en su proceso escritura! que les ha de permitir 

manejar nuevos lenguajes y tecnologías en todas las áreas del saber. De igual 

manera los docentes se mostraran mas interesados en implementar diariamente 

las estrateaias oedaaóaicas tendientes al meioramiento escritura! aue conlleva a ---- - - -- -· ,;;,·-· - 1 • .;;;.,-..;,,-
--- -- · ----- - --- - --- - - --,J - - -- -- - - --- - - - - ----- �-- -,--- - · ··· - - -· --

un buen rendimiento académico de las estudiantes. 
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6-RECOMENDACIONES/SUGERENCIAS

Continuar con el desarrollo de las actividades y estrategias asimiladas, para 

avanzar en su desarrollo integral. 

Desarrollar el proyecto y emplear nuevas estrategias que ayuden a las 

estudiantes a seguir mejorando sus capacidades escriturales. 

Escribir observaciones muy claras y precisas al corregir los textos de las niñas 

para que éstas pongan en práctica. 

Elaborar un álbum con todos los escritos realizados durante el año escolar 

para socializarlo al resto de la comunidad educativa en la semana de la 

creatividad. 

Establecer en el horario escolar una hora dedicada a la producción textual con 

el fin de apoyar el proceso escritura!. 

Estimular con premios o menciones de honor a las meJores producciones 

textuales ante el resto de la comunidad educativa. 

Exponer semanalmente en el periódico mural de la institución los mejores 

textos realizados por los estudiantes. 

Incentivar las diferentes maneras de expresión escrita en las estudiantes: 

Escribir poesías, acrósticos, tiras cómicas, cartas, descripciones, narraciones, 

entre otros, desarrollando la imaginación y creatividad. 
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Que los padres de familia apoyen a sus hijos y les colaboren en las diferentes 

actividades escolares que realicen. 
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CONCLUSION 

Los resultados de la investigación confirmaron que la cultura escolar es el 

elemento articulado en el proceso escritura!, pues amplia los repertorios cognitivos 

y habilidades que posee cada individuo. 

Se alcanzaron los objetivos planteados en el proyecto, entre ellos determinar las 

limitaciones que presentan la estudiantes de primaria, desarrollando una 

propuesta para superar estas dificultades, y poder brindarles a las niñas una 

educación de calidad, permitiéndoles desarrollarse de manera armónica como lo 

exige la Constitución, la sociedad, y el Ministerio de Educación Nacional. 

Se desarrollaron además, estrategias lúdico-pedagógicas que contribuyeron al 

mejornmiento del pmceso escíituíal de las estudiantes, demostíándose así que la 

cultura escolar es facilitadora del proceso de producción textual, debido a que las 

vivencias cotidianas y escolares, de las estudiantes, desarrollan una escritura 

fluida y coherente incentivando el interés de éstas hacia el texto escrito. 

El desarrollo de este proyecto beneficio no solo al estudiantado quienes mostraron 

interés por producir pequeños textos utilizando los espacios escolares; de igual 

forma también a toda la comunidad educativa puesto que despertó en ellos el 

interés por mejorar y brindar una educación de calidad. Como investigadores 

adquirimos experiencia y mayores deseos de mejorar día a día en nuestro 

quehacer pedagógico; además las innovaciones produjeron resultados 

satisfactorios producto de una buena plantación y ejecución con miras a ponerlo 

en práctica en nuestro quehacer pedagógico. 
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ANEXO 1 

< ENCUESTAS A DOCENTES 

Encuestas de ·recolección de datos para docentes del Instituto 

Politécnico. Este trabajo se realiza con ef fin de resaltar la 

importancia de la producción escritural en la etapa de la educación 

básica primaria. Solícitam0$ a su vez responder las preguntas que a 

continuación aparecen, ·ya que serán tenidas en cuenta par realizar 

un estudio procura del mejoramiento de nuestra investigación. 

1. ¿ Cree que la cultura escolar influyen en el proceso escritor y

comprensivo del estudiante? 

Si __ No ___ Algunas veces __ _ 

2. ¿Evalúa constáhtemente los elementos y estrategias que faciliten

el proceso escritural del educandos?

Si __ No ___ Algunas veces ___ _ 

3. ¿Qué tipo de estrategias aplica con sus estudiantes?

De grupo ___ _ 

Colectivas 
---

Dirigidas ___ _ 



4. ¿Con qué fin realizas las actividades escriturales en sus

estudiantes? 

Lúdicos ___ Cognitivos _____ Pedagógicos __ _ 

5. ¿Considera usted que la producción escritural y la comprensión

son esenciales para un buen desarrollo académico de las nhias? 

Si No 
---

-� 

6. ¿Alguna vez le ha hecho unas sugerencias sobre las actividades

escriturales que se deberían realizar con las niñas? 

Si No 
�----

7. ¿Ha detectádo dificultades en las niñas al momento de poner en

práctica el proceso escritural? 

Si __ No ___ Algunas veces __ _ 

8.¿Las estudiantes algunas veces fe manifiestan dificultad al

realizar una actividad escritural propia? 

Si __ -No ___ Algunas veces __ _ 



ANEX02 

<ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA 

Encuesta de recolección de datos de padres de familias del Instituto 

Politécnico con el fin de resaltar la importancia de la producción 

escriturar en la etapa de la educación básica primaria. Soticitamos a 

su vez responder las preguntas que a continuación aparecen, ya 

que serán tenidas pafa realizar un estudio en procura para el 

mejoramientq de nuestra investigación. 

1. ¿ Conoce el trabajo en el ámbito escritural que realizan los

docentes?

Si No ¿Por qué?

2. ¿Sus hijos le comentan del trabajo que realizan en la institución?

Si �--No ___ Algunas veces __ _ 

3. ¿Ha visto algunas actividades realizadas por los docentes para

mejorar el proceso escritural?

Si ___ -No ___ Algunas veces ___ ¿Qué tal le parece?, 

dé su comentario: 



5. ¿Le gustaría particip�r con docentes y estudiantes en un evento

en el que se busque mejorar el proceso escritural de su niña? 

Si ___ -No ___ Algunas veces ___ ¿por qué? 



ANEX03 

< ENCUESTA A ESTUDIANTES 

Encuestá de recolección de datos para estudiantes del Instituto 

Politécnico. Este trabajo se realiza con el fin de resaltar la 

importancia del proceso escritural en fas niñas de quinto grado de 

educación básica primaria. Las preguntas que a continuación 

aparecen, serán tenidas en cuenta para realizar un estudio en

procura para el mejoramiento de nuestra investigación. 

1. ¿ Te gustan tas actividades escriturates que realiza el docente?

Si No 
---

2. ¿Creas cuento o escritos permanentemente?

Si No 
.........,.. __

3. ¿Con quién te gustaría realizar las actividades escriturales?

Papá __ Mamá ____ MDocentes ___ Otros. 

4. ¿ Cuál estrategia consideras mejor par mejorar tu proceso

escritural? 



5. ¿Sobre que temas te gustaría escribir?

6. ¿ Que lugar crees que es el apropiado para realizar tus escritos?

Salón ___ Espacio esco'k:!r ____ Otros ___ _ 




