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'No. 22 de la ciudad‘de Barranquilla; !

INTRODUCCION
f

La presente |nvest|gaC|on descnbe Ias caracterlstlcas del- desarrollo moral en
I

nifios de 9 a 12 ainos de edad, pertenementes al Centro de Educacion Basica
! ' i : ;

'

\
. !
4

i
Para fundamentar teorlcamente el trabajo |nvest|gat|vo se tomé como

referencia la teoria del desarrollo moral expuesto ~por Lawrence Kohlberg,

4

- asociado-a otros C|ent|ﬁcos lnyestlgadoree pomo Jean Piaget vy Jurgen

Habermas, quienes desde sus’§ pefspecti{yas y: trabajos en el campo del

- - (o o ' .
desarrollo moral también dieron fuerza concéptual a este trabajo.
' ‘z' )
P i
|
|

v !

Con relacién a Piaget observamps;qu'e en Ie génesis del desarrollo moral este

investigador lo def ne como un proceso cognoscntlvo gradual estimulado por las

relaciones socnales de Ios nlnos conforme se van desarrollando entendiéndose
| | . . | i

i

este como el con00|m|ento delo que es jUStO y. Io que no es JUStO

:"v,
!

H

Por otro lado Jurgen Habermae, . a partir de eu metodologia recenstructiva, se

propuso demostrar que la teoria de Kohlberg, una vez reformulada en el marco
de su teoria de la accion, cumpli()f‘lés' condiciones de una légica de desarrollo
que también, en las relacioneés hombre, mundo y lenguaje, la parte moral define

t
F

y da sentido al mundo-de‘la vida qe'todo_ individuo.



.

Finalmente la investigacion se fundamenta bajo el enfoque cognitivo estructural

de Kolhberg 'quien, basandose en el e_stqdib que realizé con s‘ujetos de sexo e

Ve

. ” . e A . ' »
masculino demostré que el individuo pasa :por seis etapas y que sélo una

minoria alcanza la etapa mas alta, la cual es la de razonamiento moral.

v

El enfoque metddolégico5utilizado en este :trabajo fue la micro etnografia, y el

tipo de estudio descriptivo ab_qrdadb .Ibajo un  paradigma cualitativo-

interpretativo, ya que se detallan .algunas de las " caracteristicas del desarrollo
moral de los sujetos estudiados ‘como: . egocentrismo-nivel pragmatico,
cooperacion-razonamiento ético y justicia-principio moral. La técnica utilizada

para la recoleccion de informacion fue el Test del desarrollo moral de Cristina

Villegas, el cual. consiste en diagnosticar el nivel individual del desarrollo moral

del nifio. A través de este instrumento' se evalué el desarrollo moral en'la

muestra utilizando cuatro historias que plantean un dilema no resuelto, el cual
R - N . { ' .

el sujeto debe solucionar. Los valores en conflicto y las historia con la que

fueron medidos son los siguientes: o

1

e Lavida Vs. la Propiedad

e Cumplimiento de una prorﬁesa Vs. Obediencia
» Honradez Vs. Satisfaccion de Nepesidédés Personales -
« Lealtad y Supervivencia Vs. Ayuda a los Otros.
) ;, . -' 1 ’ .
!

Las historias que evalGa los valores anteriores son respectivamente:



®

1) Margarita y su pobre pad[e

2) La nifia y el mendigo
3) El paquete de dinero .

4) El Caballo de Maria- - |

Los aspectos o temas que evaluan el mstrumento son: Opcién Razones
- : {
(pragmatlco etlcas prnncnplo moral) jUICIO sentimientos consecuencia, objeto

)
" i r

) consecuencna Yy peso.

i
'

Los resultados obtenidos se organizaron e interpretaron descriptivamente, a

través de un proceso de deducéion e induccidén y al final haciendo una
. [ I‘ t .
triangulacion aproximada se logré contrastar la tteoria de Kohlberg y de

i :l"" 'i

Habermas con el Test y estos, ’ a.su v?z con la realidad encontrada en Ia

- poblacién, objeto de estudlo Es decnr al fi nal se Iogra caracterizar a la luz de Ios

tres fundamentos qltados el cor_npprtarrpento moral de los nifios de la escue-_la
. . o ' ‘
Centro de Educacion Basica No 22. ’
k ' v |
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2. JUSTIFICACION
t ! :

'
I
i

El desarrollo moral en nifios de 9 a 12 afios de: edad hace parte del proceso
cognoscitivo de éste, en el cual: participan :diferentes dimensiones del ser

humano como el biolégico, emocional y social.
{

'
'

La adquisicién de valores y normas en primera instancia se deben a modelos

establecidos pdr' los pédres, po'r 'patron‘es abféndidos desde la edad temprana,

los cuales van conformando Ia estructura deI pensam|ento moral en los nifios.

La existencia de una etapa premoral basada en castlgos y recompensas
l i

acompaiiadas por el proceso de ihtelect&a!izacién, adquisicién del lenguaje y

desarrolio emocional, conllevara- al racibcirjiql a la confrontacion del modelo
' . b :

adquirido con sus ‘propias creencias y con la internalizacion del codigo de

normas. ' o

. '
) : |
13 i

Sobre el mundo moral de los niﬁds es posible que en Colombia se hayan hecho

muchas |nvest|ga0|ones sin embargo el trabajo mvestlgatlvo que se tomo como

referencia fue el de la Psicdloga lnvestlgadora Crlstlna Villegas, quien reallzo
un trabajo con nifios de la ciudad de Bogqté, a partir de 1984, el cual arrojo
dentro de, sus conclusiones diferencias por edad en el desarrollo moral,

especialmente entre el final de la infancia y el final de la adolescencia, asi como



tambien diferencias por colegio, atribuible a la clase social y, diferencias por

cursos, aunque en este dltimo caso el patron es poco claro.

a
'

I
Enmarcada en Ia problematica de Ios valores surgid la idea de esta
investigacion que de manera especnflca busco responder a la inquietud de cémo
asumen los ninos la valoracnon moral frente | a hechos y situaciones que Ies son
cotidianas. Ademas porque ‘,a : 'pamr N de . esa forma de interpretar su
comportamiento moral. se podf??é\'/idénci%r;la Q'fbrmé como la familia, principal
instituci(?n géneradora‘ de morali; Ié eséuélq en'segundo orden tienen relac':iéln

con esa forma de asumir sus opciories morales. -

Con fundamento.en lb anterior este ;.trabajo investigativo tuvo en cueﬁta
mterrogantes sobre la partncnpacnon que desempena la familia en la evolucion de
las etapas que conllevan al jUICIO moral como también la manera en- que la
escuela apo.rta para que este proce_so sea iinternalizado por el niﬁo, lo cual lo
deben Ilevar a la emision de j jUICIOS morales por si . mismo. ¢

- ' o ‘.l
Ahora bien en cuanto a la import_élncia de e§t§ trabajo en el ambito cientifico y

especificamente en el campo de la psicologia, esta tematica cobra importancia

" debido a la contribucion de nueva informacion acerca de las caracteristicas

cognoscitivas del desarrollo moral en nifios de 9 a 12 afios, en el ambito escolar
y propiamente en una escuela oficial- del D’ist"rito de Barranquilla. Con ello se

pudo alcanzar unos.niveles de comprension de la conducta moral y formas de



>

: i
_En lo concerniente a la institucion .esc

asumir la accion acorde con el contexto y las particularidades de los nifios de
la Regién Caribe. - :

I
Asi mismo representd gran valia porque él aproximarnos al mundo moral de

los nifios pudimos -confirmar el hecho de que no es un proceso independiente
H PO g : .

0 que actia al azar sino por el contrario, involucra varias dimensiones del ser

humano.

De otra manera la psicologia también se ha preocupado .por profundizar,
SN . -
analizar y describir desde diferentes perspectivas el.desarrollo de la moral,

logrando asi en 1o sucesivo 'cap'tar mas ‘-inter;és de personas cercanas a este
‘ Co '

tema'.desde‘el punto de vista cientifico.

N '

Por otra parte, esta investigacion 'prétenidié? contribuir al enriquecimiento de los

conocimientos que se manejan de la teoria‘del desarrollo de la moral, es decir,
: . } P

!
(

dedicar este estudio a la psicologia para. identificar la importancia e influencia
- Con b ' |

. . . . l ) « -' . ‘ epe o

que ejerce el juicio moral sobre nuestrasividas y, de igual forma, permitid

+ f

1
s ¢

profundizar a nivel tedrico, para é;:ompiiarf» una bibliografia pertinente ‘sobre

Psicologia y Moralidad que pudiese servir de referencia a investigaciones

!
¢

posteriores. ; , '

:
I
H '
i 1
! .
\ 1

’ |
Ll 1

ogida .para realizar este proyecto, este

ks
estudio ofrecera un amplio panorama :para conocer mejor y comprender aln

i

mas el mundo moral de los nifos, que . aunque no fueron todos, si les facilitara

i
-



.

»

caracterizar a la poblacion con la éual trabajan y con ellos poder orientar sus
programas curriculares,y el trabajo con la fapﬁilia en el aspecto moral. En E;tras
palabras, poder suministrar a las persoﬁaé responsables de la educacion de
estos nifios los parénﬂetros dentro qe Ios'c‘;ua.les', los infantes actdan.

Eh el -ambito bersonal, este gstud_io ayuda a' potenciar los conocimientos de los
investigadores en cuanto.al desa'rr.ollol dg IaE: moral y asi mismo les posibilita un
mejor crecimiento en el méne'jo“ clinico'jprdfe.sional paré desempeiarse en gl

futuro como Psicélogas.



.

»

3. MARCO TEGRICO

t
I |
v : ' . A 8 . .
Antes de |n|C|ar la conceptuallzacwn de Ig moral expuesta por los cientificos o
e
;

fllosofos modemos 0 contemporaneos s' hace’ necesarib decir que esta
. ‘f Ve i " A LI + ) . . .
temética ha cobrado relevancia desde‘ tlempos remotos, cuan,do diferentes

fllosofos con sus dlstlntas posturas acerca de la moralldad no acordaron si

A

debian hablar de ética o de moral entendlendose por ética como aquello que

referenciaba Io bueno, a lo que“hace al hombr‘e bueno y la vida digna; y lo
' oo ' o

moral, & lo que debe ser, a las normas o leyes, a la orientacion utilitarista o a la

_igualdad, reciprocidad y contrato,' entré .Ias' personas. Habermas, uno de los’

filésofos 'actuales mas |mportantes acepta tamblen lo justo como lo

caractenstlco de lo moral; este pensador reallzo una sintesis de la ética y la

moral conSIderandoIos como , parte de un contlnuo que inicia con un nivel

.;‘ ' '

' pragmatlco razonamlento etlco Y| razonamlento moral

}

3.1 CONCEPTO GENERAL DE LA MORAL ;

Jean Piaget é_onceptualiza el juicio mofal‘éorIno él conocimiento de lo 'qué es

bueno y de lo que es malo y al d{esénjolio dél jhicid de la moral como el proceéo
. . 4 |

cognoscitivo gradual, estimulado. por las crecientes relaciones sociales de los

nifios a medida que van creciendo 1 De igual manera para Lawrence Kohlberg
- i ‘

Y RICE, Philip. Desarrollo Humano. Prentice Hall, p. 33



el desarrollo Moral se conforma de estructuras que emergen de la interaccion

. L |
del nifio con su entorno social 2. -

Las lnvestlgadores del presente trabajo comparten la idea que la moral es la
internalizacion de la justicia y equndad como pnnc1p|os unlversales manejados

L

por el ser humano para ser aphcables a 'su vida y a la de los demas dentro de
una sociedad 'y la moralidad es el esquemafcognitivo conformado.por normas y

reglas adquiridas en primera instancié‘ a, través del en'torno social y luego

reelaboradas _por el individuo de una manera mas autonoma donde la jUSthla
es el principal valor o principio que rige el pensamlento las emociones y la

conducta del ser humano. Por esto se hace necesario conocer mas a fondo las
diferentes situaciones, estimulos o momentos qu’e el nifio vivencia como

i

importantes y formati.vos' dentro de su ambiente familiar, social y cultural para

v Ly
1 . P
! v |
,

poder comprender paso a paso ‘sus respuestas como individuo en evolucién.

i

Existen a nivel conceptual una )serie de aspectos que se encuentran
involucrados en el proceso evolutivo moral-y de la esfera cognitiva moral y

f

social del individuo. Ellos facilitan Ia ‘comprensién e integracién de los

procesos evolutivos alternos al desarrollo moral Veamos algunos :

¢

e Normas. Reglas de conducta de contenido ético que son vilidas para la

sociedad, para una clase, una capa social y un individuo. En las normas

2)BID, p. 204



L

morales la actitud del hombre, hacia unos fenémenos se sefiala como buenos o

malos, como justo e injusto en virtud de una exigencia:social corriente.

Al respecto consideran los investigadores que la norma es la regla que ejerce

autoridad, la cual debe cumplirse de ma'ner'la obligatoria y a la cual se le debe

tener respeto, para ser aceptada porque ‘de .no ser asi ocurrira el castigo al que

Yo
i

la infringe. Vo
i

e Interaccién Familiar. Es la forma, efecto o accion resultante de dos o mas
. ) i : . [ . .
, . N

acciones individuales; algunos'sociologos afirman que la interaccion constituye.

la-mas pequefia unidad para la explicacion de procesos >.
. ! ) |
i

1

1
!

Es asi como los investigadores de este trabajo coinciden en afirmar que

gracias a la relacion del nifio con su.familia, ‘va adquiriendo de manera definitiva

los batrones de conduétaJ quej lé. 'Servirr—.'zln luego para ir de,sarrolllando su
comportamiento. Cabe anotar qéJé en .e:sté interaccién familiar es de mucr;a

. C .
relevancia los conocimientos, éctitqdes, 'g:onductas, ideas y principalmente
principios y normas que‘-manejaﬁ? Ios padreé para educar a éus hijos, los cuales
van a ser trénsmitidos e impuesth a estos Qltimoé. ,

i

-Por consiguiente la descripcion del desarrollo moral del nifio lleva inmerso los

diversos estadios’ que permitiran ‘el entendimiento de la conducta de los

'

) f i

3 LEXIS. Enciclopedia Tomo 15

10



mfantes No sélo en este desarrollo participa eI nifio -sino que interviene de
manera definitiva la fam|I|a Ia escuela y todo el entorno social.

|

» Interaccion Social. Es -aquella forma de acciéon mutua entre dos 0 mas
, \ .

personas 0 grupos sociales, en la que cada una de las partes orienta su

conducta en funcién de la otra’ parte, con el fin de adoptar cada una de las

caracteristicas particulares de la otra .

Con esta inte'raccién," en la que la escuela es un escenario ‘propicio para
complementar la estructuraciéon de la moral, ée convierte en un modelo para los
ninos, debldo a que en ella se |mparten muchas de las normas que conforman

el esquema cognitivo de Ios infantes para que desarrollen-el juicio moral.

Ei desa'rrollo moral infantil requiere de la adquisiciéri gradual de muchos
conocimiento;s y reglas instaurados en ei sistefna familiar ylo escolar con los
que estructurara sus esquemas. cognitivos, que a 'sa vez proporcionaran las
bas‘es, para estructurar su moral. El desan;iollo biolégico del nifio facilitara el
probeso de evolucion com;) "también- .del". desarro‘llo)A social; -el amplio
6anocimiento _sobré la forma como piensan los nifios, el afecto, 'Ias normas y

- valores entre otros, fortalecen dia a dia su- desarrollo cognitivo.

Asi mismo se considera al respecto que el ambiente cumple una influencia

importante dentro de esta estructuracién que hace el nifio, es decir, a medida

4IBID, Tomo 11

11



-que éste va creciendo, intervienen méas factores que ayudan a-conformar el

esquema cognitivo y mas especificamente la moralidad en el ser humano.

Por consiguienté esta investigacién‘ se eri_marca. "dentro “de los 'par'éme'tros
legales de la Constitucién Politica de CAolombia de 1991; eslh_eciﬁéarhente en el
Titulo 1l Cépitulo |, -Articulo’ 41 que dice: * En- fodas las insti‘t-uciones- de
‘educacién, oﬁéiales 0 privadéé, seran oblig_atorios el estudio de la Cbnstituciéh y
~la Instruccion C,iviczla;Asi,.'mismq se fomentaré;ln' practicas derﬁocréticas paré el
-?pfehdiZajé de [ds "principios ’y,_vaiorés de la particiéaciéh cii;dadana: El Estado

: qivuigalja [a anStituciéh”. o Igualmente, enlla Ley i15 de 1994, Articulo 25,

Formacion Etica y Moral que’dice: ™ La formacion. ética y moral se promovera |

en el establecimiento educativo a través del curriculo, de los contenidos
académicos pertinentes, del -ambiente, del comportamiento honesto de

directivb‘s, éducadb'res y personal administrativb, de la aplicacién recta y justa

de las normas. de la institucién, y demas mecanismos que contemplen el

. Proyecto Educativo Institucional”.

3.2 DESARROLLOCOGNITIVO —

De acuerdo & los modelos ofrecidos-a los nifios en cuanto a la manera como

- deben comportarse y hasta:como deben pensar, . los padres y demas personas
encargadas de la educacion, inician- este -proceso cognoscitivo en el nifio; un
_ proceso gradual que tiene en cuenta los estimulos del medio llegando a. que el

infante realice juicios morales dependiendofﬁ de su edad cronolégica y mental,

-

igualmente .el desarrollo cognitivo depende de un proceéso de formacion de

12
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modelos por el cual se crean reglas y estrategias para asimilar la informacion

procedente del ambiente.

A medida que los nifios crecen y se desarrollan aprenden. a utilizar
determinadas estrategias que les pefm‘itenf obtener el maximo provecho del
ambiente. Seglin Piaget las ex‘perienc_!as :tefnpranas, ‘juegan un papel muy
importante en el desarrollo del nifo, 'yé ‘que éstg va a buscar soluciones o
respuestas bajo la tutela de}unal bers,dna experta. Por tanto, esta interaccion
conllevara a -que se afecte ié condubta dei] adulto y el desarrollo del nifio.

3.21 Aprendiiaje. El apre;indizaje es el proceso basico por el que el
ambiente produce cambios duraderos én la conducta del ser humano; es el
resultado de éxperiencias; esla conéxiér; éritre el estimulo y la respuesta, como
tah;lbiéh proviene de las asociaciones;""por: tanto todo lo que hace o lo que
puede Ilegarf. a hacer. una'personé es, eI;.‘ resultado directo de refuerzos y

castigos.

3.2.2 Socializacién. Asi como el: aprendizaje hace - posible el desarrollo, la
socializacién también permite el aprendizaje a:través de los modelos ofrecidos

- ) ’ ' ' ‘ ! ege . .
por los miembros del grupo social como, la familia, la comunidad, a la escuela,

etc.; se adquieren actitudes,” costumbres, creencias, valores, roles y

expectativas de su grupo. Es un proceso permanente que ayuda a los

individuos a vivir de manera confortable par'ticipéndo de su cultura dentro de la -

sociedad. Asi mismo los estilos de parentalidad ofrecen:gran influencia en la

13
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crianza del nifio, los padres' delimitan . la- autonomia del pequefio e instalan-

valores y autocontrol al tiempo que se cuidan de no mirar 'su curiosidad,

iniciativa y actitudes. Los padres deben 'equilibrar‘los ‘aspectos de control y

calidez. . -

El control paterno hace referenc1a ala restnccnon que ejercen los padres haC|a '

el nifo; cuando lo son demaS|ados coartan la Ilbertad del nifio para seguir sus
propios |mpulsos de manera activa la obedlenCIa a Ias reglas y verlf ican que
cumpla con sus obhgacnones En cambio, Ios padres que no son restrlctlvos
controlan menos, exlgen menos 'y‘rephmen menos el comportamiento y Ia

expresion de las -emociones. La calidez paterna es el grado de afecto y

- aprobacién que brindan los padr’e’s célidos y acogedores, los cuales sonh’en con

frecuencia, elogian y ali'enfan, se empeifian, en reprimir sus criticas, castigos y

‘muestras de desaprobacion. Por su parte los padres hostiles critican, castigan,

ignoran y rara vez expresan afecto y aprobacion. El control y calidez de los

padres influyen en la agresividad, conducta social, autoconcepto, internalizacion

de valores morales y el desarrollo de la'‘competencia social del nifio 5,

3.2.21 Estimulos. Los estlmulos son todas aquellas sntuamones o] actos que

se presentan alos mfantes para optlmlzar en el mejor de los casos su desarrollo

evolutivo.

% GRACE, Craig, Desérrqllo Psicologico. Prentice Hall
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La prlva0|on temprana de estimulos afecta de forma mas grave al desarrollo
que la restr|c0|on de la capamdad de movimientos, es decir, se evidencia un
retraso tanto en su. desarrollo intelectual como motor -posterior. Por

consiguiente, cuanto mas estimulos reciba un nifio y mas variados sean éstos,

* mayor sera su desarrolIO'i‘ntelectual' sin embargo, la excesiva estimulacion

i

puede traer consigo problemas de emparejamlento frustracuon entre otros. La

estlmulamon ofrecida -al: n|no 'debe estar acorde a su nivel de desarrollo para

' que pueda existir un progras'o constante y 6ptimo del infante. _,‘Autores como

| Piaget, afirman qﬁe las capacidades (habilidades"innatas) se desarrollan y se

nutren a partir de una amplia variedad de estimulos.

Con la estlmulacnon se mamﬁesta la |anuencna ambiental, la cual también

'determlna la evolucnon del nifio. Por medio del proceso de aprendizaje y

socializacién se brindan-pautas, normas, conocimientos, habilidades, etc., para

crecer cada dia teniendo en cuenta las necesidades individuales y colectivas.

3.2.2.2' Apego yDisciplina.-'Existen los vinculos que son los que enlazan al
nino con su madre, padre o persona responsable los' cuales quedan

establemdos ﬁrmemente haC|a Ios 8o 9 meses de edad; a esta primera relacién

entre madre e hijo se le ha denominado apego, caracterizéndose por una fuerte
- interdependencia, intensos sentimientos mutuos y Ia_zos'enﬁocionales vitales.

Es de gran importancia el tener bien claro la fuerte .influencia” que este apego

genera, ya que proporcionara las bases para establecer buenas relaciones

ftjturas, adquirir co'nﬂanza y seguridad; por _tanto, un apégo inseguro ha de

15



»

afectar la libertad la habilidad del nifio para explorar su mundo, incluyendo

juguetes y otros objetos, lugares nuevos, personas y experiencias nuevas.

Los nifios pasan por diferentes fases en su desarrollo social y empcional para
egtaBlecer relaciones con otras personas. En primera instancia, surgen
emociones de bienestar o de molestia, aparecien@q despuéé' trisfeza, €nojo,
indignacion 'y placer. En segunda instancia se maniﬁestan las - emociones
sociales como el orgullo, vergiienza, desconcierto, culpa o 'e'mpatia, todo esto
dependiendo de su conocimiento pérsonal y de las otras personas. El proceso
de apegarse no solo compromete a una persona sino que hace indiépenséble la
interaccion de dos o mas personas quienes demuestran sus emociones de
manera verbal y no verbal-entre si, por lo tanto, el proceso de apego es un

sistema mutuo. .

La conducta del nifio impulsa al padre 6 a la madre a actuar de ciertas formas,
mientras que a su vez, incitan las respuestas del infante. Los niﬁos muestran
fespuestas simila;‘;as a su medio social, es deci.r,'var‘i estableciendo poco a poco
una relacion de apeéo con sus principales cuidadpres,.,solo que la diferencia en
cada relacién va a variaf por la personalidad de los padres, sus habitos de

crianza, la contribucion que el nifio haga y la cultura. Estas aportaciones

realizadas por los padres a sus hijos desde la infancia tiene como objetivo

transmitir la cultura y formar la personalidad del nifo. Desde el nacimiento se
inculcan actitudes y valores acerca de la naturaleza del cuerpo, la aceptabilidad

de la auto estimulacidon, los vinculos afectivos, lo -bueno y lo malo de la

16
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" conducta ylas practicas de.ensefianza particulares que tienen muy diversos
efectos en el desarrollo de la personalidad. Las diferentes maneras de

-educacion que utilizan los padres llevan consigo. técnicas disciplinarias que

varian de acuerdo ala época y a la cultura.

Los métodos de ensefianza para disciplinar a los nifios, establecer reglas y
limites, estan sujetos a las. tendencias del momento. Hacia los afios .50 y
principios de los 60 los padres buscaban la forma de volver a suS'hijo_s

personas ansiosas, reprimidas y neuréticas por medio de intimidaciones, pero

desde los 70 hasta nuestros dias, las personas responsables de la educacién

proporcionan a -los - nifios sdﬁci_ente control social ‘externo, . firmeza, afecto,

aprobacion y coherencia para que ellos se sientan seguros.

Los nifios necesitan: saber las consecuencias de sus actos, incluyendo cémo se

sienten los demas.- Deben también tener en cuenta la oportunidad de explicar

sus actos a los padres. Estos intercambios colaboran en el desarrollo del

sentido de la rééporiSabilidad para la -conducta prbpia. Asi mismo, el

modelamiento de la conducta prosocial proporcionara un nivel mas desarrollado

en la dimensién social y.cognoscitiva. Cuando los padres emplean formas

inductivas de disciplina suelen fortalecer el . comportamiento social del nifio; de

_igual forma, la cooperacion se considera una forma de conducta prosocial, y.el

juego de papeles-incrementa la voluntad de los péqueﬁos de ayudar a los

demas..

17
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Acompanado a la conducta prosocial, se encuenfcra el razonamiento prosocial,
que son dilemas morales presentados a Ioé ninos para que elijan entre
satisfacer sus necesidades, deseos o valores o satisfacer los de otros, actuando
de manera extremista. Segun estudios realizados, ské' ha encontrado que el
razonamiento prosocial de nifios tiende a ser mas avanzado cuando provienen
de hogares apoyadores, en los cuales los padres o tutores fomentan la
empatia, explicando sus expectativas coﬁ' diferencia a los efectos de las
conductas de los nifios sobre los sentimientos de los demas. En la manera en
que los nifos reflejen un entendimiénto acerca del altruismo, comprenderan con
mayor facilidad los diferentes puntos de \}ista de las personas que lo rodean,
tendran en cuenta sus sentimientos y posiciones respecto a alguna situacion.
Es por esto que los éfectos surgidos después de haber realizado una buena o
mala accién van a influir en el }epertorio que maneje cada nifio en cuanto al
nivel cognoscitivo emocional y social, facilitando o no el enriquécimiento del

infante como persona.

Los padres educadores o personas responsabilizadas del cuidado de los nifios
seran los modelos de imitacién, ofreceran las pautas necesarias aeordes a las
necesidades de cada niflo para estructurar asi las necesidades de cada

pequeno.

Como se ha dicho desde el principio de la investigacién, paralelamente al
desarrollo de la moral se desarrollan las emociones en el individuo, las cuales

desempefian funciones trascendentales ya que los infantes necesitan formar un
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vinculo emocional seguro hacia alguien; para sentirse emocionalmente

seguros, los nifios necesitan una relacion calida, carifosa y estable con un
adulto responsivo del que puedan depender. La formacion de ese apego es de
vital importancia para el desarrollo pleno de los nifios, pues les proporciona
seguridad, permite el desarrollo del sentido del Yo y hace posible su
socializacion. Los nifios que I(_)gran formar ese apego son menos timidos e
inhibidos en sus relaciones con los demas; pueden llevarse mejor con otros
ninos, hermanos y nifos ajenos a la familia.. Los nifos empiezan a identificarse,
imitar y aprender de las personas é las que sle sienten mas cercanos y, es por

esos contactos que aprenden lo que la sociedad espera de ellos °.

Dentro de las diversas funciones que cumplén las emociones en la vida del ser
humano, ‘se encuentra la adaptativa,. qué asegura la supervivencia. De igual
modo se utilizan como medios de comunicacién, son motivadores boderosos y
tienen una influencia significativa sobre la conducta. Las emociones juegan un
papel importante en el desarrollo social y moral, empézando con la conciencia
de lo que es “malo” y los sentimientos de culpa, que se experimentan cuando se
violan las expectativas de lo que es correcto; y son también fuente de placer o
de dolor. Sise realiza una secuencia de emociones y motivaciones dentro de
los parametros de lo moral, se puede decir que la motivacion moral es la fuerza
del deseo de hacer lo correcto, la intensidad de los sentimientos en relacion con
hacer lo correcto y la inhibicion moral, es la fuerza del deseo o sentimiento de

-

no hacer lo que es incorrecto, por consiguiente la conducta moral depende tanto

¢ RICE F. Philip. Desarrollo Humano. Espaiia: Prentice Hall Hispanoamericana S.A. 1997, p. 232
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de la motivacion moral positiva como de la fuerza de las inhibiciones en contra

de hacer lo incorrecto.

A medida que los niflos van creciendo confian mas en las reacciones

~ evaluativas internas y menos en la amenaza ‘de castigo. Los adultos pueden

alentar la internalizacion de valores al reforzar y aconsejar la conducta moral.

L
i

Segin Maurice J. Elias y Stevé'n - E. Tobias, los sentimientos estimulan a
actuar con la debida reflexién, ya q@e éstos constituyen el primér paso a la hora
de resolver problemas porqué hace:n.sabcler c;ue hay aIgo.que es prebiso hacer.
Sino sg hubiesen abrigado. malos sentimientos, no se _tendrl’a problema alguno,
sin embargo, cuando los nifios abrigan maloé sentimientos, tienden-a quedarse
A . 4 .
atasqados en ellos y permanecen iHmoviIizaQos o actian de forma inapropiada.
Los s;éntimientos de los nifios funcionan mas con un interruptor de encendido y
apagado que con un potenciémetro.: Son buenos 'o malos, estan contentos o
tristes, saciados o muertos de hambre. Es preciéo que aprendan toda la gama
,
de emociones intermedias a esos iextremt')s, asi como a diferenciar esos
sentimientos al aprender a etiquetar diferentes sentirﬁientos, se ven avocados

[
v

a diferentes vias de accion .

7 MAURICE J., Elias; STEVEN E., Tobias y BRIAN S., Friedlander. Educar con Inteligencia Emocional.
Plaza & Janés Editors S.A. 1999, p. 178-179
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o Dilema. Argumentos morales hlpotetlcos que expresan valores en conflicto,

ante los cuales se procura hacer razonar a Ios su;etos para que elijan una

proposicion. ,

. Justlcla Principio que expresa una dlferente valoracion moral ‘de los
fendmenos morales justicia esta unlda a la |dea de liberar a la somedad de

toda explotacion.

e 'Razonamiento. Operacion discursiva,en cuyo transcurso de uno o varios

‘

juicios, denomlnada premisa de razonamlento se infiere un _nuevo jUICIO

(conclusiones o consecuencias ;qu,eA se desprenden I6gicamente de Ia$
premisas). : b }

e Sentimientos. Vivencia que el hombre tiene respecto a su relacién con la

realidad circundante (con otros hombres y sus actos con fendémenos, cualquiera

que sea) consigo mismo. Los sentimientos constithen la forma de reflejar la

realidad de las personas entre sn,, entre ellos y el mundo objetivo; los

Yo 1

sentlmlentos del hombre formados por Ia -serledad desempefian un papel

inmenso en la conducta del individuo, en su aCtividad practica y cognoscitiva.

i
i

» Conducta Prosocial. Es el proceso de; racionalizacién y en general los

4

comportamientos valorados positivame'inte fren;te, a los valores negativamente.

i R
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Teniendo en cuenta los conceptos anteriores que intervienen en la
estructuracion del juicio moral, se considera de vital importancia describir las
siguientes teorias sobre el desarrollo cognoécitivo, la génesis del criterio moral y
la de accion comdnicativapara poder ahoqdar la teoria de Lawrence Kohlberg
sobre el desarrollo de la moral. Es a;'si como se inicia eﬁtonces el abordaje de

estas teorias preliminar_es y fundamentadoras de este trabajo de investigacion .

1

3.3 TEORIA SOBRE EL DESARROLLO COGNOSCITIVO

El- Psicologo Suizo Jean Piaget (1§96-1980) aportd valiosas investigaciones
acerca del desarrollo cognoscitivo. Para él el proceso de desarrollo intelectual
inicia con la etapa sensorio motora, fel infante se guia por los sentidos y busca
equilibrio, va de 0 a los 2 afios de edad; le sigué la etapa preoperacional, la cual
casi siempre coincide cuando el nifio comienza a hablar, en ella los nifios
aprenden por sus propias acciones, no siguen la secuencia de una cadena de

acontecimientos, no advierten la diferencié;entre el simbolo y el objeto que

. i _ .
representa, existe el egocentrismo, las nociones de causa y efecto son limitadas

y les resulta dificil clasificar objetos o acontecimientos (va de los 2 a los 7 afios

aproximadamente). En la etapa operacional concreta, el individuo comienza a

pensar l6gicamente, puede clasificar en varias dimensiones, entiende los
! 1
conceptos matematicos y maneja el principio de conservacion (va de los 7 a los
- . : | :
12' afios aproximadamente) y en la etapa de las operaciones formales se

manejan abstractos, proyectan el futuro, recuerdan el pasado y razonan por

analogias y metaforas (va de los 12 afios :en adelante).

4
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Este proceso del desarrollo intelectual se va formando de esquemas simples a
complejos dependiendo. de la etapa del crecimiento para ser utilizado mas
tarde.  Asimismo, la estructura la define como un sistema de leyes
transformacionales que organizan y -gqbie'rnan las operaciones del
r_azonamiento: Este sistema formalizado ;.de gobierno se manifiesta en las
respuestas de los individuos.a Iqs conceptos o problemas, por. lo tarito las

, |
estructuras no son observables, son formas :abstractas 8

Pero antes de profundizar al estudio de las fases del desarrollo cognoscitivo es
necesario conocer acerca de la forma como se desarrolla el conocimiento; es
por esto, que basandose en los aportes de Jéan Piaget, se detallara el proceso

de la adquisicion de la informacién proveniente del medio externo.

Para Piaget, la base de todo comportamiento esta en el funcionamiento de
asimilacion, adaptacion, acomodacién y equilibrio; entendiéndose por
adaptacion el proceso de ajuste a nue'vas .condiciones o situaciones qué
experimentan los nifios; de otra forma es la modificacion del medio ambiente
segln nuestros fines. La asimilaciéihles el proceso de incorporacién de normas,
experiencias, .sensaciones, personas, ideas o qostumbres a la vida del infante,
transformandolo como si fuera suyp, es decir, es incorporar en los esquemas
existentes la informacion nueva que- se adquiere. Lé acomodacioén ajusta la
nueva informacién creando nuevos esquemas‘cuando los ya establecidos no

son funcionales.

® KOHLBERG, Lawrence. El Desarrollo Moral. D.D.B. p. 246
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Como ya se ha dicho, el esquema representa la estructura cognoscitiva o
patron de pensamientos, que la persona utiliza para tratar una situacion
especifica en su medio circundante. A rﬁedida que se va .adquiriendo mas
experiencia, los esquemas dejan de ser ta'p globales para diferenciarse y ser
mas especificos, llegando a ;s,er c‘ada‘vejz mas’ complejos; por ultimo, el
equilibrio conceptualiza la cbardinééién ~equiparada entre asimilacion 'y
acomodacién de las experiencias vjvidés por el “nifio. Este.es un ‘proceso
continuo y constante en donde I:a bisqueda del equilibrio mental y la

satisfaccion se convierten en fuente'de maduracion.

Existen factores que influyen en "hel crecimiento intelectual, como son. la
: .

maduracion, las éxperiencias. y la transr'ﬁisi:én social, a medida .que los
esquemas o estructuras cognoscitivas se van diesarrollando; el nifo comienza a
emplearlos. De alli la manera de comporté‘lr.s.e,de.un nifo, es decir, no puede
tener conductas como la de los adultqs. poque' sus esquemas apenas se estan
organizando y no han alcanzado.' las estrqctu}as; l6gicas del bensamiento de un
adulto. Las experiencias por su parte, cobran importancia en el desarrollo
cognoscitivo. Para Piaget, los aprendizajes que los nifios realizan de sus
experiéncias sensorio-motrices alcanzan ‘ gran influencia en su aprendizaje
escolar, és decir, a los nifios hay. que permitirles toca_r, oler, trepar, cavar antes

‘ 4 '
de ser llevado a un colegio ddndev limiten ésgos actos propios, naturales y
significativos en el crecimiento y desarrollo cognoscitivo. El tercer factor de

transmision social conformado por las instrucciones verbales transmitidas por

padres y maestros en el proceso de la educacién, contribuyen al equilibrio del
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nifio, es decir, cuando un nifio escucha afirmaciones contradictorias, sea en su
casa o en la escuela, surge entonces el‘id{esequiﬁbrio, gue no es mas que un
confiicto cognoscitivo °.

Para un mayor entendimiento citaremos Ia teoria que Piaget desarrollo, donde
muestra una serie de fases que argumentan eI proceso evolutivo del individuo a

i,
partir del aprendlzaje Co
|

]
1
3

3.4 PERIODO SENSORIOMOTRIZ;

Es el primer periodo del desarrollo:intelect:'ual, va desde el nacimiento hasta

mas o menos los 2 afos de edad. i_EI ?niﬁo tiene experiencias prinqipalmente '

sensorio motoras y somatomotoras con Ias que vivencia satlsfaCC|ones f|S|cas

inmediatas; siendo sus tareas caracterlstlcas la coordinacion de los actos

- motores y la sensopercepcién en un, medio al cual pertenece y forma parte de

él, es decir, ve su participacion como e| eje pnncnpal del entorno. A su vez en

esta fase se desprenden seis estadlos de| orden sucesivo:
|

!. '
e Uso de los reflejos. | L
» Reacciones circulares primarias
» Reacciones circulares secundarialsl
o Coordinacién de los esquemas 'selcﬁndari‘os y su aplicacidn a nuevaé

situaciones. ‘ B

s PULASKI, Mary Ann. Para Comprender a Piaget. 1975, p. 20-21
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e Reacciones circulares terciarias

¢ Invencién de medios nuevos mediante, cd}nt;ir)aciones mentales.

La adaptacién es un proceso fundémental que"inicia con el uso ‘repetitivo de los
reflejos, péro que implica una asimilacién de los diferentes elementos de su
medio, los cuales va incorporando de manera global. Estos gestimulos que
brc;vocan una reacciéon en donde se hace repetitivo este proceso y de maner?
secuencial, va tomando cierto valér significativo, es decir, se convierte en una
unidad cognoscitiva de conducta. Sg ha asimilado una experiencia previa y sé

ha reconocido el estimulo que desencadena la reaccion.

1t
i

La reaccién circular primaria suministr:a tt'mz;l paula de organizacion, un esquema
mediante el cual dos o tres factores se organizan en una pauta de relacion,
superpuesta a las pautas de accién pt?,viés: la reproducéién, la repeticién y la
secuencialidad. Entonces, esquema es la pauta establecida de una unidad
psicologica, significativa y repetible de conducta intelectual o de sus
prerrequisitos'®.  Alrededor de los 12 ‘rlneses de edad, el nifio tiene mas
capacidad de generalizar y diferenciar las experiencias, clasificéndolas en tipos
de experiencias, las cuales se reco'nocen mediante signos con diferentes
secuencias de accion; una vez_ el nifido ‘'es capaz de interpretar estos signos,

prever la accidén y percibir su propio universo mas alla de sus experiencias

sensorio motoras, comienza a perfilarse la . capacidad de razonamiento

intelectual. Piaget atribuye al nifio mas pequefio la capacidad de retener pautas

de conductas previas tan pronto éstas se han convertido en parte de una

'° MAIER, Henry. Tres teorias sobre el desarrollo del nifio. Amortortu, p. 114.
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secuencia de conducta . | Luego que el nifio tiene la madurez intelectual de
acomodar sistematicamente los estimulos del medio ambiente con sus
respectivas respuestas, intentara por medio de la imitacién, llevar a cabalidad
aquellos tipos de experiencia que han sido anteriormente acomodados en un
esquema cognoscitivo. Es imbortanie en esta fase la egocentricidad que el nifio
manifiesta, ya que no permite al infante diferenciar entre éste y su ambiente, es
decir, la identificacion sélo se puede lograr si existe una capacidad intelectual
para diferenciar y en el incentivo afectivo a imitar.

3.5 FASE PREOPEhACIONAL '

Va de los 2 a los 4 anos de eda;j. Es de permanente investigacion tanto de su
ambiente como de sus actividades, descubfiendo nuevos simbolos para ser

utilizados en la comunicacion consigo mismo y con otros. Debido a su

]
egocentricidad, el nifio se centra en la percepciéon de él mismo de manera .

Unica, es decir, no tiene en cuenta las dif:erentes alternativas, ni el modo de
pensar de las demas personas. Esta!panoramica de la realidad que
experimenta el nifo hace que exista uﬁ ‘supuesto de que todos'piensan y
comprenden como él, sin que se esfuerce para expresar sus sentimientos y
pensamientos. Auln en esta fase se sigue ‘dando la asimilacién de manera
caracteristica, ya que seria la formé de segui[ incorporando las experiencias:a
su esquema intelectual para asi tener una vision mas amplia de su mundo *2.

El juego constituye una via segura de poner al nifio en contacto con los

" BID, p. 119
21BID, p. 127

27



problemas y los objetos de la vida cotidiana. En esta etapa las palabras son

vinculadas como objetos visibles o acciones percibidas. Si el nifio utiliza en la -
. . -. "y v Al .

K . [ ’ ' . | ) ., . ‘ . '
mayoria de los casos las palabras para expresar sus deseos 0 pensamientos,

se dice que él acepta el lenguaje como transmisor de significados. Este °

i

. proceso se convierte en el paso necesano para que el nifio.llegue a la

generalizacion y comprensnon de conceptos ObjetIVOS Otro aspectd de gran
|

importancia es la lmltaCIon espontanea que

|el'nlno realiza, €l imita-seglin'como

percibe y se preocupa poco de la exactitud. ‘|

La imitaciéon ofrece un cumulo de nuevos fsimbolos de objetos y enriquece su

repertorio de conductas asequibles. El proceso de desblazamiento 'de la

atencuon de si mismo a otros y luego devuelta asi mlsmo le ayudara aun mas a-

refinar su limitacién para reproducnr mejor Ia secuenCIa de accion deI modelo

! ¢t

1
!

El grave rétraso del juego el Ienguaje o Ia conducta imitativa, deja al nifio en su

‘mundo autista y lo torna menos senSIbIe al lnf|UJO de su medlo El juego que

i I
implica Ienguaje e lmltaCIon, conduce ala cqmunlcaclon con eI mundo exterior'y

a un gradual proceso de socializacion ™

oot

. Piaget observé dos fenémenos esencia'les': caracteristicos de esta edad.' Se

razonan y juzgan Ios hechos por su apanenCIa exterior, al margen de su Ioglca

, : !(
objetlva y en este pensamlento el nlno tlende a realizar la expenenma del
. o -!

2 iBID, p. 129 _ .
1BID, p. 129 o L
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aspecto cualitativo -0 cuantitativo. Otra caracteristica es la del animismo en
donde el nifio es capaz de atribuir la culpa al objeto. -El nifo considefa_que
todos los actos no emanan de él sino que adjudica a otras personas u objétos

-un poder exagerado sobre el universo. El pensamiento del nifio refleja la

incapacidad de diferenciar entre sus propiqs éctos y los del objeto. Atribuir a un

modelo una deseabilidad y/o poder desusado'conduce a la identificacion.

Piaget explica la identificacion de la siguiente manera:

El nifio se. siente cerca de los ciue satisfacen sus necesidades e intereses
inmediatos. | Los elige - como ,modeléé. - Estos modelos seleccionados
espontaneamente, a menudo se convierfen durante afos en el patron de
medidg;s, de los juicios;' -de valor. 'Ae plesar de ‘los inevitables conflictos
(négati_vismo) alrededor de Ios'c,ihco aﬁc;‘s,';gal moc-iel.o elegido espontaneamente
que suele ser el adulto que cuida del nifio, continta siendo el objeto de
| ,
identificacién y obediencia. En condiciones corrientes, el nifio pequefio alienta

su sentido de respeto y temor ante los poderes superiores de quien lo cuida 13,

Lo sitia en una posicién de omnipotencia. El sentido infantil de la obediencia y
el temor se deriva de una combinacién de amor.y miedo y proporciona el
fundamento de su conciencia. La obediencia al mandato se convierte en

obligacién moral sélo cuando la persona que exige obediencia inspira temor y

'S IBID, p. 129
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reverencia. EIl respeto a la persona que cuida hace que se obedezcan los

valores establecido por ella *°.

3.6 FASE DEL PENSAMIENTO INTUITIVO

Va de los 4 a los 7 afios de edad y lo mas importante para los nifios que se
encuentrane en esta parte del ciclp vital, es ampliar Ias'ex'periencias sociales
dentro del medio en que esta desarrollandose. El contacto repetido con otras
personas inevitableménte reduce la 2gocentricidad y aumenta la participacion
social. Piaget indica que esta fasé junto con la preoperacibnal, conllevara a la
aceptacion pasiva del medio tal como se lo experimenta y' la capacidad de

reaccionar frente a él de modo realista.

Durante esta fase el nifio tiende a actuar muy similar a los mayores; exhibe los
primeros indicios reales de cognicion; ahora utiliza mas lenguaje verbal para
expresar su pensamiento. AuUn el nifo en esta fase se preocupa por las partes

del todo sin poder llegar a relacionarlas. El conocimiento del infante es

especifico y juzga la experiencia por el resultado final. - La atencion prestada a .

otros puntos de vista amplia la perspectiva del nifio y al mismo tiempo redgce la
' egoéeﬁtricidad. Asimismo percibe de manera mas objetiva su mundo, observa
la-forma, coldr, utilidad, pero siempre de forma absoluta, es decir, alin no esta
presente la relatividad en las experiencias con objetos o con las personas.
Piaget caracteriza este enfoque como una “Generalizacién inmediata e

ilegitima”.

%1BID, p. 132
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Durante esta fase de pensamiento intuitivo, el nifio mantiene la idea
preconceptual de que sus pensamientos y su cuerpo constituyen una sola cosa;
las considera de un misrr_{o plano. El pensamiento intuitivo introduce una
conciencia rudimentaria de Ias'relaciones, pero con 'Hechos concretos. Ahora el
lenguaje no solo es utilizado para expresar pensamientos, sino para reflexionar
sobre un hecho, proyecténdblo hacia el futuro, en otras palabras, aparece el
soliloquio y finalmente el _lénguaje es un medio para comprender el ambiente
exterior y adaptarse a él. 'EII juego cobra un caracter mas social, las reglas
colectivas van reemplazando a los éimbolos ladicos individuales. El nifio tiende

a imitar a otros con el fin de incorporar sus valores o status que ellos

representan.

Para Piaget este esfuerzo de imitacion es diferente a la identificacion. Esta
incorpora la asimilaciéon de imagenes mentales simples de objetos deseables a

una pauta establecida de pensamiento y conducta en el nifio *7.

Los valores morales del nifio pequefio se generalizan a medida que se
aprenden. EIl nifio tiende a concebir la Iéyes morales como valores absolutos
de las cosas reales. Las reglas y las obligéciones morales son concebidas
como una unidad. Asimismo, el nombre y los atributos de un objeto  son
inseparables de él, también lo son los valores y ias reglas morales '. La

obediencia a los adultos continda siendo -el codigo moral predominante para el

7 1BID, p. 141
8 1BID, p. 142
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nifode 4 a7 anos de edad Ia cual sngnlf ca ser bueno y lo contrario ser malo

El nifo considera que todos Ios actos de los adultos son jUStOS éstos muestran

.un acatamlento y sometlmlento ala autondad En el juego y la fantasia, el nifo

'representa Ias reglas y los valpres ‘de sus mayores. Puede compararse de

manera que parezca-:habef.adoptado'como propias las -convenciones sociales

de aqﬁellos“.. El nifio juzga una méntira por el grado de désobédiencia qué

implica. Asimismo perCIbe la desobedlenCIa como un lnsulto ala autorldad de’

i

los adultos. El mno perCIbe el castlgo como una secuenCIa necesaria que

'
W

" sigue a una trasgresion 'cualquiera a las normas de los adultqs. 'Hasta la edad

de los 5 afios, el nifio ve la necesidad de que haya una accién punitiva como

castigo a la falta, ademas, que tiene la creencia de.que' debe _éer,automético el

. castigo e inmanente'®. Justicia inmanente describe al sujeto' (nifio al final de

esta fase) que atraé sobre si mismo un veredicio de'bulpabiliqad y luego se
at_.ito inflinge el castigo, sierﬁpre que cometa una trasgresion.  El respeto

unilateral a los adultos va cediendo a medida que las de éstos varian;

asimismo, el nifio se va apartando se esa -autoridad Unica y tiende a cooperar

con otras autoridades.

' 3.7° FASES DE LAS OPERACIONES CONCRETAS
‘ Halcia'l'los .7~ u 8 afos apfoigimadamente, el nifio llega, después de fases- de
tfa_n%ici{:n, a la constitucién de una ‘légica y de estructuras =operatorias‘.q

denominadas concretas. Es particularmente instructivo, lo cual significa que en

este nivel se da inicio a la logica propiamente dicha, que sera aplicada a los

vt

91BID, p. 144
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objetos en primera medida, lo cual se limita a agrupér, clasificar, a poner en
correspondencia, etc. 'Es’gas se orgénizan en e_structuras reyersibles que
presentan sus leyes de totalidad. Finalmente hacié‘ los 11 o 12 afios
aproximadamente aparecen nu'évas operaciones por generalizaciéon progresiva
a partir de los precedentes: a partir de fahora' pueden referirse a simples
enunciados verbales o simplés ihibétesism. .

En otras pélabras el ﬁiﬁo logra percibir un hecho desde diferentes perspectivas.
Estas multiples perspectivas hacenl que el individuo ‘adquiera conciencia de la

) AN

reversibilidad. La reversibilidad es la posibilidad permahente de regresar al
punto de partida de la operacién dada; es decir, es la capacidad de vincular un
hecho o penéamiento con un sistema total de partes interrelacionadas a fin de
concebir el .hecho o el pensamiento desde su comienzo hasta el finél o desde
su final hasta su comienzo®'. El nifio puedé' explorar varias soluciones posibles
de un problema sin adoptér, ﬁecesariamerilte una de ellas, porque en todo

momento esta en condicién de régresar a un‘enfoque original.

En- general, los nifios de' 9 a 12 afios estén“interesadbs en la existencia de
' reglas que regulen sus actividades mutuas. Examinan todos los detalles de las
reglas.. La reciprocidad social conduce a un sentido de igualdad que se

1

extiende a los conceptos de castigo justo.

2 PAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. Calombia: Labor, 1994,
2 MAIER, Op. Cit., p. 145
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3.8 FASES DE LAS OPERACIONES FORMALES

Sobreviene entre los 11 y 15 afos; el jovén se convierte “en un individuo que

piensa mas alla del presente y elabora teoh’as acerca de todo, complaciéndose

especialmente en reflexiones acerca de lo que no es” 2. Adquiere la capacidad

de pensar y razonar fuera de los limites de su propio mundo realista y de sus

propias creericias. -La cognicién comienza a-apoyarse de el simbolismo puro y

en el uso de proposiciones, antes que en la realidad exclusivamente.

b

'Piaget senala que el desarrollo de la persbnalidad no comienza a cristalizar

hasta esta‘quinta fase, en-la’ que ‘el joven esta en condiciones de utilizar el

pensamiento deductivo, momento en que se definen para €l reglas, valores y

- puede' elaborar sus lpr,opia.s hipétesis.

La formacion de una posicion social e ideacional esta estrechamente vinculada |

con la adquisicion de valores morales o con la ejercitacic’)h de la conciencia. La
deduccion por .via de hipdtesis y el juicio por .implicacién ofrece al joven
oportunidades de razonar mas alla del problema de la causa y el efecto.

1

3.9 GENESIS DEL CRITERIO MORAL SEGUN PIAGET

_Piaget se propuso estudiar exclusivamente la génesis del juicio moral y no las

conductas o los sentimientos morakl-:‘s. Realiz6 esta investigacion por medio de

observacion y entrevistas con nifios entre 6 y 12 afos, pertenecientes a las

]

escuelas de Ginebra y Neuchatel, con lo.que trataba de saber como concibe el

2 bid., p. 156
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VniﬁVO‘ el ’reépeto por la regla.': Para éllo se sirvi6 del anélisis' de las reglas del
juego social, en cuanfo aparecen‘ como obligator';as paré, todo jugador normal.
Seguida_menie pasé “de _Iés reélas del -juego a Ias‘.reglaé espécn’ﬁcamente
morales, al estudiar el caso concreto de Ia mentira infantil y su enjwcnamlento
por los nifos de las edades sucesnvas Ademas mvestnga Ias nociones morales
: surgidas de las relaciones de los niﬁos con los adulto_s 'y entre si, centrandose

sobre la idea de Justicia en sus diferentes acepciones.

4.

Su hipotesis de partida es: la de que."‘toda moral éonsiste en un sistema de

reglas y la esencia de_cualquiei' moralidad hay.-que buscarla en el respeto que .

eI |nd|V|duo adqunere hacia las reglas Piaget'emépr-’endié el estudio de Ia
estructura de la moralldad en. el nifo, ponlendo en claro- eI papel del influjo

adulto sobre el n|no eI efecto de Ia cooperacion entre iguales y la incidencia del

desarrollo mtelectual sobre eI juicio moral, pomendo de relieve la interaccion de '

‘los tres. factores entre s' 3

Para tal fin, Piaget elige uno de Ios jue_gos sociales
mas simples, el juégo de las :caﬁi,cas, que tiene la ventaja de regirse por reglas
s'usceptib,lles de _elaborac4ic’>n por los mismos _nifios. Este. juego, como otros
infantiles, posee un codigo m_és‘o mén_os plastico, con un namero, reconocido

de variantes. que cabe eleglr y admlte mnovacnones individuales cuando la

colectlwdad los acepta

Piaget tiene en cuenta dos puntos de vista: la practica de la regla y la

'conciencia de la regla, siendo la primera en su orden” motor € individual

L 3 CAMPS, Victoria. Historia de la Etica. p. 485
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egoceéntrico, coope:rativo y codificacién de las reglas y-de la segunda en su
orden indicativa, sagrada, ‘e intangible'y A'I‘a ley priginada en el consentimiento
mutuo. Ademas sugierefhla" existencia de dos ‘tipbs de, respeto por la regla,

correspondientes' a -dos tipos de- comportémiento social: - heterébnomo y

auténomo; el primero es e| respeto y el segundo el respeto mutuo.

Después de tener un bosquejo“gene'ral sobre lo que Piaget pretendia investigar
se prosigue a desarrollar su teoria sobre el desarrollo moral.

‘3 10 TEORIA DE PIAGET SOBRE EL DESARROLLO MORAL

De acuerdo a los aportes de Plaget la esencia de la moralndad es el respeto por
un sistema de. normas las cuales en su mayorla son transmltldas por los
padres, pero 'en el caso de Ios juegos infantiles, Ias normas son transmitﬁdas de
los nifios més Qréndes ‘a los rhéé pequeﬁos.' En su ..e.studio, P,-iage-t argumenta,
que_ las respuestas qi,le daban los hir'_los a sus hisiorias, expresan dos actitudes

morales diferentes: una que juzga las acciones de ‘acuerdo con sus

consecuencias materiales y otra que sdlo toma en cuenta las intenciones %

Cabe anotar que estas actltudes no se presentan de manera. smcronlzada sino

- que por el contrarlo cuando la responsabllldad objetlva disminuye, la

responsabllldad subjetlva gana |mportanc|a en forma correlativa; esto es, a
medida que el nifio crece, se evndenua la relevanCIa de Ias intenciones. Por

tanto, la moralidad segin Piaget, reS|de en las normas externas cuanto mas

24 pyYLASKI, Op. Cit., p. 89-90 °
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estrictos sean los padres, mayor es la résponsabilidad objetiva que siente el
nifo. El paso del nifio de una moralidad a otra, Piaget lo enfatizé en el
desarrollo de la idea de justicia en el castigo. .Encontré que en los nifios mas
pequenos la idea prevaleciente era la de justicia inmanente en el orden natural
de las cosas. A partir de'los ocho (8) afios en adelante aproximadamente, esta
justicia tiende a desaparecer Ientarﬁente, instaurandose la justicia retributiva y

luego la justicia distributiva.

Toda moral consiste en-un sistéma ‘de reglas y la eseqcia de cualquier
moralidad hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere hacia estas
reglas. La mayoria de las reglas morales due el nifio aprende a réspetar, las
recibe por el adulto, es decir, que se le dan elaboradas y muchas veces no a

medida que las va necesitando y pensadas para €l, sino de una vez por todas.

En la practicidad de las reglas (juego) se distinguen varios estadios, los cuales

se encuentran diferenciados de la siguiente manera:

Un primer estadio basicamente motor e individual, durante el cual el nifio estara
en funcion de sus propios deseos o costumbres motrices. Se establecen

esquemas mas o menos ritualizados, llevados a cabo de manera individual.

En el segundo estadio, llamado egocéntrico, el nifio recibe del medio externo el

ejemplo de reglas codificadas, las cuales son realizadas de manera individual, o

si por el contrario, si tiene compaiieros de juego, lo hace como si no estuviera.
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"interesante mas no de realidad obligatoria. lbufante-e_l segundo estadio (estado

-Un tercer estadio llamado cooperacién naciente, en donde cada jugadbr intenta

dominar a sus vecinos y por ello aparece la preocupacion por el control mutuo y

la unificacién de las reglas.

Luego aparece un cuarto estadio llamado la codificacion de las reglas. Se ha

establecido ya de manera minuciosa el procedimiento del juego y ademas, las

reglas son dadas a conocer a todo el mundo.

N .
! i

> t
. I
-l ) N “ge : ‘ i‘ I ”’ . ) )
Durante el primer estadio, ro es coercitiva todavia, bien porque es puramente

motriz, porque en cierto modo se sigue inconscientemente, a titulo.de ejemplo
. ( . . i

egocéntrico y primera mitad del estadio de cooperacion), la regla se considera: .
. [ '

sagrada e intangible, de orden adulta y de esencia eterna; toda modificaciéﬁ
_= ;o ‘ )
propuesta, el nifo Ia“ considera COmo. una trasbresién;_ el nifio juega parasi.-
Durante el tercer estadio, finalmente la regléa. estd considerada como una Iey
debido al consentimiento mutuo, qué es ‘éb'ligatorio respetar si se quiere sef
leal, pero que se puede transformar a Vo!ﬂntéd? a’condicién de que participe la
opihién general. En el momenfp en qué'los ;‘rliﬁoé comienzan a sbmeterse
verdaderamente a las reglas y praqticé’rlé_s seglin una cooperacion reall,"l
conciben la regla de un modo Ewevc'); ‘se pueden cambiar las reglas con Ia':

i

?
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condicion de ponerse de acuerdo, pues la verdad de la regla no esta en la

tradicién sino en el acuerdo mutuo y la reciprocidad %,

3.11 REALISMO MORAL

Las primeras formas de la conciencia del deber en el nifio son esencialmente
formas de heteronomia; para comprender de manera clara el significado de
este término, se requiere conocer el concepto de realismo moral, que es la
tendencia del nifio a considerar los deberes y los valores que se relacionan con
ellos como subsistentes en si mismos, es decir, ‘obligatoriamiente impuestos. El
realismo moral esta formado por tres caracteres: heterbnomo, condicién en la
que las reglas son reveladas e impuestas por el adulto, asimismo, aceptadas
como tal sin juicio alguno y asimiladas por el nifio como buenas. Otro caréctér
es el que la regla sea observada al pie de la letra, por ultimo, tenemos la
concepcion objetiva de la responsabilidad. El realismo moral es pues, el

producto de la presion y las formas primitivas del respeto unilateral.

E.n ocasiones, la manera déspfeocupada como los padres imparten las 6rdenes
y sus sanciones, fortaleceran este realismo moral en el nifio, desarrollandose
mas lento en éste la preocupécién por la intencidn. En definitiva, lo que'
suscitara el realismo moral, sera el respeto unilateral y lo que hara predominar

la intencion sera la cooperacion, provocando la autonomia.

E]

5 PIAGET, Jean. El Criterio Moral en el nifio. 1997, p. 79



De acuerdo a investigaciones realizadas, en el nino existen dos morales, la
primera inicia con la presion moral del adulto (ﬁeteronoml’a) caracterizada por el
respeto unilateral dando como resultado el réaliémo moral; y el segundo es la
cooperacion (autonomia), donde el afecto mutuo espontaneo entre padre e hijo
impulsara-al nifo a tener actos generosos y demostraciones de sacrificio con

las que desarrollara la moral del bien, producto de la cooperacién. Existe una

fase intermedia donde el nifio no obedece sélo a las 6rdenes del adulto sino ala

regla en si misma, generalizada y aplicada de una manera original, llegando
entonces a la autonomia cuando déscub_re que la veracidad es necesaria a las
relaciones de simpatia y respeto mutuo. Hay uné autonomia moral cuando la
conciencia considera necesario un ideal independiente de toda presién exterior.
Por tanto, la autonomia aparece con la reciprocidad cuando el respeto mutuo es
lo bastante fuerte para qLie el individuo experimente desde adentro, la

necesidad de tratar a los demas como €l queria ser tratado %.

Por consiguiente, el interés central de'Piaget es la investigacion del desarrollo
cualitativo-de las estructuras intelectuales. Por tanto, el abordaje del juicio
moral se lleva a cabo como un aspecto importante del desarroll§ intelectual
donde no se estudian las conductas o sentimientos morales, sino por el

contrario el origen del juicio moral.

Piaget observé por medio del juego de las canicas, la manifestaciéon de ciertas

conductas desde dos puntos de vista. Desde la practica de las reglas se

% )BID, p. 164-165
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distinguen _cuatro (4) estadios: Motor e-individual (el juego es para si mismo
aunque el nifio se encuentre acompafiado y se da alrededor de los dos a cinco
afos), Cooperativo (se da el juego 'social a partir de los 7 aros
aproximadamente, el nifio intenta dominar a los demas en el juego), la
codificacién de las reglas (se da a partir de los 11 afios aproximadamente,

donde existe una regulacién minuciosa y respeto por las reglas.

Desde el punto de vista de la conciehciai-dé Ias'reglas se distinguen tres
estadios: la regla es indicativa (ho és coierciiivé), la regla se considera sagrada
e intangible (es de origen adglto é énml;;lta:ble, cualquier modificacion es
sinbnimo de agresion) y la regla es conéiderada como una ley originada en el

I

consentimiento mutuo (admitiendo variaciones). Cabe anotar que Piaget sugirio
: '.

la- existencia de dos tipos de respeto por-las reglas: El respeto unilateral

(heterébnomo) y el respeto mutuo (auténorﬁo) a

De acuerdo a este estudio, las reglas se mahiﬂestan de manera continua y sin
ser adjudicadas particularmente a cualquier estadio, Piaget infiere que existen
en definitiva, tres tipos de reglas,l la reglal‘motriz, la regla coercitiva y la regla
racional, donde se da la presion unila‘fer‘.al, . conllevando a la autonomia

(moralidad del bien).

No hay que dejar de lado en el analisis de los juicios morales del nifo, las

relaciones existentes entre la vida social 'y la conciencia racional. En las

¥ CAMPS, Op. Cit., p. 486-487
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relaciones sociales se distinguen dos tipos externos de relacionarse, las de
presion y las de cooperacién; asimismo, es importante reconocer que tanto el
control propio de la inteligencia sensorio-motriz como la conciencia moral,

tienen su origen externos. Esto s:gnlf ca que la vida somal es necesaria para

permitir al individuo tomar conciencia del funcnonamlento de la mente y para

transformar en normas propiamente dichas, los simples equilibrios funcionales

inmanentes a toda actividad mental e incluso vital 2,

Piaget concluye de su estudio qué la superaciéon del realismo infantil se hace
posible solamente mediante la cooperacion intelectual y moral del adulto con el
nifio, cooperacion que sustituye a la pre:sién adulta sobre el nifio, y que opera
en éste una transicion de la heteronq!ml'a y del respeto unilateral hacia la
autonomia moral y el fespetd mutuo, graéiés.a que la cooperacién provoca en el
nifo una interi;:)rizacién y generaliéaqién ae las reglas y de las consignas. Sin tal
educacion moral el nifo permanéderia :en una fase intermedia, én la que él
obedece a la regla en si misma, p;efo generaﬁlizada y aplicada de modo peculiar;
sblo la experiencia de la coopejracic’m ilrevgla al nifo que' la veracidad es

necesaria a las relaciones de simpatia y respeto mutuos®

Para Piaget la génesis de la nocién de ju:sticia hasta su madurez plena, permite

asistir de modo simultaneo a la adquisicig’n de la autonomia moral del sujeto, a

partir de los dictamenes de su conciencia.- En efecto, la nociéon de justicia

2 pIAGET, Op. Cit., p. 337
% CAMPS, Op. Cit., p. 490
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permite el estudio .de los procesos de cooperacion y de reciprocidad entre
nifios, esto es, de las relaciones entre iguales (respeto mutuo). En conclusion
para Piaget el sentido de justicia, a pesar dé poder ser reforzado naturalménte
por las normas y el ejemplo dga los adultos, es en gran parte independiente de
estas influencias y no.requiere para desarrollarse mas que la cooperacion y la
solidaridad entre los nifios. Sdélo a partir de ciertas condiciones de madurez
fisica, mental y social, la nocién igualitaria dé justicia se impone hasta dominar

sobre la autoridad de los adultos.

Piaget concluye que la justicia igualitgria se desarrolla con la edad a expensas
de la sumision a la autoridad adulta y en correlacion con la solidaridad entre
nifios. De este modo, el igualitarismo parece derivar de los habitos de
reciprocidad propios del respeto mutuos, mas que del mecanismo de .Ios

]

deberes que derivan del respeto unilateral 3°.

Piaget deduce tres grandes periodos en la génesis de la justicia:
e Hastalos 7 anos, el nifio subordina la justicia a la autoridad adulta.
o Entre los 8 y 11 afios, el nifio se mueve en un igualitarismo progresivo

e A partir de los 11 y 12 afios, la justicié igualitaria se truca en equidad o

justicia racional.

¥ Ibid. p. 492
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La génesis del criterio moral no obedece, pues, simplemente a presiones,
mimetismo o aprendizajes sociales; al contrario, aparece un paralelismo entre
la evolucion intelectual y el desarrollo moral; su génesis y maduracion precisan
en las relaciones, mas concretamente en el caso de la norma moral, precisa de
la experiencia de la cooperacion social entre iguales o respeto mutuo, a partir
de la cual la mente individual forma estructuras por medio de una forma de
conciencia adecuada. Sin los procesos sociales,.el individuo es y permanece
egoceéntrico y las relaciones basadas en la autoridad, sélo pueden dar lugar a
una estructura moral heterénorﬁa; sblo las relaciones cooperativas que
posibilitan la deliberacion entre iguales (respeto mutuo), permiten que la
conciencia individual desarrolle la moralidad como un bien autbnomo y acepte

como propias las leyes de la reciprocidad 31,

A pesar de los aportes ofrecidos por Piaget, no establecié de manera precisa
las relaciones entre las etapas de desarrollo intelectual y moral, ni los estadios
sucesivos Yy diferenciales que atraviesa el desarrollo moral. De alli que uno de
sus continuadores, en especial Kohlberg intenta disipar estas lagunas como lo
podremos ver mas adelante. Otro de los importantes tedricos que se preocup6
por establecer un estudio sobre aspactos de la moral y todo lo que implica
juicios de equidad en los seres humanos, fue el fildsofo Jirgen Habermas, con
su teoria de la Accion Comunicativa, la cual se refleja en esta investigacion

como aporte clave para el desarrollo de las caracteristicas de la moral.

3 Ibid., p. 494
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3.12 TEORIA DE LA ACCION COMUNICATIVA

Con el concepto de accién comunicativa empieza a operar un supuesto mas: el
de un medio linglistico en que se reflejan como tales las relaciones del autor
con el mundo, teniendo en cuenta que el entendimiento linglistico es como un
mecanismo de coordinacion de la accion. Es importante resaltar la diferencia o
significaciéon que representa la accién del‘j lenguaje para cada uno de los

modelos que se relacionan a continuacion: 1

e EIl modelo narrativo de'accién. Concibe el lenguaje como un medio que
transmite valores culturales y qtje%es pprtador de un 6onsenso que simplemente
queda ratificado con cada nt:EJevo' acto ciie: entendimiento. Este concepto
cuIturélista de lenguaje es el mas difundido en antropologia cultural y en las

ciencias del lenguaje, que se interesan por los aspectos de contenido de éste.

e El modelo de la accion estratégica. Puede formularse de modo que las
acciones de los participantes en la interaccion, gobernadas a través de calculos
egoceéntricos de utilidad y coordinadas mediante intereses, vengan mediados

por actos de habla.

e El modelo teleolégico de accion. Concibe el lenguaje como un medio mas
a través del cual los’hablantes que se orientan hacia su propio éxito, pueden

influir los unos sobre los otros con el fin de. mover al oponente a formarse las
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opiniones 0 a concebir las intenciones que les conviene, para sus propios

propaésitos.

e EIl modelo de acciéon dramattirgica. Pfresupone el lenguaje como medio
en que tiene lugar la auto esceniﬂcacién;: . el significado cognitivo de los
componentes proposicionales'y el signiﬁgaﬂq iﬁterpersonal de los componentes
locucionarios quede difuminado a:'favlor de sus funciones expresivas.

El lenguaje es asimilado a.formas estilisticas y estéticas de expresion. Solo el

concepto de accién comunicativa presupone el lenguaje como un medio de
I €. ' / .

entendimiento sin mas abreviaturas, en 'que hablantes y oyentes se refieren,
desde el horizonte preinterpretado qué Isﬁ mundo de la vida representa,
simuitaneamente a algo en el mundo Ibbjétivo, en el mundo social y en el mundo
subjetivo, para negociar deﬁnici:ion’es "de' la situacion que puedan ser
compartidas por todos. Este concepto interpretativo d.el lenguaje es el ciue
subyace a las distintas tentativas d‘e pragrhética formal. |

§

1 .
El concepto de accion comunicativa presupone el lenguaje como un medio

dentro qel cual tiene lugar un tfpo de!'proceso de entendimiento, en cuyo

transcurso los participantes al relacionarse con un mundo, se presentan unos

frente a otros con pretenciones de validez que pueden ser reconocidos o

puestos en cuestion.

Habermas propone tres niveles de uso de'la razén préactica, asi:
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1) Razones Pragmaticas. Habermas define lo pragmatico como un tipo de
razonamiento orientado hacia lo que funciona, hacia la adecuacién entre
medios y fines, donde éstos estan definidos previamente y lo que se busca son
los medios adecuados para Iograflos. La perspectiva es egocéntrica y lo bueno

o lo malo se define en términos practicos, de utilidad o consecuencia fisica o

'

econdmica. Eventualmente se consideran las necesidades o beneficios
:

practicos para otros o a éstos como elementos restrictivos de la accidn propia.

Otros llaman a este tipo de racionalidad “estratégica”, ya que lo que se busca

son las estrategia adecuadas para lograr ciertos fines.

2) Razon'es: Eticas. En el razbne}miento ético, segin Habermas, hay una
preocupacion y un cuestionamiento écerca del buen vivir, de la vida buena, no
de lo inmediato, sino del proyecto d'fe vida. ;La consideracion de la vida buena
debe incluir, segiin Habermas, una preocupécién por los demas, pues ellos se
ven afectados por la elecciéon qué haga el ir!dividuo de su proyecto de vida. AI
mismo tiempo ellos son necesaric;s para la realizacion de ese proyecto, pues él
hombre vive en sociedad. La consideracion fdé lo bueno esté. en relacién con lo

que de uno se espera en términos de. auto-realizacién. La mencion de

consecuencias psicolégicas o morlales seria propia del nivel ético.

3) Razones morales. En el uso moral de la razén practica hay una

consideracién de lo justo y una ?plicacién del principio universal de justicia y
. L . .
solidaridad. Hay una consideracion universal de todos aquellos que pudieran

verse implicados en la situacién moral.
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Los tres niveles de Habermas abarcan las seis etapas propuestas por Kohlberg,
de manera. que el nivel pragmatico corresponde a las etapas | y II; el nivel ético

alaslllylVyelmoralalas Vy VI

!‘A
i
Habermas establece de forma concreta que la teoria de Desarrollo Moral de

Kohlberg esta dentro de la linea mas interp:retativa. Aunque el estadio de los
-

juicios morales se basa en actos de interﬁretacién particulares, se puede hacer
una consistente teoria general de la ciénqié social sobre el juicio moral, punto
de vista con el que Habermas dicé que al. hacer ciencia social interpretativa, se
debe entrar con una actitud :de comunicacién entre el observador y el
observado; es decir, se debe entrar en u:na conversacion.
| .

La interpretacion, el arte de la hermen@utica-se basa en intentar llegar a un
acuerdo con otro miembro de una comur:lidad del habla que esta expresando su

esencia sobre algo del mundo.

Jl'Jrgen. Habermas, a partir de su metodologia reconstructiva se propuso
demostrar que ia teoria de Kohlberg, una.vez reformada en el marco de la
teoria de‘la Accion Comunicativa, cumplia las condiciones de una logica de
desarrollo. Habermas reelabdr‘évs:u'trabajo Qesde el enfoque de la metodologia
conétructiva: “la ética discursiva‘np es autoéuficiente, ya que se sustenta sobre
reconstfucciones hipotéticas, palrali la que ‘es preciso buscar confirmaciones

plausibles en el campo tedrico y confirmaciones indirectas en otras teorias
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afines™.  De acuerdo a lo expuesto, la teoria de Kohlberg sobre el desarrollo

de la moral, se manifiesta como la existencia de congruencia entre la teoria

normativa y la psicolégica, permitiendo:

¢ Remitir la multiplicidad empirica de las concepciones morales preexistentes

a una variacion de contenidos frente a formas de juicio moral.

e Explicar las diferencias estructurales que siguen habiendo como diferencias
' i

en las etapas del desarrollo del juicio moral.|

En la reformulacion que Habermas realiza, la presenta como:

“Fundamentacion légico-evolutiva de las etapas morales”, en la que se hace

indispensable reformular los estadios V y VI en términos ético- discursivos,

caracteristicos de la fase postconvencional de la moralidad.

La justificacion que Habermas da de su traduccion de la Teoria Kohlbergiana a

las categorias de la teoria de la accion comunicativa, es que ambas reposan

sobre supuestos filoséficos comunes: el ‘cognitivismo, el universalismo y el

- age rd I -
formalismo. En definitiva ambas teorias se remiten mutuamente, ya que son

complementarias.

32 CAMPS, Op. Cit., p. 522
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3.13 EL ENTORNO SOCIAL SEGUN LAS OPORTUNIDADES DE TOMA DE
ROL Y DE CORRESPONDENCIA ESTRUCTURAL SEGUN
KOHLBERG

Para este autor las caracteristicas estructurales 'universales del entorno

relevantes a los estadios morales, son en parte, los del entorno fisico en

general. Hay estructuras universales del entorno social que son basicas para el
desarrollo moral. Todas las sociedades tienen muchas de las mismas
instituciones basicas, instituciones de familia, economia, estratificacion social,
ley y gobierno. A pesar de la rﬁayor diversidad en la definicion detallada de

estas instituciones, tienen ciertos significados funcionales transculturales.

En las teorias cognitivo-evolutiva, el primer significado de la palabra social es la
caracteristica humana de estructurar la acciéon y el pensamiento mediante la
toma de rol, por la tendencia a reaccionar hacia el otro como hacia alguien
igual que uno mismo y por la tendencia a reaccionar a la conducta de uno en el
papel del otro. Hay dos significados auxiliares de social, primero ligazén

afectiva, segundo imitacion.

Tanto el amor humano, como la identificacion humana, presuponen la mas
general sociabilidad de cdmunicacién y toma de rol simbdlicos. La toma de rol
moral puedé en si misma tener muchas aspectos afectivos; todas estas formas
implican una estructura comun de igualdad y reciprocidad entre los seres con
expectativas de uno para con otro. Los estadios morales representan sucesivas

formas de reciprocidad cada una mas diferenciada y universalizada que la torne
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prudente. Los principios de justicia o principios morales son en si mismos
esencialmente principios de teoria de rol, es -decir, esencialmente declarar
“actia de forma que en la situacion de conflicto moral, tenga en cuenta el punto

de vista de todos”.

El primer requisito para la toma de rol es la participacion en un grupo o
institucion; y la participacién es la interaccién y comunicacién dentro del grupo,

puesto que la comunicacién presuponz una toma de rol.

3.14 EL REFUERZO SOCIAL Y LA IMITACION COMO UNA FORMA DE
CONFORMIDAD NORMATIVA

Continuando con Kohlberg, el valor informativo del refuerzo que define la

actuacion correcta es lo que probablementé lleva a cualquier efecto duradero

que pudiera tener. El efecto de una recbmpensa concreta como incentivo

afadido puede llevar un mayor o mas rapido aprendizaje, asi como a una mejor

actuacion.

Sin embargo, no existe mucha razén para creer que una recompensa concreta
engendra una disposicion a largo plazo mas que lo hace una sefial de
aprobacion social, dado que el refuerzo lleva a cualquier aprendizaje o a un
cambio de conducta. La razén para imitar es hacer lo concreto, competente,

efectivo o inteligente.
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Dentro del modelo de Kohlberg las formas de accién interiorizadas que las
operaciones representan, son formas prescriptivas de toma de rol en
situaciones morales lconcretas. El modelo de los estadios de Kohlberg
representa, las diferentes formas litirgicamente integradas de las operaciones
de reciprocidad, igualdad y equidad. La justicia es la estructura de la resolucion
del conflicto a un dilema de intereses en competencia entre las personas. Las
operaciones de justicia de la reciprocidad y la igualdad en la interaccion social,
son paralelas a las operaciones logicas y matematicas de reciprocidad e
igualdad en las ciencias y mateméticas. En ambos campos, el légico y el de
justicia, el uso de operaciones implica si#temas equilibradas o reversibles

denominadas estructuras duras.

315 KOHLBERG Y LA DESCRIPCION TEORICA DE LOS ESTADIOS
MORALES

Los seis estadios morales se agrupan dentro de tres grandes niveles: nivel pre-
convencional (Estadios 1 y 2), nivel convencional (Estadios 3 y 4) y nivel post-

convencional (Estadios 5 y 6).

Para entender los estadios, lo mejor es empezar por entender los tres niveles
morales. El nivel moral preconvencional es el nivel de la mayoria de
adolescentes y adultos de nuestra sociedad y de otras sociedades. El niv‘el
postconvencional se alcanza por una minoria de adultos y, normalmente, sélo
después de los veinte afios. El término convencional significa conformidad y

mantenimiento de las normas y expectativas y acuerdos de la sociedad o
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autoridad por el mero hecho de ser. reglas, expectativas o acuerdos de la
sociedad. En el nivél preconvencional, el individuo no ha llegado todavia a
entender y mantener las normas sociales convencionales. Siempre hay alguien
que a un nivel postconvencional entier_lde y acepta, en general, las normas de
la sociedad, pero esta aceptéci_c’m se basa en la formulacién y aceptacion de los
principios morales generales que subyacen a estas reglas. En algunos casos,
estos principios entran en conflictos con las normas de la sociedad, en cuyo
caso el individuo postconvencional juzga por un principio mas que por un

1

acuerdo.

Una forma de entender los tres niveles es considerarlos como tres diferentes
tipos de relaciones entre el yo y las normas y expectativas de la sociedad.
‘ }
Desde este punto de vista 'ell Nivel | es una persona preconvencional, para
quien las normas y expectativas sociales son algo externo a si mismo; el Nivel Il
es una persona convencional, en la que el yo se identifica con las reglas y
expectativas de otros, éspecialmente de las. autoridades; y el Nivel lll es una
persona postconvencional, que ha diferenciado su yo de las normas y
expectativas de otros y define sus valores segin unos principios auto

escogidos.

3.16 PERSPECTIVAS SOCIALES DE LOS TRES NIVELES MORALES
Nos referimos a la idea de Perspectiva Socio-moral, que se refiere al punto de
vista que el individuo toma al definir los hechos sociales y los valores

sociomorales, o “deberes”.
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3.17 TEORIA DE KOHLBERG SOBRE EL DESARROLLO MORAL
Lawrence Kohlberg con su enfoque cognitivo-estructural, esta de acuerdo con
Piaget en cuanto a la existencia de etapas de desarrollo de la mofal, las cuales

son universales, regulares y, con una base formal cognitiva.

Lawrence Kohlberg con su enfoque COgniti'ilo estructural esta de acuerdo con
Piaget, en cuanto a la existencia de etapas de desarrollo de la moral, las cuales
son universales, regulares y con una base formal cognitiva. Kohlberg presento
su teon’é acerca del desarrollo de « Iai moral, teniendo como base el
racionamiento de la justicia, esta tveOrl’afla ,di\:ridié‘en tres etapas o estadios,
P '
subdivididas a su vez en dos subestadios A.y B; el subestadio A es mas
heteronomo, el B mas flexible requctd a las reglas a las personas. La justicia,
reconocida como virtud brincipal de Ié moral en este estudio, no so6lo hace parte

del campo ‘moral, sino también la conducta prosocial, que es la virtud de la

caridad, hermandad, amor o cuidados a una persona o personas 3,

Es importante resaltar las caracteristicas de los estadios, es decir, lo que
representa los primeros y Ultimos estadios que Kohlberg ha ensefado
basandose en Piaget. Los primeros estadios son estructurales duros y los

segundos estructurales blandos, ya que los' duros representan todas las

propiedades formales que Piagei atribuia a un estadio y los blandos

1 KOHLBERG, Op. Cit., p. 233
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representan las caracteristicas afectivas o autorreflexivas * . A continuacién

se detallaran los estadios, asi:

3.171 Moral Pre-convencional: Estadios | Y Il. En el Estadio |, la
obediencia y las deéisiones morales estan basadas en la fuerza y el poder
material. La conducta se rige por el deseo .de evitar el castigo fisico que
procede de un superior con mas poder; en este estadio, las razones para hacer
lo correcto son: evitar el castigo y el superior poder de las autoridades. En el
estadio Il, las acciones esfén bésadas en la satisfaccion de las propias
necesidades pers‘ongles (egocentrismo). La idea que persigue el sujeto es
realizar negocios e intercambios favorables, pero tratando de conseguir una
ligera ventaja en cada intercambio. La orientacion es materialista; en este
estadio las discusiones morales se definen en términos fisicos e instrumentales.
Lo que significa que es perfectamente permisible usar las influencias para. fijar
los' denominados pecados. Si por ejemplo, se sorprende a una persona

robando el coche, el castigo estara en funcion del valor del mismo.

En términos filoséficos, esta categoria del pensamiento moral se deﬁomina
Hedonismo Instrumental, y se caracteriza por un escaso interés por los otros y
una carencia de empatia. A pesar de todo esto, el estadio Il representa muchas
ventajas sobre él estadio |, el pensamiento tipico del estadio Il representa un
método mas adecuado para resolver problemas, pero sélo comparandolo con el

estadio |.

1BID, p. 242
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En este estadio lo correcto es seguir las reglas cuando resultan de interes
inmediato para alguien. Se actla correctamente satisfaciendo los propios
intereses y necesidades, permitiendo también que los demas hagan lo mismo.
Asimismo, es correcto el convenio que puede existir. El nifio es consciente de
que todos tienen intereses mdnvnduales que satlsfacer y que éstos entran en
1
conflicto, de modo que lo correcto esfrel'ativo (en el sentido individualista
concreto). La razon de lo cofred;o es servir a los propios intereses, en un
Co i

mundo en el que uno debe reconocer que 'los demas también tienen sus

intereses.

3.17.2 Moral Convencional: Estadios Ill Y IV. El estadio !ll se caracteriza por
la aceptacion social. En esta etapa una persona formula sus juicios morales en

funcion de lo que agrada y produce placer a los otros; asimismo, es mas

comprensivo y complejo que el estadio Il. - En esta etapa el sujeto comienza a
considerar la opinién que tienen Ios otros sobre el dilema que le plantea. El

egocentrlsmo que se caracterlzaba en el Estadlo Il se sustituye por una

t

.capacidad para empatizar, para | ponerse en lugar de los demas. El

I
|
pensamiento moral del estadio Il depende de distintos estereotipos. El

relativismo y la complejidad no estér') presentes. La conducta de un sujeto que
se encuentra en el estadio [l se ajusta estrictamente a las convenciones
sociales en las que ese sujeto vive, no hay una reflexion interna, propia, que

permita tomar decisiones independientes.
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Para el nifio en este estadio, lo correcto consiste en adoptar una actitud amable,
se interesa por los demas y por sus sentimientos, guérda lealtad y confianza
con los comparieros y esta dispuesto a seguir las reglas y las expectativas .
Las razones para hacer lo correcto es la ﬁecesidad de ser bueno ante los
propios ojos y ante los demas. Impera “la regla de oro” concreta: .el nifio se
coloca en el lugar de otro, deseando buen comportamiento de parte de si
mismo.

En el estadio IV los sujetos se gull'an por reglas, leyes o convenciones para
resolver los dilemas morales. EIl cddigo civil y penal que rige el funcionamiento
de nuestra sociedad representa un sistema estable y comprensivo, para
resolver dilemas morales formulados sobre determinadas convenciones
sociales. Los juicios moraleé de los sujetos de esta etapa e rigen por las
prescripciones que dictan las reglas. Para el nifio lo correcto es cumplir las
obligaciones actuales que ha gceptado. Las leyes han de mantenerse, excepto
en los casos extremos en que entren en conflicto con otros deberes y derechos

sociales vigentes.

También es bueno lo que contribuye a la sociedad o institucion. La razones
para hacer lo correcto son el sostener la institucion funcionando como un todo,

el auto respeto o conciencia de cumplir ias propias obligaciones definidas .

3 CAMPS, Op. Cit., p.502
% |BID, p. 503
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3.17.3 Moral Postconvencional: Estadios V Y VI. Es la. etapa mas

elaborada del desarrollo moral. En el estadio V el sujeto actia de acuerdo con.

un contrato social y en el estadio VI el sujeto actia por un principio universal de
justicia. El pensamiento moral y los juicios son complejos y comprensivos, ya

que se consideran diferentes puntos de vista ¥'.

7 KOHLBERG, Op.Cit., p. 132-136
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CLASIFICACION DEL JUICIO MORAL EN NIVELES Y ESTADIOS DE DESARROLLO

NIVELES

BASES DE JUICIO MORAL

ESTADIOS DE DESARROLLO

El valor moral reside en
acontecimientos externos
cuasifisicos, en los malos actos o en
necesidades cuasifisicas mas que
en las personas y estandares.

Estadio 1.  Orientacion al castigo y

| obediencia. Referencia egocéntrica al poder

o prestigio superiores, o una tendencia a
evitar problemas.
Responsabilidad objetiva.

Estadio 2. ° Orientacion ingenuamente
egoista. La accién correcta es la que
satisface las necesidades de uno y
ocasionalmente las de otros. Conciencia del
relativo de cada actor. Orientacion al
inte;cambio y la reciprocidad.

H

El valor moral reside en interpretar
roles buenos o0 correctos, en
mantener el orden y las expectativas
de los demas.

Estadlo 3: Orientacién del buen chico.
Onentacmn a agradar y aprobar a los
den?as asi como ayudar. Conformidad a
imagenes estereotipadas de la mayoria y
juicio por intenciones.

Estadio 4. Orientacién de mantenimiento
de Ia autoridad y orden social. Orientacion a
cumpllr el deber” y a mostrar respeto por la
autorldad y mantener el orden social dado,
por ! sn mismo.

1}l

El valor moral reside en la
conformidad del ego con
estandares, derechos o deberes
compartidos o compartibles.

t

i
Estadio 5: . Orientacion legalista contractual.
Reconocimiento de un elemento arbitrario o
punto de partida en reglas o expectativas
para llegar a un acuerdo, El deber se define
en :términos de contrato, evitando |la
violacion de los derechos de otros y segin
la voluntad y bienestar de la mayoria.

Estadio 6: Orientacion de conciencia o

principio. Orientaciéon no sélo hacia reglas

sociales ordenadas sino a principios de
eleccién que requieren la llamada a una
consistencia 'y universalidad logica.
Orientacion a la conciencia como un agente
dirigente y a un mutuo respeto y confianza.
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Kohlberg no sélo tuvo en cuenta de Piaget el aspecto cognitivo, sino también
las experiencias sociales del nifio, es decir, el juicio moral presenta el proceso
de maduracién por la combinacion de dos factores: el desarrollo légico y la
adopcioén de los roles socfales; asimismo, Lawrence Kohlberg adjudica mayor
relevancia a las razones o justificaciones, a las soluciones de los diferentes

dilemas morales presentados a los nifos.

Es importante destacar que es necesario la internalizacion de normas o reglas

en los nifos para que exista juicio'morai,- el cual comienza a surgir en la etapa
prebperacional, pasando a la operacional evidenciando entonces la motivacion
moral y . la inhibicion moral en el individuo. Cabe anotar que ahterior a la
internalizacion de normas existe un conocimiento del. si mismo gradual,

experimentado por el nifio, es decir, de alguna manera se va desarrollando este

" autoconocimiento y diferencidndose de los otros seres humanos, de acuerdo a

sus percepciones Yy a la participacion activa que tenga en el ambito-social.

Con esto se afirma que mientras un nifio interactiie de manera méas constante

con otras personas, ya sea por medio del juego social manéjaré un auto
concepto mas desarrollado. Asi, el autoconocimiento esta muy ligado a' la
comprensién’infantil del' m‘undo social. Con frecuer{cia la autoevaluacién de Ids
nifos es un reflejo directo de lo que otros piensan de ellos, manteniendo asi las
aptitudes que lo caracterizan. ' El preescolar esta fascinado consigo mismo y
centra en &l muchas de -sus actividades y pensamientos. Se compara,con otros

ninos y descubre diferencias de estatura, color de cabello, antecedentes
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familiares, gustos y aversiones. Se compara con sus padres y advierte que
existen similitudes, como también conductas que pueden imitar. La importancia
depositada en el concepto que tiene los demas hacia él, es de fundamental

trascendencia para el proceso del auto concepto.

La tendencia infantil al retratarse por medio de los contactos sociales aumenta
durante los afos preescolares. A medida que los nifios aprenden quiénes y qué
son y a valorarse como personas, van conformando o estructurando su guia
cognoscitiva que los ayudara a comportarse de una forma integrada, tratando

de alinear su proceder segun sus creencias y aptitudes.

Ya que los nifios no estan solos en este proceso, los padres se convierten, en la
mayoria de los casos, en gran influencia del desarrollo de la autoimagen ya que
proporciona definiciongs acerca de lo correcto e incorrecto, los modelos de

conducta y evaluaciones de los actos en que fundan sus creencias.

Los nifios no sblo estan atravesando por un proceso cognoscitivo, social o
fisico, sino que dia a dia deben ir desarrollando sus emociones, todo lo que
involucra sus sentimientos, sus vinculos afectivos, su autoconocimiento, su
valia, como también sus perturbaciones emocionales. El sentido de la identidad
personal y cultura que se forma en los nifios estd acompafado de fuerte
sentimiento que éstos deben aprender a integrar a sus propias estructuras de
personalidad, lo cual conlleva a muchos conflictos en la busqueda de esta

solucion.
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Existe una amplia gama de sentimientos, como la alegria, el afecto, el orgullo, la
ira, el miedo, la ansiedad, los celos, frustracién o dolor que los nifos deben
aprender a manejar para dar soluciones a problemas durante su desarrollo vital.

Estas emociones posibilitan la -madurez para el afrontamiento de eventos que

implican sobrevivencia. -En ocasiones los nifios deben enfrentar situaciones -

normales de estrés, comb el nacimiento de un hermano, la mudanza a una
casa nueva o el ingreso.‘a una guarderl'a, como también el divorcio de sus
padres, la mueﬁé, entrc-; otros, proporcionando una base segura y acogedora
para que los nifios renueven éu confianza, permitir y comprender sus

respuestas, como también explicar los sucesos que lograron algin cambio.

Los estudios iniciados por Jean Piaget sobre el juicio moral en el nifio y
continuadosvpor_ Lawrence Kohlberg, demuestran que los nifios elaboran las
nqdiones basicas de justicia ynbd_e moral por etépas bien definidas; los mas
pequefios no admiten por ejemplo' que el almacenero también compra para
vender, suponen que sélo vende. Es, por consiguiente, importante que se
ensenen las reglas comerciales y a reclamar lo que es justo en la escuela, tanfo

como en el hogar.

De manera didactica veamos un caso real donde entran en juego ciertas reglas,

las cuales constituyen un acuerdo: un padre habia comprado un reloj de regalo

para su hija de 11 afos en ocasién de un viaje al exterior. A su regreso
comprobd que el reloj que habia llenado de admiracién a su hija y a sus

compaiieras de grado, dejé de funcionar. El padre envié un reclamo por correo
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electrénico al comercio donde lo habia adquirido. No recibié respuesta alguna, y
reclamé a la fabrica de ese producto. inmediatamente obtuvo una contestacion
satisfactoria, donde le pidieron disculpas y le aseguraron que repondrian el reloj

sin cargo.

Hasta aqui la tarea de un adulto'cons_ciente de sus derechos, su hija no habria
podido reclamar de esa manera. En esa etapa de su desarrollo faltan unos
recursos conceptuales para expresar la reciprocidad de obligaciones y derechos
en general. Tampoco conocia el pfocedimiento para hacer un justo reclamo. Y
aqui comienza la ensefianza paterna. El padre pide a la fabrica el codigo de su
envio postal, al recibirlo, comprobd por Internet en qué punto de] trayecto.se
encontraba el reloj y mandé la informacion por correo electrénico a su hija que
estaba en clase. El reloj ya habia llegado a Bﬁenos Aires y se encontraba en
camino a su domicilio. Ella misma pudo seguir desde su escuela, por
computador los diferentes pasos del circuito dely justo reclamo y de la debida
reposicion, gracias a las herramientas digitales de seguimiento de envio por

Internet. Finalmente, el reloj llegd a su casa.

La historia es una secuencia facil de comprender para una nifia en edad

preescolar y final feliz es un refuerzo importante para consolidar el

comportamiento deseado. Asi, el largo proceso del reclamo y de la reposicion

se convirtié en una verdadera leccién en miniatura de un acto de justicia y una
demostraciéon del ejercicio de las reglas elementales del comercio. Esta

simpatica aventura del reloj inspirara a muchos maestros para aprovechar las
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herramientas informaticas y de comunicaciones para ensefnar a reclamar lo que

es justo *® .

3.18 ENFOQUE COGNITIVO - ESTRUCTURAL -
Lawrence Kohiberg desarrolld este enfoque tratando de subsanar las

1

deficiencias de la teoria de Piaget, la cual mostraba principalmente:

e Su esquematismo al reducir a dos los tipos de moral (heterbnoma y
autébnoma) y
e La poca precisidon entre la correlaciéon de la maduracién moral y el desarrollo

intelectual con las relaciones sociales.

Es por esto que Kohlberg opta por mas acentuacion del cognitivismo, llevandolo
a 'definir los estadios del desarrollo moral en términos casi cognitivo-
estructurales. Propuso demostrar que se dan estadios en el procesode
maduracion moral, incluyendo el area social y bo_r supuesto no dejando de lado
los estadios del area cognitiva, es decir, los sujetos lejos de limitarse a _
interiorizar las pautas sociales, construyen m;ev'as estructuras a partir de la
interaccidon con el medio;: por tanto, se trailta de definir con precision las
dimensiones del desarrollo evolutivo de la morailidad a partir de la hipdtesis que

las dimensiones cognitivas del juicio moral deﬁﬁen el desarrollo evolytivo moral,

1

y que, una vez entendiendo el desarrollo del jqicio moral devienen mucho mas

inteligibles y predecibles el desarrollo de la accion y del afecto moral.

8 www.lanaciénline.com.ensefarareclamar , p. 1



A su juicio el gran mérito de Piaget fue demostrar que existen etapas de
desarrollo universales y regulares y, que tales etapas tienen una base formal

cognitiva, de tal modo que los aspectos del juicio moral que no tienen una base

_cognitiva nunca definen etapas universales y regulares del desarrollo moral.

Kohlberg adopta la misma me__todologa'a clinica de Piaget, intentando hacerla
mas precisa y objetiva tipificando en 10 dilemas moralés hipptéticos, que
expresan valores en conflicto, ante los cuales. se procura hacer razonar a los
sujetos entrevistados individualmente. Igualmente, en pro de una mayor
objetividad y sistematizacion, procédio' a formular los 25 aspectos del juicio
moral presentes en todas sociedad, agrupados en 7 conceptos fundamentales:
valor, eleccidén, sanciones y motivos, reglas, derechos y autoridad, justicia

positiva y justicia punitiva.
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4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

¢, CUALES SON LAS CARACTERiSTICAS_ DEL DESARROLLO MORAL EN
NINOS DE 9 A 12 ANOS DE EDAD DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA
No.22 DE LA CIUDAD DE BARRANQUILLA?
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5. OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GENERAL

Describir las caracteristicas del desarrollo moral en nifios de 9 a 12 afios de

edad pertenecientes a la Escuela Publica C.E.B. No. 22 de la ciudad de

Barranquilla.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir! las acciones que los estudiantes escogidos creen justas en cada’
historia. ¢

lde"ntifi.car_,- el juicio, razonamiento y sentimiento de cada|estudiante sobre la
accion realizada en cada dilema. |

Reconocer el sentimiento expresado en-términos de bueno o malo acorde
con los hechos narrados en cada historia . -

Describir las consecuencias de la accion moral implicadas en cada historia
segun el criterio moral de los estudiantes.

Identificar segun el criterio moral de los estudiantes la gravedad de la accion .
narrada en cada historia.

Reconocer que .valores morales. se hallan presentes con base en cada

historia y en el criterio moral de los estudiantes.
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5.3 VARIABLES Y/O CATEGORIAS DE ESTUDIO

Se parte de reafirmar que el estudio realizado se ubica en la categoria de
Descriptivo y en consecuencia no se controlan variables; pues al aplicar el
instrumento se hizo de una manera natural con base en la situacion particular
de los nifios de 9 a 12 anos de édad, pertenecientes al C.E.B. N6. 22 de la

ciudad de IBarranquilla.

Ahora bien e cuanto, a qué variables o categorias de estudios se emplearon

en el trabajo, como se pudo ver éstos se encuentran impliéados en las cuatro

historias y en los valores que se definieron en la interpretacion. Estas

categorias se pueden enunciar de la siguiente manera:

Historia 1: “Margarita y su pobre padre”

Valores en conflicto: La vida Vs la propiedad

Historia 2. “La-1 niina y el mendigo”

Valores en conflicto: Cumplimiento de una promesa Vs obediencia

Historia 3. ‘;EI paquete de dinéro’.’

Valores en conflicto: Honradez Vs satisfaccién de necés,idades persohales
Historia 4. “El Caballo de Mario”

Valores en conflicto: Lealtad y supervivencia Vs ayuda a los otros
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6. METODO

El trabajo de investigacion llevado a cabo fue de tipo descriptivo, toda vez que
se orientd a caracterizar a una poblacién, en este caso a un grupo de
estudiantes, con base en sus formas de pensar y de actuar ante una realidad
descrita y muy unida a sus vidas como es el comportamiento moral; buscando

interpretar en ellos o que son y piensan con relacion a las acciones realizadas

por otras personas.

Con fundamento en lo anterior se escogi() el enfoque metodoldgico Etnografico,
ya que dentro de lés enfoques cualitativos. era el que mayor se ajustaba a las
caracteristicas de la investigacion. Asimismo, al considerarse que la muestra
estudiada la conformaban s6lo 24 nifios se optd, dentro de la Etnografia, por la

Micro etnografia porque ademas es la que mayor pertinencia tiene.con la vida

escolar.

El paradigma desde el cual se asumi6é la investigacion fﬁe el Histérico-
Hermenéutico ya que la pretension del trabéjo solo intentaba llegar a la
déscripcién, registro, interpretacion y comprengi()n de una realidad social en la
que los individuos piensan, actian 'y emiten juicios acorde con sus

convicciones, principios y maneras de interactuar con los demas.
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6.1 POBLACION Y MUESTRA

La poblacién la constituyeron los nifios y nifias "de 4° y §° del Centro de
Educacion Basica No. 22 quienes cursan su primaria, cuyas edades oscilan
entre los '9, y 12 afios de edad de estrato socioeconomico medio bajo. De esa
poblacién se extrajo al azar una mu.estra de 24 nifios en quienes se focalizé el

estudio realizado.

6.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Para la recoleccion de la informacién se utilizo el Test del Desarrollo Moral de
Cristina Villegas, prueba que se aplic6 en forma grupal a los estudiar;tes
seleccionados y que consisti6 en la lectura de cuatro historias o dilemas
conducentes a la emision por parte de los nifios de distintos juicios y

apreciaciones morales.

El Test que se utilizé fue disefiado parék ser aplicado en nifios y jovenes entre
los 9 y 18 aios, de manera individual o coléctiva . y
6.3 PROCEDIMIENTO

Fue un dia tan particular.. con suficientes emociones encontradas, que sélo la
descarga fue posible cuando en horas de la noche en medio de las voces de
compaiieros de VI semestre de Psicologia y una voz tenue dando instrucciones
sobre una préxima actividad académica, se recibi6 upa relacion donde
aparecian todo tipo de tematicas para investigar. No se sabia qué leer, de qué

se trataba, si éra un trabajo de historia o de Psicologia, sélo se supo que de
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todos esos temas el que logré fijar la atencién de manera magica y misteriosa
fue el desarrollp de la moral en nifios. Fue como dar respuesta a las emociones
encontradas y simultaneamente al surgimiento de la inquietud que mas tarde se

convertiria en el motivo de la investigacion.

Desde ese momento se inicid el proyecto de investigacion ai;erca de las
Caracteristicas del Desarrollo Moral en nifios de 9 a 12 afios de una
determinada escuela. AUn no se tenia claridad sobre el universo hasta que por
medio de un programa de jornad;a escolar complementaria, que se viene
desarrollando en la Corporacién Educativa Comfamiliar se obtuvo informacién
acerca de distintos centros educativos basicos de la ciudad de Barranquilla, fue
asi como se eligié el C.E.B. No. 22 para trabajar la investigéci;')n. Después de
indagar sobre qué tipo de estudio realizar se dedujo que por las caracteristicas
de la investigacion que se orientaba al comportamiento moral- debia ser un
estudio descriptivo. Asimismo, surgid la pregunta sobre el enfoque
metodoldgico y después de revisar se decidid acerca de los existentes en la
investigacion de los seres humanos se decidid por el enfoque Etnografico y
dentro de él por la Micro ethografia, que es la mas apropiada para trabajar en

escuelas y con muestras no numerosas.

Se inicié después la consulta de diferentes textos generales y especializados,

asesorias con profesores que dieron valiosos aportes y ofrecieron luces en la -

conformaciéon del marco teédrico, criticas favorables que mejoraban cada vez

mas la propuesta .
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En esa actividad diaria de recoleccion de textos dos compaferas de estudio
quisieron formar parte del grupo de investigacién ya que la tematica resultd
interesante para su formacion académica. Fue de esta manera como se

conformo el equipo que realizé el trabajo investigativo presentado.

Después vendria la eleccion de un instrumento que permitiera recolectar la
informacion y sinceramente se tuvo dificultades para seleccionarlo. Sin
embargo, se tuvo la oportunidad de contactar a un Psicélogo profesional a
quien se le explicd el tema de inveétigacién sugiriendo que se podia trabajar y

replicar un Test para evaluar el desarrollo moral, que se habia aplicado en

Bogota, se logré obtener con algunas dificultades. Luego fue llevado a la

universidad Simén Bolivar para la aprobacion por el Comité de Investigacion y -

una vez calificado como apto; se procedi6 a aplicarlo a la muestra escogida .

Fueron cuatro sesiones de aplicacion de instrumento de 20 minutos cada una,
es decir, una historia por cada sesién. Cabe anotar que anterior a la aplicacion,
el grupo de investigadoras se traslad6 al Centro de educacién Basica No. 22
para la presentacién ante la directora, los estudiantes de 4° y 5° de basica

-

primaria y el reconocimiento de las instalaciones (aulas).

Se acordé con la directora que las sesiones se realizarian los dias martes de
8:00 a 8:20 a.m en la clase de informatica. Para la aplicacion del instrumento se
agruparon los nifios escogidos en el aula de 4° de basica primaria, la cual se

encontraba en la planta baja; su capacidad para 50 nifios aproximadamente,
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con ventanales a cada lado del salén, pupitres de dos puestos cada uno, un
abanico de techo en el centro y carteleras alusivas al horario, cumpleafos y
mensajes de urbanidad y buena conducta, daban la apariencia de un aula

confortable y propicio para realizar la actividad.

Los nifios fueron sentados alternamente para que estuviesen mas comodos y
para que se facilitara la concentracién de cada uno. En cada sesion se les dio a
cada nifio la historia con la hoja de respuesta y una vezlentregado todo el

material, el investigador procedia a leer la historia, al terminar la lectura los

nifos comenzaban a responder de acuerdo a lo que comprendieron de ella.

De esta manera se realizaron las cuatro sesiones para la aplicacion del Test del
Desarrollo Moral, luego se procesd cada hoja de respuestas en una hoja de
calificacion, la cual arrojaba cifras numéricaé q‘ue al ser interpretadas daban una
evaluacion cualitativa acerca del nive]l del desarrollo moral de cada sujeto.
Simultaneamente se realizé una organizécié')n de la informacion, obtenida
también a manera de deduccion — induccién don el fin de describir fielmente la

realidad encontrada en los niflos de 9 a 12 ainos.
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7. RESULTADOS

7.1 ORGANIZACION Y REGISTRO DE LA INFORMACION

Respetando la originalidad del Test en cuanto a las preguntas y procedimientos,

pero tratando de hallar la -forma mas viable de registrar la informacion
encontrada, se procedio a trabajar a manera de cuadros descriptivos cada una
de las 'histc:)rias. para que en.forma’ deductiva-inductiva, s-e pudiese apreciar la
similitud y diferencia entre las respuestas dadas por los sujetos. (Véase

cuadros del 1 al 4).



CUADRO 1
REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 1 “MARGARITA Y SU POBRE PADRE?”
VALORES EN CONFLICTO: LA VIDA Vs LA PROPIEDAD

Margarita llevarse el

aparato:

__No seria grave

__ Seria algo grave
Seria muy grave

Pl

Sujetos | Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto
Pregunta 1 2 3 4 5 B 7 8 9 10 Rk 12
S Pienso que Margarita
. - | Qué la coja | Llevarse el | Esconderlo Debe Debe Yo creo no debe Yo creo Tienen que | Debe hacer | debe hacer | Margarita
Qué crees tu que
¢ aparato debajo de buscar trabajar que no coger el que trabajar todo lo que supapa | tiene que
debe hacer ) suropa trabajo en | bien, salir debe aparato Margarita [a para posible por retna el reunir la
Margarita? cualquier | adelantey hacerlo porque le robe ayudar a su reunir la dinero para plata
parte ayudar asu | porque es puede ir porque no padre plata que se salve
padre malo mal tiene plata
Marqarita no sabe Actué bien, | Actué bien, | Actu6 bien, | Actué mal, | Actuébien | Actuémal, | Actué mal, Acwormal, Actué mal. | Actu6 mal, Actué bien Actué mal
. g . cogié el tiene que porque el porque se puede siselo el aparato robar es Sele “esté Margarita Margarita
qué hacer y plensa| gaparato | salvarasu | padrede | cuandola morir el lleva, noessuyo |~ malo reviertesi | haciendo | debe ayudar | puede
que sI se lleva el para el padre Margarita lo | encuentren | padre de porque hace algo algo malo a su padre trabajar
aparato habra papa neceslta pensaran Margarita puedeira malo que es para que no parasu
. quelo ha la cércel robar se muera padre
actuado: robado '
Bien Mal
s Por qué?
lgllasr ga”r gfap;?“;aaﬁa';g Bien. Mal, Bien. Bien. Bien. Mal. Mal, Mal. Mal. Mal, Bien Mal.
se sentira:
Bien Mal )
Por su accién
Que el
T Sesanael | Sesalvarfa | El papése La Lasefiora | Elpadreno | La llevaran Siselo Estarfamal | padrede. | Sisellevael | La meten
Margarlta Juzga que papa. el papa. curara. meterfan a seda muriera. | a la cércel. lleva la Margarita. | Margaritase | aparatoel | presasise
lo mas importante B la carcel. | cuentayla llevanala recuperara papé se lolleva. -
que sucederia si ella ve. cércel. pero estarfa | sentir4 bien.
se llevara el aparato mal porque
seria que P fue robado.
En la situacién en .
que se encu entral Noserla | Algo grave. | Algo grave. | Algo grave. | Algo grave. | Muy grave. | Muy grave. | Muy grave. | Algo grave. | Muy grave. Algo grave | Muy grave.
grave. : : -
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CUADRO 1
REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 1 MARGARITA Y SU POBRE PADRE
VALORES EN CONFLICTO: LA VIDA Vs LA PROPIEDAD

®

| (CONTINUACION) .
y\w Sujeto | Sujeto Sujeto Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto Sujeto Sujeto | Sujeto Sujeto
" Preguntas 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Margarita : .

. p - Qué [a coja | Conseguir No debe es Resignarse No lo Margarita | Conseguir Terminar ‘Reunir el No lo No tiene que
¢Qué crees tu que otro robar. trabajadora | porla vida debe debe otro de reunir el dinero. puede robar el
debe hacer trabajo. porqué desu coger. | llevarse a trabajo. dinero. tomar. aparato
Margarita? i tiene que padre. supadre a porque ella

comprar el otra ciudad. puede,
aparato. trabaiar.
Margarita no. sabe e . . L :
ue hacer iensa Actué bien, | Actué mal | Actu6 bien | Actud bien | Actué mal, Actué Actu6 mal, | Ni bien ni Actué mal Actué mal | Actué mal, | Actué mal, la
q . y P cogi6 el silacogen | supadrela | porqueel | porqueno mal, pueden mal, siselo | lametena no debe su pueden meter
que si se Ile_va e! aparato | nosesalva | necesita papé lo es bien porque | llevérselaa | robahace | lacarcelsi | robarel | conciencia | ala carcel si
aparato habréa| parael el papa. mucho necesita. robar. esmalo | lacércel. | malysino | selolleva, aparato. no esté se lo lleva.
p . )
actuado: papé. porque sino robar. |’ el papé se limpia.

Bien Mal puede muere.
é,Por qué?

: . . Se sentira Se sentird | Sesentira | Sesentird | Se sentird Se. Se sentirda | Se sentird | Se sentira Se sentird | Se sentira Se sentira
gasrgﬁ{let\?ap;?r;?aﬁaﬁ bien. . mal. bien. bien mal. sentird mal. mal. mal. mal. bien. mal.
mal.

se sentira:

Bien____ Mal
Por su accién

TP Se aliviael | Se sanara Que se Se meterd | Sesalvard | Salvaral | Lapodrfa Qué el No podria No puede Que su La pueden

Margacnta JUZga que papa. el papé. metera en enun su papa. padre. vender a papadse |[ayudarasu | ayudaral papa meter a la
lo mas |rn,por@ante " un problema otros recuperara. papa. papa. estuviera | carcelyno
que sucederia si ella problema | porque est4 vendedores bien. puede ver el
se llevara el aparato muy grave. | robando. papa.
seria que...

En la situac_ic'Jn en Muy grave. | Muy grave | Muy grave | Muygrave | Muy grave. gf;g: Muy grave. | Muy grave. | Muy grave. | Muy grave. | Muy grave. | Muy grave.
que se encuentra
Margarita llevarse el
aparato: .

__ No seria grave
__Seria algo grave )
Seria muy grave

9L



. CUADRO 2
REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 2 LA NINA Y EL MENDIGO
VALORES EN CONFLICTO: CUMPLIMIENTO DE UNA PROMESA Vs. OBEDIENCIA

nifia, no hacerle caso
asupadre:

___No seria grave
__Seria algo grave
__Seriamuy grave

\% Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto | Sujeto | Sujeto
Preguntas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12
- La nifia no
; Qué crees ti que Hacerle Dejarlo Debe dejar Debe debe hacer | Dejar entrar | Cumplir la Hacerle Quenolo | Nodejarlo | Que nose Dejar
¢ . m caso al entrara pasar al hacerle eso con el | al mendigo. | promesa caso asu | deje entrar. entrar. ponga a entrar al
debe hacer la nifia? papa. almorzar. | mendigo. | casoasu | mendigo, conel padre llorar. ta | mendigo.
padre. porque mendigo. ayud6 un
cumplié sefior.
una
o promesa.
La nifia esta indecisa Actué6 bien, | Actué mal, | Actué bien, Actué mal, | Actué mal,

: iensa que si deia | Actué bien, | porque el la nifia porque el | Actué mal, i Actué bien, | Actud bien, [ Actué mal, | porque el porquela | Actué mal, | Actu6 bien
yp que. . . porque uno | mendigo " debe mendigono | porque el | porque se | porquevaa | porque hay | mendigo se nifia no porquela debe
entrar  al mend!go tiene que tiene cumplir su tiene a papala | loprometi6 | cumplirla | que hacerle | puede sabenada | nifano | cumplirlo
habra actuado: bien]| ayudar. hambrey promesa. nadie que regaiia. al mendigo. | promesa. casoasu | aprovechar | deél. No | debe dejar | promelidv.
omal. ¢Por qué? no tiene dar lede padre. y hacerle sabe sies | entraraun

T ) de comer. comida. algo malo. bueno o sefior.

malo.
La nifia piensa que si B i T '
deja entrar  al| g, Mal Bien Bien Bien Bien Blen Mal Bien Mal Mal Bien
mendigo se sentira: . .
bien o mal
La nifa cree que lo| . ) . ) ) ) )
més importante que Se puede Sila mﬁ_a El mendigo | De pror?to Le quitala | Romperfa | Mas nunca Incumplirfa | El men'dlgo Se El mendigo | Incumplird
. . . desmayar | no lodeja la el mendigo | cadena ala | la promesa. | el mendigo su se enojarla | romperfa su | se cogerfa | su palabra.
pasaria si NO deja| g mendigo. | entrarel | rechazars |facogerfay | nina. . lehardun | promesa. | yleharia | promesa. | lacadena.
entrar al mendigo - mendigo siempre sela favor. algo. o
seria que... les robaré. | sino lo deja | [llevarla.
entrar. :

En la situacion en Muy grave. Noserfa | Algo grave. | Algo grave. | Muygrave | Muy grave. No serla Muy grave. | Algo grave. | Muy grave. Noserla | Muy grave.
que se-encuentra la grave. grave. grave.

LL



: . CUADRO 2
REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 2 LA NINA Y EL MENDIGO
VALORES EN CONFLICTO: CUMPLIMIENTO DE UNA PROMESA Vs. OBEDIENCIA

(CONTINUACION)
Sujetos _ ;
Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto | Sujeto | Sujeto
) J ) ) J ) ] 1
13 14 15 16 17 18 18 20 21 22 - 23 24
Preguntas . .
Si ella hizo
Qué crees tU que _Hacerle Decirle al Dejarlo Debe Darle el Lodejarfa | " una Debe Hacerle Hacerle Hacerle | Dejar entrar
¢ ,_q n caso al papa lo que entrar. cumplirla | almuerzo, entrar. promesa | consulteral } casoasu caso a su casoal | almendigo.
debe hacer la nifia? papa. pasé promesa. | porque lo debe papa. papa. papa. papa.
. prometio. cumplirla.
La nifa esta indecisa Actda mal, | ActGa bien, | El mendigo °| ActGa bien, | Actda bien | Actia bien, | ActGa bien, [ Actia bien | Actda mal, | Actia mal, | Actiabien, | Actaa bien,
. . A debe porque le le ayudo6 , porque el porque le porquele | siellahizo | porque el elpapé le porque el | porque ha | el mendigo
|Y piensa que si d_ela hacerle ayudé el | actda bien. | mendigole | prometiéal | prometié una mendigo la | dijo que no. | pap4 le dijo | cumplido | leayudé a
entrar al mendigo| casoal mendigo. ayudé mendigo el | almorzara | promesa ayudé. que no. consu rescatar su
habra actuado: bien| Papa. ?uandg ?e almuerzo. | sucasa. u(rj:;?I promesa. { cadenade
; . e cayé la c irla. oro.
omal. ¢Porqué? cadena.
'c-i:j-:'rla pé?\?: que :; -Mal. Bien' Bien_ Bien [ T°Bien " | ~"Mal Bien. Bien. Mal. Mal, Mal. Bien. -
mendigo se sentira:
bien o mal
La nifia cree que lo No pasarla | El mendigo | Faltar4 a su Grave El mendigo | Vengarse | Se enojarfa Se Elpapale | Elpapale | Supap4 Su padre
.. q nada. se 1 promesa. porque le notendrd | el mendigo. | el mendigo. | enfadarfa el | pegarfa a la | pegarfa a la nola no se
mas |mpo.rtante que enfadarfa. falté al | que comer. mendigo | nifia porque | nifia porque | regafiarfa. | pondrfa
pasaria si no deja mendigo su conlanifa. | nolehizo | no le hizo bravo.
entrar al mendigo promesa. caso. €aso.
seria que...
En la situacién en Muy grave. | Muy grave. | Algo grave. | Muy grave. | Algo grave. N;r as:;l'a N;r as‘elaga Stzr::vr;uy Muy grave. | Muy grave. ; Algo grave. | Muy grave.
que se encuentra la
nifa, no hacerle caso| _
a su padre; '
__No seria grave
___Seria algo grave
___ Seria muy grave i
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. . .
CUADRO 3
REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 3 EL PAQUETE DE DINERO
VALORES EN CONFLICTO: HONRADEZ Vs SATISFACCION DE NECESIDADES PERSONALES
Sujetos
: Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Syjeto Sujeto | Sujeto Sujeto
Preguntas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
. Entregarlo. { Devolverlo. | Devolverlo. | Devolverlo. | Devolverlo. | Devolverlo. | Entregarlo. | Devolverlo. Debe Devolverlo. No No
ggbueeh:g:?f\gtlfsh%%e : entregarlo. devolverlo. devolverlo.
. - . Actia mal, | Actiamal, | Actia mal | ActGabien | Actiamal, | Actia bien | Actia mal, | Actiamal, | Actia mal, | Actia mal, | Actiabien, | Actia mal,
Agu,Stm esta mdegso porque le esté sinolo esun porquelo porque el porque al | el dinero es porque uno nunca porque porque dijo
y piensa que Si NO| entregéel { haciendo | devuelvelo | necesidad castiga dinerono | sefior sele | de un sefior | robarnole | deberobar. | tiene que | que no habla
devuelve el dinero dinero. un favor al tratarla . parala Dios. era del cayo. que él lleva a llevarle. | visto el dinero.
habra actuado bien o sefior. como . madre. ' -sefior- - . conoce. nada. dinero a su
mal. ratero, fampoco. mama.
¢ Por qué? '
ﬁg‘gﬂ;’:’gﬁgﬁ g,ﬁz ::: Bien. - Mal. Mal. Mal. Mal. Mal. Ma. | Mal |  Mal Mal. Bien. Mal.
l -
se sentira:
Bien o Mal.
Aqustin cr ue lo Ledardnel { Ledarlan | Elsefiorle | Depronto | Elsefiorle | Le dardn Seguirdn Lo Lo mejor. Seguirdn | Devolver el Se puede
g, ' creeé que estudioa | unpoquito darfalas | lo meterén da las las gracias como lo recompens pobres. dineroy | quedar pobre
mas importante que| Agustin. |deplatapor| graciasy | alacarcel | graciasyla por han hecho | aré4 por ser actuar o el sefior le
sucederia sl devolverlo. | quizds una | porque es | recompens | devolverlo. | hasta ahora | un buen bien. da la
devuelve el dinero recompens | unladrén. aa Agustiny" [ muchacho. recompensa.
. , aa Agustin. su madre.
seria que: Agustin.
Ry Algograve.| Noserla | Algograve. | Noserla | Muygrave. | Muy grave. | Algo grave. [ Muy grave. [ Muy grave. | Algo'grave. ) Algo grave. No serla
En la situacion en grave. grave. grave..

que se encuentra
‘| Agustin ~ quedarse
con el dinero seria:
__Noseriagrave
___Seriaalgo grave
___Seriamuy grave
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CUADRO 3
REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 3 EL PAQUETE DE DINERO
VALORES EN CONFLICTO: HONRADEZ Vs SATISFACCION DE NECESIDADES PERSONALES

w (CONTINUACION)
Sujetos .
Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto | Sujeto | Sujeto Sujeto | Sujeto Sujeto
13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Preguntas )
l . Entregarlo. | Devolverlo. No No Devolverlo. | Devolverlo. | Entregarlo. | Devolverlo | Devolverlo. | Devolverlo. | Devolverlo | Devolverlo.
ﬁgcue?_ X;ies?lr:g que debe devolverlo. | devolverlo.
|
i . = ; Actiamal, | Actiomal | Actda bien | Actda bien | ActGa mal | Actiamal | Actaamal Aéfl'la bien ! Actla mal, | Actla mal | Actia mal, | Actda mal,
A,QUStm esta 'nde,c"so y porque porque no puede porque el es malo es malo debfa sumadre | sesentird | se sentirfa porque | el dinero no
piensa qué  SI  NO; entreg6el | eradeél. |ayudarasu| ricoes robar, robar. devolver el | no tendrfa { malporno | malporno | robarla le
devuelve el dinero habra| dinero: madre. | ladrény paquete. | que sufrir. | devolver el | devolverel | dinero. | pertenece.
actuado bien o mal. : ' también no dinero. paquete.
leda ’
) ¢Por qué? dinero a
los pobres.
'32\‘/’523 epleen'sa d?nue?oS! 22 Mal. Mal. Mal. Mal. Mal. Mal. Bien. Bien. Mal. Mal, Mal. Mal.
sentira:
Bien o Mal.
. - Serlauna | Elseftorse | Volverla a Serfa Elseftorle | Ledarfala | Le pueden Ser Serla muy | Serfaotra | Sumadre Serla
] Agus“n cree que lo mas, persona | . lo ser pobre. pobre si agradecer( | propina. dar dinero | amable. pobre. vez pobre. tendrfa honrado.
":nportante que sucederia legal. agradecerl devuelve el a. silo que hacer
si devuelve el dinero a. dinero. devuelve. méas
seria que: sacrifico.
§ . . . Muy grave. | No serla No serla | Muy grave. | Muy grabe. | Noserla | Algo grave. | = Muy No serla No sérla Algo Algo grave.
Sr?c{?ezlttrgac'on il I?guuestsl'ﬁ grave. grave. grave. grave. grave. grave. grave.
quedarse con el dinero
seria:
— No seria grave ®
__Seriaalgo grave
__ Seria muy grave



estd Mario, quedarse
con el caballo seria:
___No seria grave
___Seria algo grave
___Seria muy grave

® ® L]
CUADRO 4
REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 4 EL CABALLO DE MARIO
VALORES EN CONFLICTO: LEALTAD Y SUPERVIVENCIA Vs AYUDA A LOS OTROS
Sujetos
Sujeto Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Preguntas
Mario debe

s - . Vender No vender. | Vender. o vender. Vender. No Vender. No vender. | Ayudar a Venderlo. hacerle un Venderlo.
¢Que cree_s td que debe ) vender. su madre. regalo ala
hacer Mario ? madre.

. P : Actda bien , | Actta bien, Actia | Actda bien, Actia Actia Actia mal, | Actda mal, | Actda bien, | Actda mal, Actia bien | Actda bien,
Mano estd l.ndeC'so y le servirfa el querfa mal, ese caballo mal, biense lo | es unfavor | la nifia del ayuda a la hijadel | porqueselo | elpodra
piensa que si se q_ueda laplata - | muchoasu | Ianifa es muy porque | regal6el | quele ests | sefiorestd | hacerlas | sefior estd | dejo supadre | comery
con el caballo el dinero| parasu papa y es estd fiera para sele padre. | haciendoa | muysolay cosas. muy antesde | ayudarala
habria actuado bien o| -mama. eldnico | enferma. | vendero. | enferma la nifia. “enferma. enferma. morir. nifia.
mal recuerdo ) la nifia.

o - ~quele T

2 Por qué? ‘queda.

Mario piensa que si se Bien. Bien. Mal. Bien. Mal. Bien. Mal. Mal. - - Bien. Mal. Bien. Mal.
queda con el caballo se -

sentira:

Bien o Mal.

s - Sepone | Sesentirla | Ganarfa Podrla | Perderfa Se Recibirla Ayudar a Ayudara | Leharfaun | El quiso asu Podrla
Mano piensa que lo ma,s alegre. triste. : | dinero. comprar su aburrirla. dinero y sumadre. | sumadre, | gran favora cabalilo. comery
upporlante que pasaria més caballo comprarla la hija del ayudarala
si vende el caballo seria pedazosde | pero mas frutas sefior. nifia.
que: lafincay | harfaun para

' hacerun bien. vender.
restaurante
- : ;2 - No grave. No grave. | No grave. | No grave. Muy No grave. | No grave.' Algo grave. [ No grave. | Algo grave. No grave. No grave.
En la situacidbn en que grabe.
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CUADRO 4

REGISTRO DE RESPUESTAS CORRESPONDIENTES A LA HISTORIA 4 EL CABALLO DE MARIO
VALORES EN CONFLICTO: LEALTAD Y SUPERVIVENCIA Vs AYUDA A LOS OTROS

estd Mario (a) quedarse
con el caballo seria:
__No seria grave

__ Seria algo grave
__Seriamuy grave

(CONTINUACION
Sujetos
Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto | Sujeto Sujeto Sujeto Sujeto
13 14 15 16 17 18 - 19 20 21 22 23 24
Preguntas
Si Mario .

2 . Venderlo. | Venderlo. | Venderlo. | Venderlo. | Venderlo No vende el | Venderlo No No Venderlo. Mario debe
¢Qué cree_s td que debe venderlo. | caballole . venderlo. venderlo. = hacer lo que le
hacer Mario (a)? da més parece bien.

‘ fiebre a la
nifia.
; . - i Py Actta Actida ‘Actiia mal, | Actda mal, | Actia Actaa Actiia bien, Actaa | Actaa bien, Actta bien, | Actiia mal, no Actia mai, si
Ma”‘? esta. .'ndeCISO y mal mal como la nifia la nifia se mal, mal, es el | si sigue con bien, " el quiere el quiere a le daréla Mario le vende
piensa que si se QPEda porque le se podra puede ~ | morirfala | preferido | elcaballo | porque | quesuhija | sucaballoy | oportunidad a cl oaballo al
con el caballo el dinero| sirvela | sentifala morir. morir. nifia. de Mario. | selepuede | esfinoy | se mejore. | se preocupa lanifiaa sefior su hija se
habria actuado bien o] Pplata. nifia. quitar la porque por él. enfermar. pone feliz.
{mal ’ fiebre. ayuda. ST
¢ Porgqué? T B R
gnuaeri'?a gloennseal cgl;eallzl :: Mal. Mal. Mal. Mal. Mal. Bien. Bien. Bien. Bien. Bien. Mal. Mal.
sentira:
Bien o Mal.
Algo muy
PP - | Serlauna| Lanifia | Salvarfala | Serfa muy | Salvarla Malo. Su madre | Lanifia | Suhijano | Que su hija Que la nifia agradable
' Mano piensa que lo [nas persona se vida de fa rico. la vida de estarla muy se se no se estarfa feliz. | porque una vida
| importante que pasaria SI| gentil. | mejorarla nifia. la nifia, bien. sanarfa. | mejorarla. | aliviarfa. se puede salvar
vende el caballo seria . por medio de
que; una alegrfa.
. ;2 Nograve. | Algo Muy grave. | No grave. Algo | Nograve | No grave. Muy | Muygrave. | Muy grave. No grave. Algo grave.
En la situacién en que grave. grave. : grave.
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Seguidamente, se tomoé cada historia y se agrupé por afinidad las respuestas
dadas por los sujetos, con lo cual simultdneamente permitié describir de forma

) ) ') - a
contrastada las respuestas dadas por los sujetos en cuanto a lo comun y lo

L

diferente.

Posteriormente para delimitar mucho mas la informacion de manera inductiva,

se agruparon los sujetos en relacién con las respuestas comunes y aquellas

que se mostraban como diferentes. Els;jto-i lo podemos apreciar en el cuadro 5
o R
cuando en la pregunta ;Que crees ti. que debe hacer Margarita? 19 sujetos

respondieron que Margarita “‘n'p debé rbbér”,' mientras que 5 sujetos

respondieron “robar el aparato”. J

i
1
P
)
|
t

Este mecanismo nos permitid abrir el f|espacio a la interpretacion de una manera

mas agil. (Véase cuadros del 5 al 8). . ' :



®

: CUADRO 5
REGISTRO DE RESPUESTAS POR AFINIDAD EN LA HISTORIA 1:

VALORES EN CONFLICTO LA VIDA Vs LA PROPIEDAD

« MARGARITA Y SU POBRE PADRE”

PREGUNTAS

SUJETOS

RESPUESTAS

SUJETOS

RESPUESTAS

- SUJETOS

RESPUESTAS

¢,Qué crees tu que debe hacer
Margarita? .

No robar el aparato.
(Diecinueve sujetos).

Robar el aparato.
(Cinco sujetos).

Margarita no sabe qué hacer y
piensa que si se lleva el ‘aparato
habra actuado bien o mal.
(Porqué? .- .. . .-

Actud mal, robar es malo.
(Quince sujetos).

Actud bien, se salvara el padre
de Margarita.
(Ocho sujetos).

Ni bien, ni mal, si se lo roba hace
mal y si no el papa se muere.
(Un sujeto)

Margarita piensa.que si se lleva el

-|aparato se sentira bien o mal por su

accién.

Se sentira mal.
"’(Quince sujetos).

Se sentira bien.
(Nueve sujetos).

Margarita piensa que lo mas
importante que sucederia si ella se
llevara el aparato seria que:

Se sanaria el papa.
(Doce sujetos).

La pueden llevar a la carcel.
(Once sujetos).

La podria vender a otros
vendedores.
(Un sujeto).

En la situacién en que se encuentra
Margarita llevarse el aparato:

- No seria grave.

- Seria algo grave.

- Seria muy grave.

Muy grave.
(Dieciséis sujetos).

Algo grave.
(Siete sujetos).

No seria grave.
(Un sujeto)
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CUADRO 6

REGISTRO DE RESPUESTAS POR AFINIDAD EN LA HISTORIA 2: “LA NINA Y EL MENDIGO”
VALORES EN CONFLICTO: CUMPLIMIENTO DE UNA PROMESA Vs OBEDIENCIA

entrar al mendigo seria que:

SUJETOS SUJETOS SUJETOS SUJETOS SUJETOS
PREGUNTAS T
RESPUESTAS RESPUESTAS RESPUESTAS RESPUESTAS | RESPUESTAS
; Qué crees ti que debe hacer la|- No dejarlo entrar. Dejarlo entrar. | Que nos se ponga
G~ o (Doce sujetos). (Once sujetos). a llorar.
nina- (Un sujeto)
|-La-nifia esta.-indecisa y piensa que Ac_tl;s sirirr;]:l;r:p"é ,;g?fggaggggg
:"CtS:éao slgf:a(; r:;l n;;no?_'gzégabra . (Quince sujéfos). (Nueve sujetos).
La nifia piensa que si deja entrar al | - Se sentira bien. Se sentira mal.
mendigo se sentira bien o mal. (Quince sujetos). - | (Nueve sujetos).
la nifia cree que lo mas El mendigo le haria Romperia su Supadrenola El papala Se puede
. rtant .. dei un dafio. promesa. reganaria. regafaria. desmayar el
iImporiante que pasaria si no deja (Once sujetos). (Seis sujetos). (Tres sujetos). (Dos sujetos). mendigo.

(Dos sujetos).

En la situacién en la que se
encuentra la nifia, no hacerle caso
a su padre:

- "No seria grave. -

- Seria algo grave.

Seria muy grave.

Muy grave.
(Trece sujetos).

Algo grave. .
(Seis sujetos).

No seria grave.
(Cinco sujetos).

®
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CUADRO 7 :
REGISTRO DE RESPUESTAS POR AFINIDAD EN LA HISTORIA 3: “EL PAQUETE DE DINERO”
VALORES EN CONFLICTO: HONRADEZ Vs SATISFACCION DE NECESIDADES PERSONALES -~

SUJETOS

SUJETOS SUJETOS
PREGUNTAS
' RESPUESTAS RESPUESTAS RESPUESTAS
¢(Qué crees tu que debe hacer Devolverlo. No devolverio.
(Veinte sujetos). . - (Cuatro sujetos).

Agustin?

Agustin esta indeciso y piensa que si
no devuelve el dinero habra actuado
bien o mal. ¢Por qué?

Actud mal, es malo robar.
(Dieciacho sujetos). -

Actud bien, puede "c;!.).rud:a—r a
“sumadre.””
.. ... (Seis sujetos).

Ni bien, nifal, §is&lo roba
hace mal y si ho el papa se
.- muere.

B . (Un sujeto)
Agustin piensa que si no devuelve el Se sentira mal. Se sentira bien.
dinero se sentira bien o mal. (Veinte sujetos). (Cuatro sujetos).
Agustin dice que lo mas importante Recompensa. Volveria a ser pobre. Amable y honrado.
que sucederia si devuelve el dinero (Catorce sujetos). . (Ocho sujetos). (Dos sujetos).
seriaque:
En la situacién en que se encuentra Muy grave. No grave. Algo grave. -

Agustin quedarse con el dinero seria:
- No seria grave.

- Seria algo grave.

- Seria muy grave.

(Nueve sujetos).

(Ocho sujetos).

(Siete sujetos).
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CUADRO 8

REGISTRO DE RESPUESTAS POR AFINIDAD EN LA HISTORIA 4: “EL CABALLO DE MARIO”
VALORES EN CONFLICTO: LEALTAD Y SUPERVIVENCIA Vs AYUDA A LOS OTROS

SUJETOS

SUJETOS

SUJETOS

SUJETOS

UJETOS

PREGUNTAS

RESPUESTAS RESPUESTAS |RESPUESTAS RESPUESTAS | RESPUESTAS
¢, Qué crees ta que debe hacer Venderlo. No vendeﬁlo.. Mario debe hacer
Mario? (Dieciséis (Siete sujetos). |que le parece bien.

sujetos). (Un sujeto)
Mario esta indecisa y piensa que si| Actud mal, la nifia | Actué bien, se lo
se queda con el caballo habra| . _se moriria. regal6 el padre.
actuado bien o mal. gPor qué? (Trece sujetos). | (Once sujetos).
Mario piensa que si e queda con| Se sentird mal."| Se sentira bien.
el caballo se sentira bien o mal. | (Catorce sujetos). | (Diez sujetos).
Mario piensa que lo mas| Sesalvariala | Seentristeceria. | Ayudariaasu |Ganariadinero. | Su hijo nose
nina. (Cuatro sujetos). madre. (Tres sujetos). olvidaria.

importante que pasaria si vende el
caballo seria que:

(Doce sujetos).

(Trece sujetos).

(Dos sujetos).

En la situacion en la que esta
Mario quedarse con el caballo
seria: .

- No seria grave.

- Seriaalgo grave. =~ "

- Seria muy grave.

No seria grave.
(Catorce sujetos).

Seria algo grave.
(Cinco sujetos).

Seria muy grave. .

(Cinco sujetos).
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Finalmente y continuando con el proceso de organizacidon inductiva, se

agruparon las preguntas o proposiciones por afinidad y relacion, por ejemplo:

las categorias juicio y razonamiento derivados de la accion del sujeto y

sentimientos derivados de la accion del sujeto, se agruparon quedando inducida

de la siguiente manera: Juicio, razonamiento y sentimientos derivados de la

)

accion del sujeto.

Conjuntamente con o anterior se tomaron las respuestas predominantes en los

registros anteriores, relacionandolas con los -valores en conilicto. ( Vease

cuadro 9).
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CUADRO 9
VALORES EN CONFLICTO
CUADRO REGISTRO POR VIDA Vs CUMPLIMIENTO HONRADEZ Vs LEALTADY
INDUCCION PROPIEDAD PROMESA Vs SATISFACCION DE | SUPERVIVENCIA Vs
OBEDIENCIA NECESIDADES AYUDA A LOS OTROS
PERSONALES
HISTORIA 1 HISTORIA 2 HISTORIA 3 HISTORIA 4

HISTORIAS
CATEGORIAS

Accion que el sujeto cree justa

Margarita no debe
robar el aparato.

La niﬁé no debe dejar

__| entrar al mendigo.

Agustin debe devolver el
paquete de dinero.

Mario debe vender el

caballo.

- [-Actud -y-se-sintié mal

-‘Actudé y se sinti6 bien

Actué y se sinti6 mal,

Actud6 y se sinti6 mal

L | . porque -llevarse - el|porque cumpli®¢ su.|porque no devolver el|porque si se queda con el
JUIC|'Q,_ razonamiento Y | aparato es robar. promesa de dejar|dinero es robar. caballo la nifia se moriria.
_|sentimientos derivados de Ila entrar al mendigo.
|accion del sujeto.
A Si Margarita se lleva| Si la nifia no deja entrar [ Si Agustin devuelve el [ Si Mario vende el caballo
. . al aparato se sanariajal mendigo este le|dinero recibia una [ la nina de salvaria.
Consecuencias derivadas de la el papa. haria un dano a ella. recompensa.

accion del sujeto.

| Gravedad de la accion.

Llevarse el aparato
seria muy grave.

No hacerle caso al
papa seria muy grave.

Quedarse con el dinero
seria muy grave.

Quedarse con el caballo
no seria grave.
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Ya registrada la informacién de manera organizada, encontramos un camino

adecuado para entrar al proceso de analisis e interpretaciéon de los resultados.

El procedimiento para interpretar fue el siguiente:

De manera descriptiva la interpretacion se .hizo estableciendo una relacion
aproximada en forma de triangulaciéon entre la interpretacion del Test utilizado,
la teoria de Kohlberg que dio fundamento a la investigaéién y la realidad

encontrada en los sujetos estudiados.
j !

'
|
'

7.2 INTERPRETACION

Al abordar las caracteristicas del desarrollo moral en nifios desde un estudio
|

descriptivo y especificamente enmarcandolos en un enfoque microetnografico, .

se tuvo como principal reto y compfomiso, répgoducir de una manera fiel todas
! ]
las respuestas emitidas por los sujetos y a partir de alli interpretar sus estilos de
pensamiento, juicio y sentimientos respecto a una accion tomada en donde se
. | )
encuentran implicados valores en c:lonﬂicto. ; E'sta realidad encontrada en los
sujetos investigados desde un progeifiimiento déductivo—inductivo, contrasté con
los datos ofrecidos por el Test y par:illlelamente %se comparé a la luz de la teoria
de Lawrence Kohlberg, influenciada; por Ji]rgén Habermas, lo cual mostré el

nivel de internalizacién de principios- existentes en la estructura de la moral.

Véase el proceso.

Se observé que en la categoria “accion que el sujeto cree justa’, la realidad

social encontrada es que en los sujetos predomina el acatamiento de érdenes y
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reglas establecidas por los mayores con el fin de evitar caétigos, ‘pero
haciéndolo desde una perspectiva egacéntrica, pues en realidad no reaccionan
de esta farma por tener conciencia de lo que es la moral, sino por evitar una
desaprobacion de los mayores qu§ son vis:tos como las autoridad maxima, sin
embargq, también reflejan la sepafacién de lgs intereses propios y de la de los
demas, incluyendo la misma auioridéd. A pe:sar de existir necesidades de gran
relevancia, los sujetos consideran_ justo resﬁetar lo que pertenece a otros, lo
cual evidencia que el reconocimiento de Ios: in'tereses ajenos va iniciando su
desarrollo estructural, un ejemplo de lo anltericl).r es cuando los nifios dicen “debe

devolver el paquete al sefior”.

La realidad encontrada se relaciona con la teoria de Kohlberg en que lo
correcto es satisfacer las propias necesidades pero a baja escala, reconociendo
los intereses de los demas. Asimismo, el seguimiento de las reglas es todavia

un modelo imperante en la vida del nifio. Al respecto Habermas explica que en

la raz6n pragmatica la vision egocéntricé; es lo caracteristico, pero también

considera eventualmente los beneficios para otras personas. Por consiguiente,

se mantiene una relacion de lo anterior con los datos arrojados por el Test, en
cuanto al bajo nivel de compromiso con la -opcion moral de los sujetos. Esto se
debe, tal vez, a que estos nifios se encuentran en las primeras etapas de la

estructuracion de la moral. (Véase cuadro, 10).
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CUADRO 10

ACCION QUE EL SUJETO CREE JUSTA

TEST DEL DESARROLLO
DE LAMORAL =~

Categoria en donde las respuestas de los sujetos se
veran desde tres tipos de perspectivas

TEORIA DE KOHLBERG Y HABERMAS

REALIDAD SOCIAL

Desde la interpretacion del Test se
puede vislumbrar que los sujetos
estan poco dispuestos a
" comprometerse con  la~ opcion
moral; y -la escogencia de esta
opcién lo hace sélo por razones
pragmaticas. .

Esos mismos sujetos desde ias perspectivas de Kohiberg
y Habemmas pertenecen o muestran que:

KOHLBERG

en el -Nivel preconvencional Estadio 2, lo correcto es
seguir las reglas cuando resultan de interés inmediato para
algo, actuar comrectamente es satisfacer los propios
intereses y necesidades permitiendo que los demas hagan
lo mismo. .

La razén para hacer lo correcto es servir a los propios
intereses y necesidades, en un mundo en el que uno debe
reconocer que los demas también tienen sus intereses.

HABERMAS:

Razén pragmatica: la perspectiva es egocéntrica y lo
bueno o lo malo se define en términos practicos de
utilidad o consecuencia fisica o econdmica.
Eventualmente se consideran las necesidades o beneficios
practicos para otros o a estos como elementos restrictivos
de la accién propia. Otros llaman a este tipo de
racionalidad "estrategia” ya que lo que se busca son las
estrategias adecuadas para lograr ciertos fines.

encontrada se

En afinidad con la realidad
muestra un
predominio en los valores de
obediencia por seguir las reglas
establecidas, honradez, ayuda a
los otros y propiedad.

Ejemplos:

- “Porque hay que hacerle caso
a su padre”.

- “Debe devolver el paquete al
sefor”

- “Algo muy agradable porque
una vida se podria salvar por
medio de una alegria”

- “No tiene que robarse el
aparato porque ella puede
trabajar y comprarlo”.
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Respecto a la categoria “Juicio, Razon'amiento y sentimiento derivados de
la accion del sujeto” se pudo percibir que los sujetos investigados estan
conscientes de los sentimientos compartidos, expectativas e intereses de los
demas, lo mismo que se percibid la conservacidn de las relaciones

interpersonales manteniendo la gratitud y el respeto hacia los demas.

De acuerdo a Habermas, lo primordial en esta etapa es una preocupacion por
los demas, ya que éstos se ven afectados pdr la eleccidén que haga el individuo
de sus proyectos de vida. Contrario‘ alo a}nterior, la informacién obtenida por
medio del Test mostré un bajo reconocimienllto de lo moral, ya que no tiene en

cuenta los intereses o necesidades de los demas, reafirmando con esto sus

propios intereses. (Véase cuadro 11)
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CUADRO 11

JUICIO, RAZONAMIENTO Y SENTIMIENTO
DERIVADOS DE LA ACCION DEL SUJETO

v

. 'Categoria en donde las respuestas de los sujetos se

veran desde tres tipos de perspectivas

| ™~

TEST DEL DESARROLLO -
MORAL

Los sujetos tienen un bajo
reconocimiento de lo que es
moral, por lo tanto su
argumentacion no alcanza una
capacidad de reconocimiento de
ésta.

-] — -~ TEORIA-DE-KOHLBERG Y~

HABERMAS .

Esos -mismos - sujetos desde las
perspectivas 'de Kohlberg y Habermas

|- - -] -pertenecen-o muestran que:

KOHLBERG
Nivel Il convencional Estadio IIl.

La del buen muchacho buena muchacha, la
buena conducta es la que agrada, ayudo a
otros y es aprobada por ellos, hay
aceptacion de lo que otros esperan y de lo
que es la conducta natural.

HABERMAS

La consideracién de la vida buena debe
incluir una preocupacion por los demas,
pues ellos se ven afectados_por la eleccion
que haga el individuo de su proyecto de vida.

REALIDAD SOCIAL

En “afinidad con la realidad
encontrada se muestra un
predominio en los valores de
propiedad, cumplimiento de
promesas, honradez y ayuda a
los otros. Ejemplos:

- “No lo puede tomar porque

se meteria en un problema”.

- “Le prometi6é almorzar en su
casa’.

- “Es malo robar”.

- "La nifia se salvaria”.
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Respecto a la categoria “Consecuencias derivadas de la accion del sujeto”,

se encontré que en la realidad de los sujetos se presenta un predominio en la

satisfaccion de las propias necesidades y reconocimiento de otros; las reglas

son seguidas cuando representan.un beneficio directo a las personas. De igual
. . | . .

forma se pudo apreciar el establecimiento :de promesas entre la nifia y el

mendigo. .

Esta caracteristica queda enmarcada en el nivel preconvencional de Kohlberg,

|

ya que en el estadio Il especificamente se halla la satisfaccion instrumental de
las necesidades propias, se realizan tratos imparciales en términos de
intercambio concreto 'y se reconoce que los demas también tienen sus

intereses. En la misma linea interpreiativa se encuentra Habermas, cuando

expresa que el sujeto busca lo que le conviene, algo que le representa en
' !
términos practicos utilidad para ' si mismq, .considerando eventualmente

I .
beneficios practicos para otros, su perspectiva es egocéntrica.

!
|

Al realizarse el paralelo de lo anterior con los.:.datos arrojados por el Test, se
observé que los sujetos se caracterizan por el egocentrismo de sus acciones y
un bajo manejo de las consecuencias morales, lo cual confirma una vez mas el
nivel cognitivo-estructural de la mc_>ra| que rqpreéentan los sujetos estudiados en

esta categoria. (Véase cuadro 12). - v
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CUADRO 12

CONSECUENCIAS DERIVADAS DE LA ACCION

DEL SUJETO

Categoria en donde las respuestas de los sujetos se

veran desde tres tipos de perspectivas

| T~

TEST DEL DESARROLLO
MORAL

TEORIA DE KOHLBERG Y .
HABERMAS

REALIDAD SOCIAL

Desde Ia interpretacion del Test
se puede vislumbrar que los
sujetos "mostraron © que . no
presentan una consideracién de
consecuencias morales.
Asimismo son egocentristas.

Esos mismos sujetos desde laé perspectivas de
Kohlberg y Habermas pertenecen o muestran-que:

KOHLBERG

Nivel preconvencional Estadio 2.

La accion correcta es .la que satisface
instrurhentalmente las necesidades propias y a veces
la de los demds. La reciprocidad es_asunto de
intercambio, te doy y me das.

HABERMAS

Razén pragmatica. La perspectiva es egocéntrica y lo
bueno o lo malo se define en términos practicos de
utilidad o consecuencia fisica o econémica.
Eventualmente se consideran las necesidades o
beneficios practicos para ofros o a estos como
elementos restrictivos de la accién propia.

Otros llaman a este tipo de racionalidad “estratégica”,
ya que lo que se busca son las estrategias adecuadas
para lograr ciertos fines.

En afinidad con larealidad encontrada

se muestra un predominio en los

valores de vida, cumplimiento
promesa, satisfaccion de necesidades
propias y ayuda a-los otros.

Ejemplos:

- “Yo creo que Margarita debe
llevarse el aparato porque es la
Unica familia que tiene en el
mundo’.

- “Porque si el mendigo le salvé la
cadena, ella le tiene que invitar a
comer porque ella lo prometié”.

- “Puede ayudar a su madre”.

- “Le haria un gran favor a la hija
del sefior".
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Por otra parte en la categoria “Gravedad de la situacion”, se observé que en la
realidad encontrada los sujetos mostraron tendencia a seguir las reglas de los
mayores, respondiendo a las érldenes emitidas por las autoridades con el fin de
satisfacer sus necesidades evitando el castigo. Reconocen los intereses de los

demas y mantienen la reciprocidad traducida al intercambio o trato como se

manifiesta en las respuestas “lo recompensara por ser un buen muchacho y-

devolver el dinero”.

La respuesta de los sujetos mantiene una relacién con la teoria de Kohlberg
porque existe una orientacion relativista instrumental que busca satisfacer sus
propias necesidades, aunque reconoce los intereses de las demas personas;
encuentra correcto establecer un convenio en el que ambas partes intercambien

por igual, es decir, en que exista la forma mutua de satisfacer de necesidades.

Es asi como Habermas también enfatiza que el razonamiento pragmatico esta
orientado hacia la blisqueda de estrategias adecuadas para Iogral; eventos. Lo
anterior tiene un punto de encuentro con la realidad encontrada y la teoria de
Kohlberg en que la perspectiva es egccéntrica y lo bueno y lo malo se define en

términos practicos, considerandose eventualmente las necesidades de los

demas. Asi de esta manera queca reflejado por medio del Test que los

sujetos actian segln su conveniencia, lo cual muestra que existe un bajo nivel
" de compromiso con la teoria moral y se refleja un egocentrismo tipico de las

razones pragmaticas. (Véase cuadro 13).
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CUADRO 13

GRAVEDAD DE LA SITUACION

v

Categoria en donde las respuestas de los sujetos
se veran desde tres tipos de perspectivas

.

TEST DEL DESARROLLO
MORAL

Desde la interpretacion del Test se
pueden vislumbrar que los sujetos
estan poco . dispuestos a
-comprometerse con la opcién moral
y la escogencia de ésta, lo hace sélo
por razones pragmaticas.

TEORIA DE KOHLBERG Y
" HABERMAS

Esos .mismos  sujetos desde las”
perspectivas de Kohlberg y Habermas
pertenecen o muestran que:

KOHLBERG -
Nivel precohvencionalr: Estadio 2.

De orientacion relativista instrumental.
La accién correcta es la que satisface
instrumentalmente las necesidades
propias y a veces la de los demas.

HABERMAS

La perspectiva es egocéntrica y lo
bueno o lo malo se define en términos
practicos, de utilidad o consecuencia
fisica o econémica.

.

REALIDAD SOCIAL

En afinidad con la realidad
encontrada se muestra un
predominio en los valores de
propiedad, obediencia, honradez,
lealtad y supervivencia.

Ejemplos:

- “Que no debe robar y'qt_.le
debe trabajar mas duro”.

- “El papa le dijo que no”.

- “Porque el paquete de dinero
no-le pertenece’.

-~ No debe venderlo porque se lo
regald su padre’-
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7.3 LOS VALORES EN CONFLICTO Y SU RELACION CON LA TEORIA Y
REALIDAD SOCIAL
Ahora bien ¢Qué se encontré en las relaciones Valores en Conflicto y la Actitud

de los Sujetos Investigados? Empecemos por: .

e “Accion que el sujeto cree justa” segun el Nivel Preconvencional ~
. i ‘ Il '
! | )

estadio Il de Lawrence Ko,hlblerg y I}Qai;ones Pragmaticas de Jiirgen

Habermas.

Los valores en conflicto encontrados en esta categoria son: la obediencia,
entendiéndose por ésta a la ejecuciéon automatica de las 6rdenes emitidas por la

autoridad.

Lo que se puede interpretar aqui es que existe una estrecha relacién entre la

-actitud de los nifios con el ambiente que sé desenvuelven, en este caso la
Costa Caribe, especificamente la ciudad de anranquilla. Aqui se reafirma el
hecho de que la moral es transmitida y vi',venciada' por la familia y de esa
manera varia de acuerdo al contexto en el que el sujeto convive. Se puede
afirmar por ejemplo que hay diferencias marcadas entre las costumbres
familiares en el interior y la costa y, las de un nifio colombiano coﬁ uno de otrc;
pais. La accién moral esta en el individuo, y cuando éste valora las acciones
ajenas trae implicita una actitud en la que todo el esquema familiar y social en
el que ha desarrollado su vida queda reflejado. Frente a este caracter moral

no existe una distancia con Kohlberg y tampoco con Habermas porque en
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ambos lo dtil y lo practico en el plano de la moral, ademas de satisfacer un
deseo individual también trae una carga condicionada por la familia, por la

escuela y en general por la sociedad.

Pédemos agregar al respecto‘due Kohlbe‘rg podria interpretar esta actitud
valorativa, como el seguimiént& de norma:s establecidas y en Haberfnas se
refleja como un hecho practico ,dejuﬁilidfad,‘ lo cual le genera ademas una
consecuencia fisica, emocional 6 éconémicé. '

Otros valores encontrados, fueronfla honr:adez y la propiedad donde el primero
: ; 1
hace referencia a la conducta 1’niegra del individuo cuando al enfrentarse a
situaciones en las que hay que <iiecidir sobre tomar lo ajeno o no, la actitud
prevaleciente es la segunda, aun c:gjando se coloca en juego otros valores como

el de la supervivencia. Aqui se percibe una fuerte carga moral, es decir, el

sujeto se coloca sobre la necesidad.

Si hacemds una aproximacion a lo que para Koﬁlberg podria ser honradez, este
autor la explica como el respeto que el s_uj'etzo }jelne por las satisfacciones de las
demas sin que se vean afectadas las propias y Habermas podria considerar la
honradez como la adecuacién entre medioé y fines donde lo que se busca son

los medios adecuados para lograr estos fines y, propiedad seria la utilidad o

consecuencia fisica de la adecuacion entre medios y fines.
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También encontramos el valor implicado en la ayuda a los otros, que es la
cooperacion o blsqueda de beneficios para otras personas, podemos
interpretar que para Kohlberg, es permitir ng los demas satisfagan sus propios
intereses y solucionen sus necesidades, Io;' que para Habermas significaria la
consideracion de las necesidades o: beneﬁciés ;arééticos en los demas.

Al realizarse un contraste de los distintos valores en conflicto con las
perspectivas axioldgicas plantea'gas Kohlberg y Habermas, resulté importante

|

. . P - .
identificar el respeto por los -bienes; ajenos, que asumen los sujetos

investigados, aunque exista el r%esgo die perder la vida de un familiar o amigo,
igual que el respeto por las pqrsonasi péra que actien de acuerdo a gUs
creencias y puedan lograr sus ob:.jetivos.i Dé la misma manera se pudo percibir
una actitud solidaria y de comparlif"lerismc; ha”cia los demas.
;
Asimismo, Como ya se ha dichp, se pudo reconocer un alto sentido y respeto
por las normas establecidas, ya Ql'.le con ello:se pueden evitar castigos por parte
de las personas que revisten athridad .iEstos comportamientos manifiestos se
presentan similares con los datbs arroj;ado,s por el Test, en la medida que
muchas de esas actitudes coincidfien con !as frazones pragmaticas, en las cuales
4 L

el sujeto no evidencia un compromiso moral’ sino que s6lo se encuentra en los

pasos del reconocimiento de los intereses ajenos.
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En la categoria: Juicio, Razonami'ento .y Sentimientos derivados de la
accion segun el nivel conve'ncional, Estadio Ill de Lawrence Kohlberg y/o
Razones Eticas de Jirgen Habermas, se éﬁcontraroﬁ valores en conflicto,
tales como:

- Propiedad

- Cumplimiento de promesas

- Honradez

- Ayuda a los otros

Referente al valor de propiedad, un concepto cdmL’m que se le atribuye seria el
sentido de pertenencia o posesién de algo, lo cual tiene mucha relacién con la
definicion que Kohlberg asumiria para este valor definiéndolo como el acto de
respeto por las posesiones ajenas y buenas intenciones hacia los demas, es
decir, ser byenos sin causar dano a otros; de esta manera y guardando
coherencia éon lo que Habermas también plar,:'ntea acerca del valor implicado, se |
tendria como concepto desde su perspectiva el respeto por los intereses

ajenos, evitando causar dafo alguno.

Lo anterior mantiene una estrecha relacién con la realidad social encontrada,
por cuanto existe una importante consideracion y preocupacion por las
expectativas, sentimientos e intereses ajenos.' Es. posible que esta qctitUdl
frente a las demas personas encuentre su$ cihientbs en la educacion familiar y

escolar que los sujetos han recibido a lo, largo de su desarrollo vital y
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especialmente moral de cada uno y como miembros de una sociedad, en este

caso Barranquilla.

Respecto al valor “Cumplimiento de Promesas” ca-racteristico en esta categoria,
se halla conceptualizado como la realizacidon de una accién producto de un
convenio establecido entre sujetos, lo cual.all compararse con la teoria de
Kohlberg, se podria inducir que es la esencia del sujeto en esperar lo mejor de
otras personas manteniendo relaciones de lealtad, confianza y gratitud, siendo
esta premisa muy paralela a las razones q'uq Habermas posiblemente expresa
sobre este valor, al que considera ser el proyecto de vida y la preocupacién por

los demas.

Al hallarse un punto comun en estas definiciones sobre el ;/alor implicito, se
encontrd que la realidad social muestra también un eje articulador a ellos,
siendo éste el respeto -por el trato entre personas y una notable preocupacién
por los demas. Quizas esto lo podriamos ver reflejado en la convivencia entre
vecinos, donde existe una preocupacién.diaria por el bienestar personal, familiar
y social de toda la comunidad, caracteristicas que son bien marcadas entre
los ciudadanos de la Costa Caribe y en particular en algunos sectores.
Barranquilla, donde la modernizacidén y el progreso no han hecho que las
gentes vivan como seres incomunicados, quel apenas se saludan a la entrada
de un edificio o centro comercial. Enfatizando en lo anterior, se puede decir

que los sujetos en su desarrollo integral como seres humanos imitan las
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conductas, hébitoé o coétuf_nbres transmitidas de generacion en generacién; sin
que se discuta el problema de la au.tenticidad.

Con relacién al valor de Honradez, el concepto atribuido es el proceder integro
y recto de los individuos, lo cual puede significar para Kohlberg como el deseo
de respetar las normas'y la autoridad para que mantengan los estereotipos de
buena conducta y a lo que Habermas conceptuéli;aria como el proyecto de vida
que lleva implicito la preocupacion par los demas, para que éstos no se vean
afectados por las elecciones que Haga el individuo para un buen vivir. Este

valor contrastado con la realidad social encontrada, puede mostrar un alto

i

‘predominio de él, lo que no permitiria en los sujetos investigados el quebranto

de la norma establecida por la autoridad, haciéndose caracteristico el valor de

honradez en el proyecto de vida que se encuentra en formacion.

Puede ser también que parte de la actitud honrada que asumen los nifios frente
a situaciones conflictivas, tales como la posibilidad de robar o apropiarse de

algo i'hdebidamente, se atribuye a la educacion moral que los docentes y/o

padres de familia imparten a los nifios reforzando dia a dia las conductas .

adaptadas o aprobadas, en este caso, en la sociedad costefia.

Por ultimo el valor “Ayuda a los otros”, se connota como la cooperacién a las

‘demas personas para que logren sus cbjetivos, lo cual se apoyaria en la teoria

de Kohlberg como el interés por cuidar a los demas, preocupandose por las
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necesidades ajenas; encontrandose coherencia con el concepto que Habermas

daria a este valor como la preocupacién por los intereses de las otras personas.

Lo anterior también se halla relacionado con la realidad social encontrada en la
medida en que las familias de la Qosta Caribe, en su gran mayoria, reflejan una
marcada preocupacion por las necesidades de los otros, por el bienestar de
sus amigos, considerandolos como parte de los suyos, a quienes también
ofrecen colaboracién para que satisfagan sus necesidades. Se considera que
un nino al encontrar estos valores en el hogar y la escuela reflejara un mayor

companerismo, solidaridad y preocupacion por sus semejantes, lo que se

encuentra enmarcado en un estadio estructural del desarrollo moral.

Al realizarse un contraste entre los distintos valores en conflicto de la categoria
con sus respectivas definiciones vistas desde las teorias de Kohlberg y
Habermas, resultdé importante la oonsidefacién, preocupacion por las
expectativas, sentimientos e intereses ajenos, el respeto por los acuerdos entre

iguales, la formacién del proyecto de vida en el que hay que ser integro para no

" perjudicar a los demas y una preocupacidon marcada por los intereses de las

personas. Contrario a lo anterior se tiene la informacién arrojada por el Test,

donde lo sujetos expresan un pobre reconocimiento de la moral donde la vision

egoceéntrica no permite el reconocimiento de los juicios morales estructurados.
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En la categoria Consecuencias derivadas de la accion del sujeto, segin el
nivel Preconvencional estadio Il de Lawrence Kohlberg y razones
pragmaticas de Jiinger Habermas,~ée encontraron los siguientes valores en

conflicto: ~

- Vida
- . Cumplimiento de una promesa
- Satisfaccion de necesidades personales

- Ayuda a los otros

Al conceptuar el valor de “Vida” como el proceso evolutivo del ser humano en

el que intervienen las dimensiones fisica, canoscitiva, social y emocional,

entre otras, se puede establecer una comparacién con la teoria de Kohlberg,

donde para él este valor podria représentar Ié presérvacién y el bienestar del

sujeto como interés fundamental. Desde uﬁa \/;isjbn similar - Habermas, define el

valor de vida como la busqueda o maht:gnimiento del bienestar propio,
!

realizandolo a través de los medios adecuados.

Al efectuarse el contraste de la teoria con la realidad social, se logré percibir
que existe un predominio por la busqueda de medios eficaces que sean‘
beneficiosos para la conservacion no sélo de la vida propia, sino de allegados,
familiares y demas personas, a pesar de las normas establecidas, lo cual
puede fundamentarse en los patrones de conducta que ofrecen Ios;,zpadres en

conservar a gran escala la salud fisica o mental de los suyos, especialmente de
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los nifios. Quiza por esto, los nifios dan prioridad a la vida misma, aunque

t

existan valores en conflicto. ' .

Es posible que actualmente en Colombia y en particular en la Costa Caribe se
refuerce ain mas este esquema, debido a los distintos eventos que por razén

econdmica principalmente, se experimentan muchas situaciones. conflictivas en,
|

favor de la vida propia.

Referente al valor cumplimiento de una promesa, se conceptualizb como |
visualizacién de una accion por un'goﬁvenio éstablecido con otros individuos, Io:
que al contrastarlo con la teoria de Ko;ﬂlﬁerg se pudo deducir que es la
definicion de acuerdos o tratados establecidos entre individuos. De igual'
forma en Habermas se pudo inferir‘ este valor como la adecuacion entre medios

y fines en el que eventualmente se consideren las necesidades ajenas.

. |
Comparado las dos perspectivas axiologicas,con la realidad social encontrada
se observa gue existe relacion con ambas teorias, ya que se percibe una

tendencia a cumplir los supuestos contraidos con una persona por estar

|
1

implicito un sentimiento de agradecimignto y del deber.

I .
Mirando mas a fondo esa relacion: entre la teoria y la realidad social encontrada

puede ejemplificarse por la manera como los, padres cumplen sus promesas,

convirtiéndose en un modelo o arquetipo ' digno de seguir por parte de los
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nifos. Un tercer valor “Satisfaccion de'g necesidades propias”, se define
cominmente como el sentimiento de ’plécg—:‘r que surge después de la
consecuencia por un beneficio 'équirido%pér si mismo; es similar a lo que
Kohlberg podria definir como el actuar para: Iograr los propios intereses; no
estando Habermas muy distante de esa véloracién, quien lo define como la

consecuencia fisica o econémica de Iz adecuacion entre medios y fines.

Ahora bien si se establece relacion con la realidad social encontrada y las.

teorias planteadas éstas se articulan:en cuanto a que se observd una
inclinacion de los sujetos investigados hacia la consecucion de un fin que

acarrearia una consecuencia prdpia.v -es decir, los sujetos buscan una manera

elevada de satisfaccion de sus necesidades.

Es posible que los puntos comunes d:e estos tres horizontes tengan una
estrecha relacion con el va.lor.' de Ia‘p‘ E"v‘ida", el cual tiene como fuerza
permanente la busqueda y conser‘v“aciéhi d:el.bienestar propio teniendo como
prioridad el valor implicito en la “Satisfaccion de necesidades” y en la
prevalencia de un interés propio‘ por sqluci!onavr Iosin_convenieﬁtes que no le

permitan el placer de vivir bien.

Por las mismas necesidades economicas, conflictos intrafamiliares y sociales
que afloran en la sociedad barranquillera, se presume que estas conductas de

blsqueda y satisfaccion como una manera de realzar el valor dela vida se

presentan reducidas por las condiciones ya descritas .
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Por dltimo el valor “Ayuda a los 6tro_s”, se (;oncept_ualizé como la cooperacion
con las demas personas para lograr sus ob'.je‘tivos;. lo qual se compard con la
teoria de Kohlberg y se pudo intérppetar corlno el respetoy el reconocimiento
de los intereses de los demas, mientras’ due-en Habermas se defini6 como la

realizacion de las necesidades o beneficios practicos para los individuos .

Al realizarse un contraste de las teorias con la realidad social se encontré que

existe una solidaridad y compafierismo hacia los demas, sin dejar de lado la

satisfaccion propia. Es posible que esta relacion tenga una fundamentacion en
. I ‘

la manera como la autoridad se mue§tra:frente a las necesidades ajenas .

proyectando un modelo, en el que se evidencie la cooperacion.

Al realizarse un contraste entre los distintos valores en conflicto de la categoria,

con sus respectivas ,deﬁniciones- vistaé, desde las teorias de Kohlberg y
Habermas resulté importante la consid_éjfégién prioritaria de la vida del ser
querido, la devolucién de-Ios favores %ecibidos éumpliendo las promesas a
pesar de existir riesgos contra la miism'a persona, la blsqueda de las
satisfacciones de las propias neces,idad'és :y una solidaridad y compaierismo
hacia los demas, lo cual se relaci'orima con los datos arrojados por el Test, en

~

cuanto-a una consideracion poco,ﬁel\aboradé sobre las posibles consecuencias

morales que puedan presentarse en situaciones conflictivas, lo cual indica

inmadurez en su juicio, evidenciando atin el egocentrismo.
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En la categoria “Gravedad de la situacijén”* segﬁp el Preconvencional
Estadio Il de Lawrence Kohlperg y Ias: li'azones pragmaticas de Jiirgen
Habermas se encontraron valc;res en coﬁﬂi'cto, talesf como:

- Propiedad \

- Obediencia

- Honradez

- Lealtad y Supervivencia .

Referente al concepto de propledad comunmente se interpreta como el sentido
de pertenencia o posesion de algo| que Ie pertenece, considerandose
posiblemente que Kohlberg en su teorla lo def iniria como el respeto por Ios
intereses ajenos y Habermas gomo aguella utilidad fisica lograda por la

]

adecuacién de medios y ﬁnes;

De este modo se realiza una relacién entre los conceptos antenores con Ia
realidad somal encontrada hallandose rque en los nifos investigados se
evidencia un respeto‘por los intereses o Ipr_opledad de las otras personas.
Quizas este reconocimiento y fespefo" defnt')strado sea infundado por sus
padres desde edad temprana para que se apreCIen y actlen segln las normas

establemdas y los pr|nC|p|os morales estructurados

En cuanto a la obediencia se’ interpretd su significado como la ejecucion
automatica de 6rdenes recibidas por la autoridad, donde Kohlberg y Habermas

lo podrian definir como el seguimiento de reglas que proporcionan conveniencia
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y el hecho, practico de utilidad por haber orlentado su razonamiento hacia lo

que funciona respectlvamente

Al asociar las definiciones sobre el valor,de obediencia con la realidad social.

encontrada, se pudo apreciar que exnste un predommlo por acatar las érdenes
de los mayores para evitar los castlvgos;. Es posnble que la realidad social
encuentre sus fundamentos en la rr'llainera como los padres impartan las normas

o mandatos para que sean obedecidas por los nifios.

Con relacion al valor de la honradez, el cual hace referencia a la conducta
integra propia del individuo, Kohlberg podria definirlo como el respeto que el
sujeto tiene por las satisfacciones de,Ias '_necesidades ajenas sin que se vean

afectadas las propias v, Habermas lo conceptuallzarla como el respeto por la

adecuacuon entre medios y fines de otras personas Comparado lo expuesto

-con la realidad social encontrada, quedo reflejado el respeto de los nifios por los

objetos y por la satisfaccion de nece,si(flades ajenas sin deja de lado las propias.

Por tltimo el valor de lealtad y supervivencia se define como el-principio moral,

de fidelidad y blsqueda de un bi_enest;ar para;Ia propia vida del individuo, A su

vez en la teoria de Kohlberg se puede definir como el atender las necesidades

propias o de otros, manteniendo siempre un intercambio concreto, la cual si es.

: i
relacionado también con la teoria de Hab_err‘nas se podria asociar a la forma

como todo aquello que tiene sentido. para eI proplo individuo, esta representado

en los beneficios practicos. Si se reallza una aproximacion entre los conceptos
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y la realidad encontrada, se percibe una marcada busqueda por el bienestar -

propio, sin dejar de lado que otras personas busquen sus beneficios.

Se puede afirmar entonces que esa actitud en los sujetos investigados pueda
obedecer a la educacion que los padres y/o docentes dan a los nifios, donde lo
que debe primar es la obtencién de los propios beneficios, sin descartar los

ajenos.

Al adelantarse un contraste entre, Ilos dis_tintqs valores de la categoria con sus
respectivas definiciones vistas .desdeﬂlas téorias de Kohlberg y Habermas,
resulté importante percibir en los sujetos, el respeto por las propiedades
ajenas, aun sabiendo que esta en peligro la vida de un ser querido. También
en el respeto por las normas fue. comln hailar que se cﬁmplen por evitar el
castigo de la autoridad. También se hallé6 que existe un gran respeto por las
personas siempre y cuando actuen de acuerdo a sus creencias y luchen por

lograr sus objetivos y busquen su bienestar.

Puede decirse que lo anteridr queda a poca _distancia con lo que el test del
desarrollo moral arrojo6 acerca de esta premisa, lo cual no es mas que la
actuacién del sujeto sin comprorrijso moral, | en donde lo caracteristico es un
razonamiento orientado hacia lo que representa principalmente beneficios o

satisfacciones propias y posterior a esta condicion el reconocimiento de Jas

necesidades ajenas.
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8. CONCLUSIONES

s
N

Al abordar la tematica de la moral, desde .una perspectiva investigativa, se

logré percibir y confirmar lo relevante del proceso evolutivo de la moralidad, el

i '
1 '

cual enmarca no sélo los juicios y con§ebuencias morales y principios

universales, sino una elabora(?a “educacion moral que conlleve a la

estructuracion de los estadios en sus niveles mas elevados.

'
P

Del mismo modo permitié reafirmar que Ios‘individuos deben ser vistos como
seres integrales, en donde interactﬂgn diétintos procesos evolutivos como el
fisico, el cogil'noscitivo, el embciqnal , el sdciél y por supﬁésto el moral, entre
otros, los cuales entrelazan sds funo;iones para lograr del ser humano, un ser
pleno. De hecho para Ia‘PsicoIogia es‘émuy impqrtante saber cémo se dan
estos desarro:llos que integran t_el ciclo viital fde las personas, como sﬁrgen las

i ' i : ‘

transiciones y como se pueden abordar las problematicas para obtener cambio'§

favorables que vayan en pro del bienestalj individual'y colectivo.

Mediante la comparacién entre las respuesfas dadas pbr Ios. nifos, las cuales
fueron reproducidas fielmente, los datos arrojados por el Test y' las teorias de
apoyo, se logré concluir que, teniendo en cuenta las perspectivas de Kohlberg
y Habermas sobre la estructuracion dé_ la_moral, los nifios investigados se

encuentran, segun la teoria de los niveles en el nivel | estadio Il de
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estructuracion de la moral con aproximaciones al nivel Il (Estadio lll). Esas
aproximaciones se pueden atribuir a las diferencias de edades, especialmente

al final de la infancia y muy seguramente a la clase social.

Es posible que ese nivel de estructuracién reflejado, se deba en gran parte a la
manera cémo la escuela y padres imparten la educacién a los ninos,
ocasionando que tanto los juicios, razonamientos, sentimientos y
consecuencias morales denoten una baja madurez en su desarrollo moral. Por
otra parte, también se considera irﬁportante resaltar que la sociedad donde se
desenvuelven los sujetos estudiados influye notoriamente en la moralidad; no
se pueden desligar tampoco de la realidad actual que afecta a Barranquilla, a

la Regién Caribe y a Colombia entera.

Quizas también la valoracién que se le da al desarrollo moral, por parte de la
familia, de la escuela y de la sociedad, no se encuentra dentro de unos
parametros bien claros que coadyuven a esta estructuracidon primordial en la
vida del ser humano y en este caso la de los nifios escolarizados. Es posible
que los padres, docentes y escuela no estén trabajando unidos para lograr que
los nifios puedan ir estructurando paso a paso su desarrollo moral, quienes de
una manera consciente o simplemente imitativa vivan este proceso. Que
bueno seria que “ los ninos” vayan de la mano con sus protectores para que
lenta pero seguramente estructuren sus niveles de moralidad. Aqui debe estar
presente el apoyo afectivo de padres, docentes, pares y demas personas

quienes le daran herramientas sélidas al pequeio para que experimenten y
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desarrollen conductas morales en las que se proyecten principios y valores

de corte particular y universal.

Por lo anterior y. recordando lo que Lawrence Kohlberg ofrece en su teoria
acerca del desarrollo moral, se concluye coh la necesidad de reconocer en la
autoridad cualesquiera que sea, su papel fundamental para transmitir y
proyectar la moral para que, quien sea su seguidor inicie su proceso
moralizador, interiorizando las normas y prinlicipios que rijan su accion diaria.

En cuanto al proceso de Construir_ la téqrié de la investigacion se puede
concluir que estructurar el marco teérico aI,Einicio, acarre6 dificultades debido
a la tematica de la moral, la cual a diferencia de otros temas, suele ser
aparentemente poco'comﬂ_n,' pero a medida‘l que se indagd al respecto, se
encontré gran afluencia de datos vy a'l'm mas se confirmo esta riqueza tematica
cuando se acudi6 a Internet y se obtuvo' una extensa variedad de informacion
acerca de la moral y su desarrollo haciéndola muchisimo mas interesante el

trabajo investigativo a nivel teérico.

Del mismo modo se estima conveniente concluir sobre la metodologia usada en

la investigacion, la cual desde un principio, se consider6 la adecuada al tipo de

estudio realizado. La Etnografia sigue sient:io‘ de gran utilidad para llegar a
,

describir y a comprender el mundo de Iaslpler‘sbnas, desde su ambito natural, de

su sentir y de su pensar; de lo que son'y de ¢émo interpretan su mundo y el

‘mundo de los demas.
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De otra parte, el equipo de trabajo investigador se ha convencido que una
buena asesoria metodoldgica no sélo ofrece una eficaz organizacion del estudio
sino una comprension y aprehension de los conocimientos adquiridos, que tal

vez por efectos del tiempo parece olvidarse.

En cuanto al instrumento que se utilizo para recoger informacién, se concluye .

que hubo inconvenientes para;[dete‘rmina,r primero cual seria el Test o el
instrurﬁento y una vez localizado, se presenfaron diversos contratiempos debido
a su calificacion e interpretacion, Sin emblargoi gracias al apoyo recibido por
parte de la entidad que suministro el Test y al asesor metodolégico se logro la
interpretacion del Test y a la manera deductiva — inductiva de reproducir las

respuestas dadas por los nifios investigados.

-Finalmente las investigadoras concluyen que el estudio sobre las caracteristicas

del desarrollo moral" en -nifios, representé una adquisicion de conocimientos

acerca de la tematica, unas vivencias valiosas: en diferentes momentos de la

}

investigacién, un genuino enriquecimiento personal y esencialmente a nivel
' ' | .
P! :

profesional un mejoramiento en la comprension de la estructuracion del juicio.

'
\ !

. . e . . . . 4
moral en el ser humano sin dejar de:lado la importancia de los distintos valores

o principios que constituyen estas estructuras cognoscitivas.

116 .



@

.

L]

9. DISCUSIONES Y RECOMENDACIONES

Al haber realizado el andlisis interpretativo y las conclusiones de la
investigacion, surgen nuevas inquietudes que indiscutiblemente merecen ser
abordadas desde otras perspectivas investigétivas ya que todo lo concerniente
al ser humano, visto como un ser iniegral y activo dentro de una sociedad,

requiere un minucioso estudio y en especial en el campo de la moralidad .
A ; .

Es por esto que al describir las caracteristicas del desarrollo moral en una

determinada muestra de los sujetos, fluyeron otras preguntas, como:

¢ - ;Cual es la incidencia del nivel preconvencional en la educacién escolar?

e ;Qué relacion tiene este variado grupo de caracteristicas morales con la
forma de educar en la escuela, o en la familia?

e ¢ Qué tipos de programas o actividades escolares favorecerian el desarrollo
moral en nifios?

¢ ;Qué importancia tiene el juego en la estructuracion de la moral en nifios?

o ;Cdomo influye la tecnologia en el desarrollo emocional o viceversa?

Quizas si se lograsen responder estas preguntas en estudios de investigacion

escolar se podrian vislumbrar nuevos horizontes para padres, docentes y
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profesionales que de una u otra manera enfrentan el crecimiento moral de

ninos y adolescentes.

Debido a lo anterior, surgen las siguientes recomendaciones dirigidas al
Centro de Educacion Basica y a la Corporacion Educativa Mayor del Desarrollo

Simon Bolivar:

Al Centro de Educacion Basica No.22:

En la medida de lo posible realizar' o] permitir;' que otro grupo investigador haga
una descripcion de las caracteristicas del désarrollp moral en los estudiantes
del C.E.B. 22, lo cual les permitiria un conocimiento mas amplio. del nivel de
desarrollo del juicio moral, en cada alumno que integrala escuela, con el fin de
implementar o mejorar los programas educatiVos en los que estan involucrados
los valores y principios morales de los estudiantes, a partir de sus propios

niveles de estructuracion.

A la Corporacion Educativa Mayor del Desarrollo Simén Bolivar:

Continuar con el estudio acerca del Desarrollo Moral en la nifiez, lo cual
amerita mas que dedicacion una profundizaéién de la tematica, relacionada
también con otros procesos ‘evolutivos relevantes en el ciclo vital de niﬁoé,
adolescentes y adultos. En lo posible aumentar la cantidad de profesionales
especialistas que crea conveniente en el tema de la moral, para que las

asesorias de contenido se realicen con mayor frecuencia.
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Del mismo modo se le recomienda al comité de investigacién ampliar también
las asesoria metodoldgicas, con el fin de cubrir con calidad todas las

investigaciones que surgen en la facultad de Psicologia.
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CONTENIDO DE LA PRUEBA

Esta prueba puede ser til para varios propdsitos: en primer lugar, sirve para el
diagnédstico individual del nivel de desarrollo moral de un individuo, en

comparacién con un grupo de referencia. : Sirve igualmente para comparar

individuos entre si.
En segundo lugar, permite la comparacion entre grupos. Aunque uno de los
hallazgos del trabajo de investigacion fue que no habian grandes diferencias en

|
|
el desarrollo moral en la adolescencia entre las distintas edades, ello no quiere

decir que lo moral permanezca estatico en esta etapa.
|

En tercer lugar, la prueba permite evaluar dos efectos de programas concebidos
para promover el desarrollo moral,” cursos de ética o similares. Asi, la
comparacion entre los resultados antes de iniciar el programa y terminado éste,

mostrara que tan efectivo es.

Finalmente, puede ser interesante para una institucion educativa comparar los

resultados de sus alumnos con el promedio de la muestra de estandarizacion.

:



HISTORIA DE LA MUESTRA

En 1984 como parte de un proyecto fiﬁanciado por Colciencias se vio la
necesidad de construir una prueba para evaluar el desa.rrollo moral en nifos.
Al revisar la forma de evaluar este -desarrollo, se pudo constatar que
practicamente cada autor desarrollaba su propia forma ya que no‘existia una
prueba estandarizada que pudiera ser utilizada de manera general. En las
investigaciones se utilizaban historias del estilo de las propuestas por Piaget
(1932 — Trad. 1977) o de las planteadas por Kohlberg, a fin de comparar el
grupo de sujetoé investigédos pero éin un propdsito general de evaluacion, sino
mas bien para una descripcion de ciertas caracteristicas del desarrollo moral en

determinada edad o grupos de edad.

La investigacion de Kohlberé, por otro lado, ofrece pocos'datos sobre el

desarrollo moral hasta los 12 afios y su instrumento, antes de la publicacién de

la nueva version. (Kohlberg, 1987). parecia poco aplica‘ble'tanto para los -

propositos de investigacion como de evaluacién, ya que las dificultades de

calificacion exigian varias semanas de entrenamiento con el autor.

Aparte de las dificultades metodoldgicas, la conceptualizacién de la ‘moral por

parte tanto de Kohlberg como de Piaget, con su énfasis en el razonamiento', '

aparecia como limitada y problematica. Estos dos aspectos, el metodoldgico y
el conceptual , plantearon la exigencia de coriceptuar lo moral de una manera

mas amplia y de construir un instrumento que respondiera a esta nueva
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conceptualizacién y que fuera aplicable a nifios mas pequefios que aquellos

con los que habia trabajado Kohiberg.

Se procedié entonces, a partir de la consideracién de lo moral ya expuesta a
construir un instrumento aplicable a nifios entre los 9 y los 12 afnos. Este
instrumento deberia poder ser de aplicacién colectiva y no de eﬁtrev_ista
individual como el de Kohlberg y deberia evaluar aspectos de razonamiento, de
accion y sentimientos. El aspecto de razonamiento, 0 mas propiamente dicho,

el aspecto cognoscitivo debia incluir los juicios y justificaciones frente a

determinada opcién asi como también una evaluacién de las consecuencias

previstas, del objeto sobre el que recaen las consecuencias y del incentivo o

peso dado a comportarse moralmente en la situacion. Inicialmente se

plantearon nueve preguntas por dilema para evaluar los aspectos mencionados.

El contenido y estructura se aplicaran en la parte correspondiente a la

estructura del instrumento.

La prueba se ensayd con un grupo pequeino y después de hacerle las

correcciones pertinentes, se someti6 a una primera estandarizacion. En los

Y

anos siguientes hubo varios cambios en la forma de calificacion. En 1991 se
cambid la forma de calificacion a la actual. En esta fecha también se recogieron

los datos para la segunda estandarizacion definitiva. Todos estos pasos seran

explicados en detalle en los distintos apartados.
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ESTRUCTURA DEL INSTRUMENTO

Siguiendo la metodologia empleada por Kohlberg, .se decidid medir el desarrollo
moral utilizando historias que plantean un dilema no resuelto, el cual el sujeto
debe resolver. Se construyeron dos series de historias A y B, con cuatro
historias, tratando de que fueran paralelas. : La sepe A difiere de la B en que las
historias tienen un formato de cuento de hadas con los elementos fantasticos
que le caracterizan. Los valores en conﬂlcto y- Ia historia con la que fueron

medidos son:

VALORES

e Lavidavs. la propiedad

e Cumplimiento de una promesa vs. Obedieﬁcia

e Honradez Vs satisfaccion de necesidades ﬁersonales

¢ ' Lealtad y supervivencia Vs ayuda a los otros.

Las historias que miden los valores anteriores son respectivamente:

Margarita y su pobre padre (forma B).

La nifia y el mendigo (forma B).

El paquete de dinero (forma B).

J

El caballo de Mario (forma B).
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FORMA DE APLICACION

EI.Tést puede ser aplicado colectivamente, tal como se explica en la parte
correspondiente a procedimiento para aplicagic?n. Inicialmente se'pensé en
presentar cada historia acompanada ' de un conjunto de preguntas de
escogencia multiple, donde el sujeto debia? marcar aquella que mejor le
pareciera. Asi, por ejemplo, para el casojdeil'a:prim_era historia, donde el dilema
se plantea entre robar y no robgr una droga para salvar a la madre (semejante

al dilema de Heinz propuesto por Kohlberg) se broponia una serie de razones

M . . ' . f . oo rd
que justificaban el actuar de determinada manera y de las cuales el nifio debia

escoger una. Se daban seis razones, una por etapa. Se pensaba de esta
manera eliminar los problemas de un instrumento de respuesta abierta como el

de Konhlberg.

Este procedimiento se descarté sin embargo, por diversas razones. En primer -

lugar, en algunos ensayos previos se vieron diferencias con nifios a los que se
les aplicd el Test inicialmente en forma ce_rrr%ada. esto es, con las preguntas de
escogencia mdltiple y luego de manera abiérta. En este ultimo caso daban
respuestas que correspondian més; 'é lo eéperable para su edad que en el
primer caso, donde sefialaban respuestas correspondientes a las etapas cinco

O seis.

Este ultimo resultado no es sorprendente, pues en otros estudios se ha visto
que los nifos reconocen ciertos razonamientos como superiores a aquellos que

de hecho usan.
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En segundo lugar se presentd el problema de la diversidad de respuestas
tedricamente posibles y que debian incluirse, y la duda acerca de cuales
realmente darian los nifios. Volviendo al ejemplo de la primera historia, el
sujeto deberia sefialar cual era la opcion correcta entre robar o no robar. A
continuacion se deberian presentar las razones borrespondientes a las seis
etapas, que justificarian como correcta la opcién elegida (también se podria

optar por presentar razones que justificaran como incorrecta la otra opcion).

Como el niflo tendria la posibillidéd de esc<=)ger cualquiera de las dos
alternativas de accién era necesario presentar juétiﬁcaciones para las dos. La
mayor complicacién sin embargo, selda en el casd de las consecuencias, ya
que aqui las posibilidades de combinﬁacién entre ellas son mﬁy grarr1des, Asi,
para el caso de la primera historia'sje tendrian consecuencias de robar y no
robar. A su vez, cada una puede subdividirse en consecuencias fisicas,
afectivas y morales; desde el punto de vista del sujeto sobre el que recaen las

consecuencias se tienen tres personas y siete combinaciones posibles entre

ellas, lo mismo que para el tipo de consecuencias.

Estas dos categorias también puéden combinarse entre si para aumentar el
-numero de posibilidades. Estas consideraciones llevaron a la conclusion dé
que era imposible presentar todas las combinaciones posibles de’
consecuencias y de que tampoco se tenian razones para escoger y presentar
solo algunas, por lo cual se deseché este procedimiento y se opt6 por la forma

abierta. Esto no quiere decir que deba descartarse totalmente una prueba de



escogencia mltiple construida sobre la base de los datos que se han recogido

con la forma abierta.

Las preguntas que acomparian cada una de las historias en la forma final

utilizada piden del sujeto (Ver protocalc de respuestas):

1

2)

3)

4)

Una definicidn o eleccion .acerca de lo que debe hacer el protagonista frente
al dilema.

Un juicio acerca de Io correcto o incorrecto qUe seria actuar de determinada

.manera (planteada en la pregunta) Ejemplo Marganta no sabe qué hacer

y piensa que si se lleva la droga habra actuado

Una justificacion del juicio anterior. Ejempl,o:‘ Esta__~  que Margarita

se lleve la droga porque

Una expresion del sentimiento que acompelaﬁaré al protagonista que actuara
a

- segln lo propuesto én la segundé bregunté. Ejemplo: Si.Margarita se lleva

S)

6)

Seria muy grave

|
la droga se sentira 1 por su“gccién.

Una prevision de las consecuencias de actuar en conformidad con cada una

!
i

de las dos alternativas del dilema . Ejemplo: Margarita piensa que lo mas

importante qué sucederia si se lleva la droga seria que

’

Un juicio acerca de la gravedad que tendria actuar de ésta o aquella

manera teniendo en cuenta la situacién en que se encuentra el protagonista.

Ejemplo: En la situacion en la que se encuentra Margarita, llevarse la droga:

No seria grave , seria grave
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INSTRUCCIONES

A continuacion encontraras cuatro historias. En cada historia se plantea un
problema semejante a los que se nos presentan en la vida diaria y a veces no

sabemos cémo resolver. Trata de. resolverlos con la mayor sinceridad y de

contestar todas las prequntas.

MARGARITA Y SU POBRE PADRE

Margarita es una joven muy trabajadora pero muy pobre y que sélo tiene en el
mundo a su papa, un viejo invalido. Margarita trabaja -como empleada del
servicio domeéstico y con lo que gana medio vaen los dos. Hace algunos dias el
papa de Margarita enfermé del corazén y requiere con urgencia un aparato, sin
el cual morira en pocos meses. Este aparato es costos y Margarita no ha
podido reunir todo el dlnero necesario para comprarlo aunque algunas

personas la han ayudado con-algo de plata.

Sinembargo, la firma que vende el aparato exige toda la plata de contado. A

Margarita de pronto se le ocurre que podria entrar al sitio donde venden el

aparato y en un descuido de la empleada llevarselo sin que nadie lo note, pues.

el aparato es pequefio y se puede esconder faciimente. Margarita esta sin

embargo confusa y no sabe qué hacer.
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LA NINA Y EL MENDIGO -

En una ocasion iba ﬁna nina éaminando por el borde de una zanja muy
profunda, cuando se tropezé y cayé al suelo. En la caida se le reventé una
valiosa cadena de oro que llevaba al cuello y cayé al fondo de la zanja. La nifia
tratd de rescatar la cadena pero no pudo y desesperada se puso a llorar. Un
mendigo que por alli pasaba, le dijo que él podria tratar de sacar la cadena, y
que a cambio s6lo le pediria un pequeiio favor: que lo déjafa entrar a su casa a

almorzar de vez en cuando. La nifia asi lo prometié y cuando recuper6 la

‘cadena sali6 feliz. Dias mas tarde se aparecié el mendigo a almorzar a la casa

de la nifia, pero el padre de ésta se opuso a que lo dejaran entrar. La nifia se

“sintié confundida y no sabia si debia cumplir Io.prometido o hacerle caso a su

papa.

EL PAQUETE DE DINERO
En un barrio miserable y muy alejada del centro viven Agustin y su madre.
Agustin trabaja como mensajero en u-almacén y su madre es émpleada del

servicio doméstico. Con lo que ganan ambos apenas logran medio comer .y

pagar el arriendo. La madre sufre mucho con esa vida tan miserable, pues ella -

quisiera para su hijo una vida mejor; ella trata por todos los medios de darle lo
mejor al muchacho aunque tenga que hacer muchos sacrificios y lprivarse dé-
muchas cosas. Pero Agustin también' sufre viviendo los esfuerzos y sacriﬁcios"
de su madre y quisiera poderle‘ ayudar. En cierta ocasion al ir AgUstin por la

calle ve que a un sefior se le cae un paquete. Cuando Agustin se agacha a

recogerlo ve que es una buena cantidad de dinero. Mas adelante el sefior se da
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cuenta de la pérdida y se devuglve a buscar el paquete. Cuando le pregunta a
Agustin si vio un paquete que se le cayé. Agustin reconoce que se trata del
sefor Martinez, uno de Iqs hombres mz’;Siri(;,os de la ciudad, pero con una
fortuna con;eguida de manera pocb honrada. Agustin empieza entonces a
dudar si debe decirle que no vio nada y qﬁedarse con el dinero, con el cual él y

su madre dejarian de pasar trabéjo_s, o sifidet;e devolverle el paquete.

EL CABALLO DE MARIO

Mario y su madre viven en el cambo en una pequena finca: Todo su capital lo
constituye, a'parte de la finquita, Ljn.;:aballo r;nuy_ ﬁho, que le fue regalado a
Mario por su padre, poco antes de rﬁorir; Marié; quiere mucho a su caballo y se
preocupa porque el caballo tenga :I:)l;en pasto y esté bien cepillado. El caballo
por su parte, se comporta con':p Lfml anii;nall noble, y a pesar de ser tan fino,
trabaja en las labores del campo: ayUda 'a arar la tierra y arrastra una carretera

b

en la que llevan las frutas al pueblo para venderlas. .

Pero un dia se presenta a la finca un sefor que' quiere comprar el caballo. Este
sefor es el duefo de la casa dorilde en unaiépoca trabajé la madre de Mario y
conoce el caballo y lo fino que eéj. El'desea;comprarlo para darle una alegria a
su hija que esta gravemente enferma y la. cual .también quiere mucho a Io\s
caballos. La madre le consulta a-Mario, pérb éste no sabe si-dejar el, caballo olv

aceptar venderlo.
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