La crisis provocada por la pandemia generada a raiz de
SARS-CoV-2 (COVID-19), ha puesto de manifiesto la importancia
de buscar nuevos caminos que humanicen la educacion y con
ello, globalicen la solidaridad, el respeto por el otro, la empatia,
la comunicaciony el compromiso que tiene el arte de ensefiary
aprender. Desde esta mirada, las reflexiones propuestas en esta
obra pretenden desde la praxis educativa responder a las nuevas
realidades que emergen en medio del caos y la incertidumbre en
la procura de atender de manera urgente el [lamado que realiza
el maestro Morin a la humanidad, al advertir que es necesario
“cambiar de via".

La obra Futuros de la Educacion en contextos de Incertidumbres:
Construcciones desde las nuevas humanidades, compila
reflexiones surgidas a partir del debate y la religacion de saberes
que toman como punto de referencia lo inter y transdisciplinar
para consolidarse en un aporte significativo en la construccion
de conocimiento en favor de nuevos paradigmas educativos que
adopten posturas desde lo emergente y glocal, como fuente de
la que emana un saber pedagdgico que busca transformar a
partir de los ejes tematicos propuestos.
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Prélogo

El Simposio Internacional es un espacio académico investi-
gativo que promueve el Doctorado en Ciencias de la Educacion y
la Maestria en Educacion de la Universidad Simoén Bolivar como
un escenario para el didlogo y la reflexion critica acerca de la
mision historica de la educacion frente al futuro de los grandes
desafios que convocan a la humanidad y que en el afio 2020, aun
en la emergencia sanitaria celebro6 su séptima version de manera
virtual.

La pandemia generada por el SARS -CoV-2 (COVID-19) ha
develado las contradicciones interdependientes del sistema
social imperante en todas las dimensiones, asi como las crisis,
las ambivalencias y los limites de su desarrollo. Por ejemplo, en
la educacion desescolarizoé de las aulas a estudiantes y profesores
y los conecto a través del uso de diferentes estrategias metodolo-
gicas mediadas por las TIC; con una politica educativa de control

Universidad Simo6n Bolivar
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estatal que regresa al aprendizaje asignaturista y a la memori-
zacion de contenidos. Ello, en medio de desigualdades de acceso,y
en detrimento de los procesos pedagogicos integradores y contex-
tualizados.

Si consideramos que la humanidad se encuentra en el contexto
de una crisis que afecta a todas las esferas de la vida social, el
generar espacios que reabran el debate y la comprension sobre el
destino humano en relacién con la nueva misién de las ciencias
y la educacion, es una condicion para dar cuenta de sus diversas
relaciones con la generacion, los usos de los saberes cientifi-
co-tecnologicos y su impacto ecologico y ético en la convivencia
planetaria. Esta situacidon ha puesto al descubierto el imperativo
de unas Nuevas Humanidades y una Educacion que haga evolucionar
el dialogo intercultural, para configurar futuros posibles en la
relacion vida-comunidad-naturaleza, en contextos de incerti-

dumbres.

Configurar una nueva agenda de indagacion -para tratar las
complejidades de las practicas pedagogicas— necesita rupturas,
renovaciones en los aprendizajes, nuevas herramientas de pensa-
miento, y confianza en las potencialidades de los docentes como
investigadores. De esta manera, se podrian afrontar los retos y
las posibilidades transdisciplinares y descolonizadoras que se
nos plantean, si nos proponemos alcanzar una coexistencia mas
solidaria entrelos humanos y menos destructiva conlanaturaleza.

El Simposio, en su VII edicion, es un espacio académico que se
consolida como un escenario de participacion para el debate y la
reflexion critica acerca de temadticas de origen social; lo cual se
visibiliza en la actualidad e impacta de manera significativa a la
humanidad y, por ende, al contexto educativo. Todo ello implica

Universidad Simon Bolivar



II | Prologo

re-pensar las politicas, las teorias y las practicas que han entre-

lazado la educacion en los ultimos tiempos.

En tal sentido, la reflexion tematica alrededor de las Nuevas
Humanidades y los futuros de la educacion se presenta como un
encuentrodinamizadorqueinvitaalanalisisyalreligaje educativo;
asimismo, que propende por la construccion de conocimiento en
favor de la reinvencion de la educacion, desde una perspectiva
emergente, trascendente y glocal. Desde esta mirada, se apuesta
por generar una reflexion acerca de la formacion humana a partir
de los procesos de investigacion como fuente desde la cual emana
el saber pedagogico; cuyo fin es trascender y transformar.

En el contexto actual, la mediacion TIC se ha convertido en una
alternativa para la generacion de procesos de aprendizaje y en
una posibilidad para interactuar, conocer, aprender e investigar
desde el reconocimiento de las potencialidades que estas ofrecen
para la construccidn de nuevas humanidades y los futuros de
la educacidon. La discusiéon que para esta versidon se desarrolla
entonces de manera virtual se centra en pensar ;Cudles son
las teorias y practicas pedagogicas que deben emerger como
respuesta a las crisis, las emergencias y las incertidumbres, para
encaminar formas creativas y sustentables que configuren las
Nuevas Humanidades y los Futuros de la Educacion para el siglo
XXI?

Producto de este encuentro, de multiples miradas y experiencias
investigativas, los estudiantes de la Cohorte VII del Doctorado en
Educacion de la Universidad Simén Bolivar, en su segundo aio,
en articulacidn con la direccion general del SIEDPCO 2020 y el
comité cientifico organizé la publicacion de este libro resultado

de investigacion dirigido a estudiantes universitarios, docentes,

Universidad Simon Bolivar
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investigadores y profesionales de distintas areas que desde sus
apuestas investigativas pretenden contribuir a una transfor-
macion social y educativa en respuesta a la crisis y emergencias
actuales.

Myriam Ortiz Padilla
Directora Doctorado en Ciencias de la Educacion

Universidad Simén Bolivar
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Introduccion

La crisis provocada por la pandemia generada a raiz de SARS -
CoV-2(COVID-19),hapuestodemanifiestolaimportanciadebuscar
nuevos caminos que humanicen la educacion y con ello, globa-
licen la solidaridad, el respeto por el otro, la empatia, la comuni-
cacion y el compromiso que tiene el arte de ensenar y aprender,
esto, a partir del reconocer en el mundo una crisis planetaria en
la que proliferan situaciones relacionadas con: conflicto armado,
desastres naturales, carencia de algunos recursos naturales y/o
desaprovechamiento de los mismos, problemas sociales que
desencadenan en situaciones de injusticia social, que mas que
nunca se hacen visibles en esta postmodernidad. Desde esta
mirada, las reflexiones propuestas prometen ser un reto a través
de apuestas investigativas que generen espacios desde la praxis
educativa para responder a las nuevas realidades que emergen

en medio del caos y la incertidumbre y que proclaman atender de

Universidad Simo6n Bolivar
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manera urgente el grito, el lamado que realiza el maestro Morin a

la humanidad al advertir que es necesario “cambiar de via”.

El VII simposio internacional de educaciéon, formacién docente
y practicas pedagogicas en contextos de incertidumbre, nuevas
humanidades y futuros de la educacidon, que promueve la
Universidad Simén Bolivar, se consolidéo como un escenario de
participacion para el debate reflexivo que dio origen a propuestas
sociales que impactan significativamente la educacién y que

llevaron de esta manera a repensar sus practicas actuales.

Desde esta perspectiva, se presenta el libro titulado: Futuros de la
Educacion en contextos de Incertidumbres: Construcciones desde las nuevas
humanidades, que compila dichas reflexiones a partir del debate y
la religacion de saberes que toman como punto de referencia lo
inter y transdisciplinar que se consolida como un aporte signi-
ficativo en la construccion de conocimiento en favor de nuevos
paradigmas educativos que adopten posturas desde lo emergente
y glocal, como fuente que emana un saber pedagdgico que busca

transformar a partir de los siguientes ejes tematicos:

Nuevas humanidades, nuevas pedagogias: recopila los estudios
de investigacion que propenden por desarrollar un pensamiento
criticoy complejo, mejoramiento en los procesos de comunicacion,
el alcance de competencias socioemocionales, reconstruccion del
tejido social, curriculo complejo y creatividad y bioética. Aqui
también se hace mencion de acciones que promuevan una vida
saludable en el planeta desde lo ecosistémico y el desarrollo soste-

nible, todos ellos en aras del desarrollo humano.

Nuevas humanidades y nuevas ciudadanias: retine las propuestas

que persiguen el mejoramiento de las relaciones humanas desde

Universidad Simon Bolivar
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la perspectiva del saber vivir consigo mismo y con el otro, en este
sentido, se resalta la ciudadania planetaria, la convivencia escolar,
las migraciones y el curriculo del tiempo libre.

Humanidades digitales y nuevas practicas pedagdgicas: integra
los referentes de estudios que suscitan por una humanizacion de
las tecnologias de la informacidn, en perspectivas que tienen una
relacion con la inclusion, la resignificacion de practicas pedago-
gicas a partir de la dialogicidad. Desde las nuevas realidades
propone acciones con las que se hace evidente la presencialidad
y la virtualidad como mediadores en los contextos educativos, la

formacion docente en linea y la transversalizacidn.

Vias humanizadoras y educacion intercultural: propende por
resaltar estudios que ahonden propuestas por lo intercultural,
el arte en la infancia en una escuela fragmentada, la formaciéon
docente desde una perspectiva inclusiva, practicas innovadoras
en los procesos de lectura y escritura y los saberes ancestrales.

Finalmente, en cada una de estas lineas de investigacion se
resalta, la importancia que la institucion educativa contempo-
ranea genere espacios sociales incluyentes como un camino que
permita una relacién dialégica con el contexto a fin de reconocer
su realidad para lograr verdaderos procesos de transformacion
en donde se incluya la familia y se de una apuesta por una nueva
vision de formacidn y se incluya, no con menos importancia la

educacion rural.

Universidad Simon Bolivar
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La apertura al cambio ante
la emergencia educativa

(Aprender a ser invitados mutuos en un pequerio planeta)

Enrique Luengo Gonzdlez'

PREAMBULO

Al llegar la invitacidn a participar en este congreso tenia fresca
en mi memoria algunos libros que recientemente acababa de leer:
Peter Sloterdijk, Critica de la razon cinica, George Steiner, Pasion
intacta, y Edgar Morin, Al ritmo del mundo y ; Donde estd la gente de
izquierda?, los cuales me ayudaron a elaborar los argumentos que

desearia presentar en esta ocasion.

Particularmente, retomo en este escrito ideas de este ultimo autor,
para mostrar la vigencia de su pensamiento, cuando esta a unos
meses de cumplir el aniversario de su centenario. Sea esta presen-

tacion un sencillo homenaje a su longevo y valioso legado.

*  Conferencia presentada en el XVII Simposio Internacional de educacion, formacién

docente, prdctica pedagogica en contextos de incertidumbres. Nuevas humanidades
y los futuros de la educacion organizado por la Universidad Simén Bolivar de
Barranquilla, Colombia del 1 al 3 de octubre de 2020.

1 ITESO, Universidad Jesuita de Guadalajara.

Universidad Simo6n Bolivar
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Mi argumentacion la haré a partir de una serie de premisas con
el propdsito de facilitar la transmision de lo que desearia decir en

esta transmision virtual.
PRIMERA PREMISA. PUNTO DE PARTIDA

Existe una creciente preocupacion y observamos acciones encami-
nadas al resurgimiento de un humanismo regenerador, el cual
abra caminos a nuevas humanidades (en plural) e invita al didlogo
intercultural. No todos hacen uso del término “humanismo
regenerador o nuevas humanidades”, se le denomina de distintas
maneras, pero pudiéramos decir que existen maultiples coinci-
dencias entre diversos autores, tanto en el diagnostico de nuestro
tiempo como en la urgente necesidad de organizarnos de otra

manera entre los seres humanos para vivir juntos.

George Steiner escribe, por ejemplo, sobre el panorama de
desolacidn y violencia de la vida moderna, preocupaciéon que han

expresado otros muchos autores con distintas palabras. El afirma:

Este siglo ha sido testigo de un carnaval de bestialidad... La
nuestra es una era de mortal y masiva inanicion, de depor-
taciones y de toma de rehenes. La viabilidad de la guerra
termonuclear y bioldgica, la descomposicion del planeta,
significan quela posibilidad de una autoinmolacién humana

y el final ecolégico no son fantasias macabras.

Continua Steiner: “Lo absolutamente tragico es, por tanto, no solo
insoportable para la sensibilidad humana: es falso con la vida...
esta critica de lo tragico esta hecha de observacion empirica y
de sentimiento liberal” (Steiner, 2001: 110). Es decir, la realidad

observada a partir de nuestra cotidianidad o informes cientificos,

Universidad Simon Bolivar



21 | Laaperturaal cambio ante la emergencia educativa

asi como el sentimiento que genera la realidad percibida hace que
muchos fildsofos, cientificos, humanistas y ciudadanos coinci-
damos en los insoportables procesos de descomposicion que

estamos viviendo.

La respuesta que hemos dado a la pandemia a nivel mundial es un
ejemplo reciente; es un claro referente de nuestras debilidades y

carencias.

Por ejemplo, la cuestion de la supervivencia o de la conservacion
de la vida, se enfrenta a los problemas de la fragmentacion de
respuestas ante la pandemia del COVID19, y se deja ver las perver-
sidades de los estados nacionales, la rivalidad partidista de los
politicos, los intereses econdmicos y del mercado de los particu-
lares, etc. De hecho, hace unos dias, en su 75° aniversario, el secre-
tario de la ONU, afirm¢6 “que la pandemia habia dejado al descu-
bierto las fragilidades del mundo” (El Pais, 22/09/2020).

SEGUNDA PREMISA. LA NECESIDAD DE CONFIGURAR
OTROS MUNDOS POSIBLES

También existe la idea de que es necesario configurar futuros
posibles y deseables en este horizonte. Es decir, si no estamos
conforme con nuestramanerade organizarnos para vivir, tenemos
que crear e innovar otras maneras de pensar y actuar, de confi-

gurar nuestras instituciones y nuestras formas de convivencia.

Edgar Morin, por su parte, en diversas publicaciones se ha referido
muchas veces a estas ideas: Introduccion a una politica del hombre, Para
salir del siglo XX, Para una politica de la civilizacion, La via para el futuro
de la humanidad, Al ritmo del mundo, Ecologizar al hombre, El tiempo ha

venido a cambiar la civilizacion, etc. y otros escritos nos hablan de ello.
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Desde1970nosllegarondosamenazas provocadas poreldesarrollo
tecno-econdmico de la civilizacion occidental. El primer mensaje
nos previene de la degradacidn de la biésfera yla biodiversidad. La
amenaza de una crisis a la vida en su conjunto y, al mismo tiempo,
una crisis de nuestra vida humana ha ido en aumento desde esos
anos... Una segunda amenaza, anunciada por Ivan Illich, muestra
que esta riesgo esta al interior del desarrollo tecno-econémico que
impulsamos. (Morin, Ol est passé le peuple de gauche?, pp.43-4).

La toma de conciencia de los efectos negativos de nuestra civili-
zacion ha sido lenta, pues los efectos positivos que ella tiene
ocultan sus catastrofes, tales como en el avance de la libertad, la
autonomia y las responsabilidades personales. Estamos teniendo
conciencia de los riesgos en que nos encontramos a partir de
numerosas catastrofes: los riesgos nucleares, el cambio climatico,
la degradacion de la calidad de vida y de nuestras existencias
basadas en el calculo, la ganancia, la burocratizacion, la mecani-
zacion y la cronometrizacion. “No nos damos cuenta, que, las
carencias mayores de nuestra civilizacion estan relacionadas con

la falta de solidaridad y de responsabilidad” (Morin, Ot est passé le
peuple de gauche?, pp.43-4).

Tercera premisa. La educacion juega un papel importante en la
configuracion de otros mundos posibles.

A lo anterior, habria que sumar la idea de que la educacion juega
un papel fundamental en este propdsito. Pero, atencion, solo juega
un papel importante pero no definitorio. Eso esta por verse. Otras
instituciones y politicas sociales, como las culturales, ecoldgicas,
legales, econdmicas, politicas, etc., deben acompanar el esfuerzo
educativo (Morin, 2014: 515-20). Sin embargo, en nuestros paises

no se considera y no se esta consciente completamente del papel
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educativo que tienen el conjunto de las otras instituciones,
dinamicas y grupos sociales en su dimension formativa para el
conjunto de las diversas generaciones de la sociedad.

El siguiente parrafo de Peter Sloterdijk ayuda a entender lo
dificil que resulta para la educacion lograr por ella misma ciertos

cambios o transformaciones sociales:

Hace ya muchisimo tiempo que al cinismo difuso le perte-
necen los puestos claves de la sociedad, en las juntas direc-
tivas, en los parlamentos, en los consejos de adminis-
tracion, en la direccidon de las empresas en los lectorados,
consultorios, facultades, cancillerias y redacciones... Saben
lo que hacen, pero lo hacen porque las presiones de las cosas
y el instinto de autoconservacion, a corto plazo, hablan
el mismo lenguaje y les dicen que asi tiene que ser. De lo
contrario, otros lo harian en su lugar y, quiza, peor... Bajo
esta dura fachada que habilmente participa en el juego,
porta una gran cantidad de infelicidad... (Sloterdijk, 2006:

40).

George Steiner afirma algo similar en solo una sencilla frase, que
nos da mucho para pensar: “La nacidn se alimenta de mentiras por
necesidad empirica” (Steiner, 2001, p.376).

Recientemente terminé de leer el ultimo libro de Vargas Llosa,
Tiempos recios, el cual versa sobre el golpe militar de 1954 en
Guatemala, auspiciado por Estados Unidos para derrocar a un
gobierno democratico que estaba implementando reformas
sociales y laborales. Estas reformas afectaban a la United Fruit,
por lo que se emplearon una serie de mentiras, presentadas

como verdades, para generar una historia de conspiraciones
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internacionales que involucraron a diversos paises de la regidn.
Esteesunbuen ejemplo delas amenazas del cinismo a los cambios,

pues estos requieren aperturay razon.

CUARTA PREMISA. EL REQUERIMIENTO EDUCATIVO
TIENE QUE SER ACOMPANADO POR MULTI REFORMAS

En este sentido, Edgar Morin nos habla de la necesidad de una
politicadecivilizacion osolidaridad. Sibien necesaria, la presencia
publica no puede producir la solidaridad concreta que, al fin de
cuentas, depende de los individuos. Sin embargo, las instituciones
publicas y, agregaria, el dinamismo de la sociedad civil pueden

activar las buenas voluntades. (Morin, 2014, pp.387-90).

Una cultura cooperante con la educacidon implicaria un cambio en
la escala publica de los valores y en el sistema de ensefianza. Por
ejemplo, un sistema de prestigio y recompensa econdémica a lasy
los educadores con vistas a maximizar la superficie de resonancia,
asi como fortalecer la creacion y desarrollo de un contexto civico
ciudadano en sintonia con las intencionalidades educativas. “En
otras palabras, una auténtica cultura es aquella en la que existe
una busqueda explicita de la educacion en si misma, fundada en la
comprension, el placer, la transmision de lo mejor que la razény
laimaginacion han producido en el pasadoy producen en la actua-
lidad. Una auténtica cultura es aquella que hace de este orden de

respuesta una funcién primordial, moral y social (Steiner, 2001:
330).

De esta manera, pudiéramos:

... esperar en las miriadas de vias reformadoras en todos los

dominios, nosolamente econémicosysociales, sino también

Universidad Simon Bolivar



25 | Laapertura al cambio ante la emergencia educativa

personales y éticos. Todas esas reformas (del pensamiento,
de la persona, de la vida, de la sociedad, etc.) son interde-
pendientes, ellas pueden confluir en una via nueva, que nos
puede conducir a una metamorfosis... Lo improbable no es

lo imposible (Morin, La aventura del método, p.60).

QUINTA PREMISA. LA AMENAZA DEL CINISMO COMO
OBSTACULO A LAS REFORMAS Y LA METAMORFOSIS DE
LA EDUCACION

En este sentido, afirma Peter Sloterdick en su libro Critica de la

razon cinica:

La época es cinica y sabe que los nuevos valores tienen las
piernas cortas. Interés, proximidad al ciudadano, asegu-
ramiento de la paz, calidad de vida, conciencia de respon-
sabilidad, conciencia ecoldgica... Algo no marcha bien. Se
puede esperar. En el fondo, el cinismo espera agazapado a
que pase esta ola de charlataneria y las cosas inicien su curso
(Sloterdijk, 2006, p.15).

Se habla de nuevos valores, pero tenemos el riesgo que “los nuevos
valores, al igual que los analgésicos, experimenten una fuerte
demanda” pero sirvan de poco (Sloterdijk, 2006, p.15). Al igual
se habla constantemente de “analgésicos” cambios politicos, de
responsabilidad empresarial, de cuartas revoluciones, de lucha
contra la corrupcidn, de un nuevo orden internacional, etc. que

sirven de poco o de nada.

Habria que preguntarnos qué tanto el cinismo se encuentra
“agazapado” en los proyectos educativos de nuestros paises, en los

quesedemandainjustamente solo alos maestroslatareaeducativa
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o en los atiborrados contenidos educativos que se proponen en las

reformas educativas:

El proceso de integracion en la sociedad a través de la escola-
rizacion, tal y como sucede en nuestro pais, es un emboba-
miento a priori tras el cual el aprender ya no tiene ninguna
oportunidad mas de que las cosas vuelvan a ser mejores
alguna vez. La reversion de la relacion de vida y aprendizaje
estaenelaire, esdecir, el findela confianza enla educacion...
En el fondo, ningun hombre cree que el aprender de hoy
solucione “problemas del mafiana”; mas bien es casi seguro
que los provoca. (Sloterdijk, 2006, pp.15-6)

En esto coincide también Steiner:

La escala y alcance de este desastre se han convertido en un
lugarcomun paraelcomentariodesesperadooresignado.Las
trivialidades predigeridas, el didactismo prolijo y pomposo,
la pura deshonestidad en la presentacidon que caracterizan
el curriculum, las clases, la politica administrativa en la vida
diaria de la escuela secundaria, el College y la universidad
abierta (qué drasticamente ha devaluado Norteamérica esa
noble expresion), constituyen un escandalo fundamental en
la cultura norteamericana. (Steiner, 2001, p.332)

Edgar Morin lo dice de otra manera: “la ciencia, la técnica, la
industria, que son los motores del progreso, revelan su aspectos
sombrios y negativos. Favorecen la formacion de enormes
maquinas tecno burocraticas...” (Morin, 2014, p.387).

Y, ojo, no es solo el capitalismo el que concentra los males de
nuestra civilizacion, sino la atomizacion, el ser anénimo, la

mercantilizacion, la degradacion moral... (Morin, 2014, p.387).
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También hay otras experiencias del socialismo real que podemos
cuestionar.

El cinismo, al decir de Sloterdijk, es “la conciencia moderni-
zadora y desgraciada, aquella en la que la Ilustracion ha trabajado
al mismo tiempo con éxito y en vano” (Sloterdijk, 2006, p.40).
Dicho de otra manera, la Ilustracion, nos permitid apostar por
el ser racional, el invitarnos a argumentar con constataciones
empiricasy evidencias cientificas. Sin embargo, en el cinismo esto
es dejado de lado o manipulado por los intereses personales o de
grupo, sin considerar sus consecuencias sobre vastos sectores de
la poblacion o sobre la salud de nuestra bidsfera. E1 nuevo cinismo
toma decisiones privadas sobre la situaciéon mundial, sobre los

bienes comunes, sobre nuestro pequeio planeta azul.

Pero también el cinismo es parte de la ciencia y de la técnica para
resolver nuestros problemas. No afirmo que de toda la ciencia y la
técnica, sino de aquella aplicada al control y explotacion de seres
humanos y de la naturaleza (Morin, 2014, pp.213, 215, 217).

Sloterdijk le llama “légica de la estructura cinica”, es decir, la
autonegacion de la ética de la alta cultura (Sloterdijk, 2006, p.45).
Hecho peligroso, pues nos pudiera estar contaminando a todos.
Pudiéramos decir, en sintesis, que su contrario seria una cultura
cooperante con la educacion.

SEXTA PREMISA. : COMO COLABORAR EDUCATIVAMENTE
HACIA UN HUMANISMO RENOVADO A PESAR DEL
CINISMO?

No sabemos como implementar lo anterior, aunque diversas
propuestas y experiencias existen, tanto en lo educativo como en
torno a otras vias de futuro.
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Me pregunto, ; qué tanto nuestros programas educativos univer-
sitarios se refieren a la construccion de la solidaridad, la convi-
vencialidad, la moralidad, la ecologia, la calidad de la vida, y qué
tanto se intentan construir propuestas entrelazadas de objetos y
procesos que consideren estos principios guia en conjunto? ;Qué
tanto los programas académicos de las dreas administrativas, de
ingenieria, medicina, economia, de ciencias sociales, etc. forman
para los bienes comunes y qué tanto para los bienes privados?
;Educamos para una ganancia del corto plazo, independiente de
su efecto en la naturaleza o con una mirada puesta en la sustenta-
bilidad de la vida y de largo aliento?... y habria que preguntarnos,
en caso de lograr nuestros propoésitos de un humanismo ecoldgico
en la formacidn de nuestros alumnos, ;cual sera el destino profe-
sional de nuestros egresados?, ;qué tipo de egresado estd saliendo

de nuestras instituciones?

Estas preguntas, no pretenden crear un pesimismo, sino revelar la
importancia de avanzar articulando los multiples esfuerzos por la
transformacidn de nuestra sociedad. Algo que, por cierto, es de las
preocupaciones mayusculas de Edgar Morin desde hace tiempoy
hoy dia una de sus mas grandes preocupaciones. Su ultimo libro
insiste en ello, desde su titulo él reitera su invitacion: Cambiemos
de camino.

Desde hace anos, él nos advierte que existe el riesgo de la fragmen-
tacion, de la paralisis, del unipoder de la causalidad educativa, etc.
Iniciativas que se desconocen y que se requiere fortalecer en su
articulacion (Morin, 2014, p.323).

La cuestion es ligar la buena utopia a un buen realismo. El
mal realismo, es aquel que cree que lo que existe va a durar

siempre, mientras que el buen realismo sabe que existen

Universidad Simon Bolivar



29 | Laapertura al cambio ante la emergencia educativa

fuerzas subterraneas que trabajan en la sociedad y en la
humanidad. El buen realismo actia sobre las fuerzas de
transformacién de lo real y no sobre el inmovilismo de lo
real, lo que es un error. (Morin y Ramadan, 2017, p.184)

De ahi, que requiramos aprender la complejidad de nuestros
problemas de este mundo que se desbarata (Morin, 2014, p.219).

Por ello, deben ser bienvenidos los esfuerzos articuladores de las
diversas vertientes de la complejidad, de la inter y transdisciplina.
Asimismo, el desarrollo de nuevos nucleos sistémicos de conoci-
mientos: cosmologia, ciencias de la tierra, ecologia, ciencias
antroposociales, etc.

Sin olvidarnos también de nuestra articulacion humana, pues
seguimos teniendo muestras de nuestro tribalismo, del naciona-
lismo desenfrenado, del odio racial... Aprender a vivir es urgente
en este planeta al que hemos sido arrojados (Steiner, 2001,

pp-250-5).

A esto ultimo, Edgar Morin responderia que estamos todavia en
la prehistoria del espiritu humano y en edad de hierro planetaria.

A MANERA DE CONCLUSION

Este es el contexto actual de los grandes desafios que tenemos
como educadores. El desafio de conocer y pensar de otra manera,
el desafio de proponer y ensayar nuevas vias de futuro, el desafio
de aprender y ensenar a partir de la articulacidn inter y transdis-
ciplinar, el desafio de explorar otras formas de educacion mas alla
de las convencionales (Morin, 2014, pp.557-61).

Desde la educacion universitaria y de otros niveles educativos
podemos cooperar en un humanismo regenerado asumiendo

como tareas estos desafios:
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I. Eldesafio del conocery pensar de otra manera. La sociedad
atraviesa por una urgente necesidad: la de un pensamiento
que afronte los tiempos presentes y futuros, desde lo local
hasta la creacion de una ciudadania terrestre. Eso es lo que
hay que construir. (Morin, 2017: 94) Es capital la rehabili-
tacién de la cultura de las humanidades, amenazadas por
la cultura tecno-economica. Confrontar a ambas, dialogar,
construir conjuntos y de manera transdisciplinar producir
un conocimiento fundamental y comprometido para
favorecer no la cerrazon sino la apertura, no los comparti-
mientos sino nuevas perspectivas (Morin, 2017, pp.71-2).

2. El desafio de proponer y ensayar nuevas vias de futuro
(Morin, 2014, pp.521-6).

Al respecto nos dice Edgar Morin, que, la elevacion del
nivel de vida ha gangrenado la calidad de vida, los malos
efectos han parasitado los buenos, la economia liberal de la
ganancia ha deteriorado las solidaridades y la convivencia-
lidad, las conquistas sociales han disminuido, lavida urbana
se ha degradado, las innovaciones tecnoldgicas centradas
en si mismas conlleva el riesgo de grandes desviaciones,
los productos que consumimos han perdido su calidad
(obsolescencias programadas) y los alimentos sus virtudes,
sabor y gusto (Morin, 2017b, p.45).

Multitud de degradaciones como las anteriores han
provocado resistencias espontaneas, aspiraciones a vivir de
otra manera, a otra civilizacion. Indicadores de lo anterior
se manifiestan cada dia con creatividad en proyectos de
economia social y solidaria, de la promocion de una alimen-
tacion organica y agro-ecologica, del freno al consumismo
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frenético de productos programados, del impulso a un
neo artesanado de reparacion, del surgimiento de eco-ba-
rrios y edificaciones ecoldgica, de energias autogeneradas
(paneles solares, bio-combustion, etc.), del comercio de
proximidad, de reformas a las condiciones de trabajo, de
multiples servicios humanitarios y civiles de solidaridad de
los jovenes, del restablecimiento de las solidaridades locales
o el surgimiento de nuevas solidaridades.

“Una formidable solidaridad ha despertado” (Morin, 2017:
45-9). El gran reto es articular estas multiples iniciativas, tal
como lo intentan hacer varias organizaciones, tales como
el Foro Social Mundial, Veredas para el futuro, la Cumbre

internacional progresista, etc.

3. El desafio de explorar otras formas de educacion mas alla
de las convencionales, una metamorfosis de la educacion.
Tendriamos que preguntarnos hacia qué finalidad y sentido
estamos formando a las nuevas generaciones. Las univer-
sidades tienen que promover el pensar y repensar nuestro
mundo, ellas pueden cooperar para agrupar y generar redes
con quienes estan interesados en pensar en otras realidades
posibles yvincularse con mayor fuerza a los ciudadanos que
ya estan realizando estas tareas. (Maldonado, 2017, pp.20,
24), explorando, anticipando, proyectando otras maneras
de hacer o ser de las cosas Esta disposicion de los universi-
tarios y de su imprescindible relacidon con los grupos ciuda-
danos activos es fundamental, particularmente, cuando
se trata de dar nuevas respuestas a problemas complejos.
Un problema se dice que es complejo “cuando una sola
ciencia o disciplina es incapaz de encontrar soluciones al
mismo” y cuando los enfoques que se han empleado para
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sus respuestas no permiten comprender el problema en
cuestion para resolverlo” (Maldonado, 2017, p.28).

4. Eldesafio de aprenderyensenar en complejidad ya partirde
la articulacidn inter y transdisciplinar, asi como de nucleos
articuladores que favorezcan la articulacion sistémica.
El antidoto a la tentacion de la barbarie es el humanismo
regenerado; es el humanismo articulado en su complejidad
(Cfr. Morin, 2001). El antidoto a las cegueras que produce
el conocimiento parcelado, compartimentado, reductivo,
mecanizado es un conocimiento y pensamiento complejo,
lo cual implica un trabajo inter y transdisciplinar. Los
beneficios de nuestra civilizacion disminuyen, las carencias
se acrecientan. Tenemos necesidad de una nueva civili-
zacion politica y de una politica de civilizaciéon. (Morin,
2017a: contraportada).

En toda esta labor, no podemos olvidarnos que: un buen
humanismo es aquel donde todos los seres humanos tenemos el
derecho al mismo reconocimiento y asumimos estar embarcados
en la misma aventura colectiva. (Morin, 2017b, p.74)

En fin, tal como escribi6é George Steiner:

Los seres humanos deben aprender a ser invitados mutuos
en este pequeno planeta de la misma forma incluso en que
deben a aprender a ser invitados del ser mismo y del mundo
natural. Esta esunaverdad humildemente cercana a nuestro
aliento, a nuestra piel, a la evanescente sombra que proyec-
tamos sobre una tierra increiblemente mas antigua que
nuestra visitacion y es también una verdad terriblemente
abstracta, moral y psicolégicamente exigente. (Steiner,
2001, p.378)
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Resumen

La neurociencia define la plasticidad neuronal como la capacidad que
tiene el sistema nervioso central a través del cerebro de adaptarse a las
situaciones que va enfrentando. Es asi como desde esta base cientifica
que la resiliencia va tomando importancia como fundamento de
investigacion en las ciencias sociales, que la han definido desde
diferentes perspectivas, pero han coincidido en que busca desarrollar
competencias en los seres humanos para enfrentar las adversidades.
A través de este escrito producto del avance de una tesis doctoral se
presenta una reflexion en torno a la importancia de configurar una
propuesta pedagogica construida con la comunidad educativa que
permita el abordaje de la convivencia escolar como escenario de
desarrollo humano integral, a partir de la articulacion de caracteris-
ticas asociados a la resiliencia en los estudiantes de basica secundaria
en un contexto rural victima del conflicto. Estudio que se esta desarro-
llando desde un paradigma sociocritico, con un enfoque de inves-
tigacion accion educativa y que esta develando como la resiliencia
ofrece aportes que desde el contexto escolar religados con las areas del
saber desde lo inter y transdisciplinar puede favorecer el desarrollo de
habilidades resilientes que potencien el desarrollo humano integral.

Palabras clave: Victimas del Conflicto y Resiliencia.
Abstract

Neuroscience defines neuronal plasticity as the capacity of the central
nervous system through the brain to adapt to the situations it faces.
Thus, from this scientific base, resilience is becoming important
as a basis for research in the social sciences, which have defined it
from different perspectives but have agreed that it seeks to develop
competencies in human beings to face adversities. This paper is the
result of the progress of a doctoral thesis and reflects on the impor-
tance of deveFopln a pedagogical proposal built with the educational
community that allows for the approach of school coexistence as a
scenario for integral human development, based on the articulation
of characteristics associated with resilience in students of basic
secondary education in a rural context that is a victim of the conflict.
This study is being developed from a social-critical paradigm, with a
focus on educational action research and is revealing how resilience
offers contributions from the school context linked to other areas
of knowledge from the inter and transdisciplinary can promote the
development of resilient skills that enhance integral human devel-
opment.

Keywords: Victims of Conflict and Resilience.
INTRODUCCION

En un pais como Colombia, caracterizado por altos indices
de violencia producto de un conflicto armado que ha dejado
una poblacion denominada victima del conflicto, connotacién
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adquirida con la Ley 1448 de 2000, quien las refiere como aquellas
personas que hayan sufrido un dafio por sucesos ocurridos
desde 1 de enero de 1985; a partir de esta realidad en el contexto
educativo convergen familias que hicieron parte de la guerra en
los campos afectando con ello su integridad no solo por el dafio
sufrido, sino por la emanacion social, politica y econémica a la
que se enfrentan; a la luz de un proceso de paz, rechazado por un
plebiscito, la Nacion estd desarrollando estrategias de reparacion
que desde lo econdmico busquen favorecer su inmersion en la
sociedad, dejando a un lado un componente psicoldgico y social
que es asumido principalmente por la escuela y la familia, sin
tener en la mayoria de los casos la formacion para asumir este rol.

Por ello, la escuela esta llamada a ser un espacio de corres-
ponsabilidad privilegiado en el que se conceda la oportunidad
de construir un proyecto social que dignifique al ser humano,
reconociendo sus necesidades y potenciando sus habilidades a fin
de contribuir en su integridad, razon por la que urge emprender
acciones que posibiliten que estas familias puedan trascender en
la edificacion de su proyecto de vida, para que sean vistos como
sujetos activos capaces de contribuir al mejoramiento de sus
entornos. De acuerdo al informe de orientacion escolar (2018), en
la poblacion objeto se registran casos relacionados con situaciones
que han causado dano al cuerpo y a la salud de alguin miembro
de la comunidad educativa; desde sus acciones, en la solucion de
conflicto se evidencia que se busca un adiestramiento de compor-
tamientos disciplinados, lo que genera situaciones conflictivas
que son reguladas con actitudes de autoritarismo, que conllevan
a condiciones de desigualdad e injusticia que al parecer generan
mas hechos de violencia y que no se dan en coherencia con los
ambientes que se deben propiciar a las victimas por sus antece-

dentes (Santamaria, 2020).
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Desde esta mirada, se siente la necesidad imperante de ser resar-
cidos en sus dafos fisicos, economicos y morales, Centro Nacional
de Memoria Historica (2014), llevarlas a un estado de reconci-
liacién consigo y con el otro, buscando de esta forma trascender en
su condicion humana mientras que la escuela va con ello contex-
tualizando las llamadas “nuevas humanidades”, orientacion que
tomo el equipo investigador a fin de fortalecer pedagogias que
permitan abordar estrategias que busquen dar respuestas a las
problematicas que convergen y para las que indudablemente
la escuela no esta preparada, por esto se esta configurando una
propuesta construida con la comunidad educativa que contribuya
a partir de caracteristicas asociadas a la resiliencia a favorecer el
desarrollo humano integral en el contexto del conflicto armado;
es por esto importante a partir de su narrativa, construir una
memoria colectiva, que los visibilice, pero desde una perspectiva
del perdon, con evocacion de lo ocurrido pero, repudiando toda

forma de violencia (Santamaria, 2020).

La presente investigacion se desarrolla en una Institucién
Educativa rural, del departamento de Santander, que tiene como
objeto de estudio 458 estudiantes que estan inscritos en el nivel de
basica secundariay media académica, con su respectivo acudiente,

40 docentes, 2 directivos docentes y I docente orientadora.
MARCO TEORICO

Antes de ahondar en la propuesta de esta reflexion es impor-
tante definir el concepto e importancia de la resiliencia en el
ambito escolar. De acuerdo al planteamiento de Rutter (1993)
el vocablo resiliencia es de origen latin y proviene de resilio que
significa volver atrds, rebotar, es relativamente nuevo y se orienta

con mayor énfasis en ciencias como la psicologia, pedagogia y
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sociologia. Desde la psicologia, contribuye a la calidad de vida,

centrandose en los aspectos positivos de los seres humanos,

condiciones que posibilitan un desarrollo mas sano y positivo; y

desde el area psicosocial ha potenciado sus dimensiones desde el

bucle ser humano, familia y contexto escolar (Santamaria, 2020).

Delateoriaindagada porlos principales autores refiere que esta se
daprincipalmenteentreslineasdescritasacontinuacion: Desarrollo
de competencias, Vanistendael (1995), Cyrulink (2003), integra
aspectos relacionados con las habilidades individuales, sociales
y cognitivas que posibilitan en el individuo, una capacidad para
sobreponerse a situaciones de adversidad, asumiendo una actitud
de proteccion de su propia integridad; Accion educativa desarrollada
por el entorno, Henderson & Misten (2003), recopila las concep-
ciones orientadas a considerarla como una gestion pedagdgica
que incluye al sector educativo y de salud para que, a través de los
actores se disefien estrategias tendientes a promover las caracte-
risticas resilientes, como medio de proteccion y prevencion y la
tercera; enriquecedora del potencial humano, para Vanistendael (1995),
Cyrulink (2003), Fiorentino (2003), refiere las acciones aprendidas
que tienden a potenciar todas las dimensiones del ser humano
que busca mejorar su calidad de vida, centrandose en sus aspectos
positivos y reconociendo sus limitantes como oportunidad de
mejoramiento. En este estudio, se considera la resiliencia como un
proceso que busca desarrollar competencias y habilidades desde el
ser, saber y saber hacer en un individuo como un agente social que
le permitan superar y/o prevenir situaciones que afecten su salud
mental y en consecuencia su desarrollo integral. Este proceso
es potenciado con el acompafiamiento de una persona que se le
reconoce como tutor y puede ser un familiar, un par o un maestro
o en determinadas situaciones la combinacion de los tres familia,

sociedad y escuela (Santamaria, 2020).
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Esto admite descifrar que la escuela resiliente permite que sus
actores educativos reconozcan sus potencialidades y limitaciones
para de esta manera mejorar su relacion con el entorno; cuando
se propician estos ambientes, ademas de mejorar el rendimiento
académico se logra fortalecer procesos socioemocionales. De
acuerdo a los aportes de Cyrulink (2006), los maestros resilientes
construyen procesos de inclusidon en todas sus miradas y por ello
el aula se convierte en un espacio de interaccion permanente, que
facilita el aprendizaje; esta actitud se irgue sobre la base de causas
internas como las respuestas de la persona a los estimulos y de
externos como el acompanamiento de adultos comprometidos y

el contexto socio-cultural Roldan (2004).

Por otro lado, atender poblacion producto de la crisis de conflicto
interno, constituye un reto para la politica publica y para las
comunidades afectadas; aqui, es preciso aclarar que de una u otra
manera los habitantes del territorio hacen parte de una nacidon
que de diferentes formas asume el flagelo del conflicto, mas
en una magnitud como el caso colombiano, en donde la crisis
humanitaria se ha manifestado de diversas indoles y tiene como
factor comun el debilitamiento de los estados para responder a
la emergencia presentada en medio de la crisis (ACNUR, 2004),
atender este fendomeno incluye entre otros, asistencia médica,
social, economica y no menos importante psicoldgica, que al
parecer se ha dejado en un segundo plano de acuerdo a los testi-
monios de las victimas, lo que pone de manifiesto la importancia
de develar estas subjetividades; con ello se abre la posibilidad
mediante un proceso pedagdgico de orientar la resignificacion
de las familias, resaltando el papel que tiene la escuela como
mediadora para construir espacios que les permitan a los jévenes

y sus familias adaptarse a los nuevos escenarios.
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METODOLOGIA

Este estudio esta sustentado epistemoldgicamente desde un
paradigma sociocritico, fundamentado en la critica social que
espera que la educacion y en este caso la investigacion, con un
marcado cardcter autorreflexivo y critico, quien discurre que
el conocimiento se cimienta siempre por intereses desde las
carencias de los grupos, que para este caso representan las situa-
ciones de conflictoyatravés del religaje entre la teoriayla practica
(Popkewitz,1988). En coherencia con el paradigma esta disefiando
con un enfoque de investigacion accion educativa soportada en la
teoria de Elliot (1993), quien propone cuatro etapas (Inmersion y
diagnostico, hipdtesis de accidn, acciones y evaluacion), de esta
manera se da participacion a los distintos actores educativos y
que a través de técnicas como observacion participante, analisis
de documentos y dialogo con el equipo resilientes para construir
esta develando respuestas al objetivo dos, que pretende indagar
sobre el fundamento tedrico y/o educativo que articulado desde
la Convivencia Escolar y la resiliencia aporte a la comprension
de este estudio. El desarrollo de las diferentes etapas de la IAE
permite una reflexion permanente en que los procesos desarro-
llados desde el ambito educativo son un referente para suscitar
una vicisitud de los actores educativos, por ello la partici-
pacion del colectivo investigador es un componente definitivo
en la concepcidn de acciones autoreflexivas sobre su quehacer
y el fortalecimiento de las comunidades hacia la construccién
de saberes. Para la cimentacion de este capitulo se realizé un
analisis de documentos, producto de la revision bibliografica de
los ultimos 10 afnos en la que se consideraron diferentes bases de
datos como Scopus, Scielo, Dialnet, y Redalyc, que se relacionan
en las referencias ademas de ello, se revisaron libros, el diario de
campo, el observador y registros en la plataforma.
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Para establecer los resultados se tomé como referencia el analisis
de contenido que parte del analisis documental, observaciones
directas y conversaciones con maestros; que se han abordado
desde la revision para el marco tedrico que comprende articulos
cientificos, libros, informes de entidades gubernamentales y no
gubernamentales que conforman comunidad académica en el
ambito nacional e internacional en las categorias de Convivencia

Escolar, Resiliencia y Victimas del Conflicto.

CONSIDERACIONES FINALES: UN CAMINO PARA
CONSTRUIR RESILIENCIA EN LA ESCUELA

DeacuerdoaUriarte(2006),algunasinvestigacioneshandestacado
el papel del contexto escolar en la cimentacion de resiliencia,
considerada como visidn positiva del desarrollo humano, que
explica esa condicidn que esta en todo tipo de personas (en mayor
o menor grado) y en todas las situaciones adversas para enfren-
tarlas y salir fortalecido. De acuerdo a este planteamiento y a la
literatura revisada, dentro de las cualidades mas importantes que
puede desarrollar el equipo escuela, familia y comunidad en una

pedagogia desde y para la resiliencia, se destaca:

1. Establecer relaciones de apoyo: Cyrulink (2006), refiere que
la resiliencia se construye a partir del acompafiamiento de
una persona, llamada por él tutor, por ello esimportante que
en el contexto se gestionen redes sociales, en la que se logre
identificar quién puede asumir ese rol de acompanamiento
psicosocial, para que busque estrategias colaborativas en las
que a través de un trabajo interdisciplinar se contribuya a
superar la situacion, posibilitando de esta manera la efecti-

vidad del sistema educativo.
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2. Promover una actitud de cambio: A partir de este postulado
se busca asumir el cambio como parte de lavida, recordando
los sucesos por los que ha tenido que atravesar, pero desde
una perspectiva de oportunidad para emprender un nuevo
camino, aceptando que atras quedaron una serie de sucesos
que de cierta forma trascendieron su vida, pero que con ello

se vislumbran nuevos horizontes.

3. Formacion en los “autos™ potenciar la autoestima,
autocuidado y autocontrol, requiere que se ejecuten
acciones permanentes a través de las diferentes disciplinas
y de manera transversal, como oportunidad de aprender
a conocerse a si mismo y a su entorno, reconociendo las
habilidades y limites, buscando un estado de aceptacion
y tranquilidad, valorando el crecimiento que a pesar
de las situaciones se ha logrado. En esta fase es impor-
tante asignar responsabilidades, valorar los esfuerzos y
permitir la expresion de las emociones. El autoconcepto
beneficia la auto-identidad, reflexionando sobre la realidad
y experiencias propias, condicionando la motivacién y la

salud mental (Garcia, 2013).

4. Promover actitudes de reconciliacion y perdon: Dentro
de los relatos de las victimas se evidencian actitudes (por
razones muy justas) marcadas por secesos que ha dejado
atras suefios, proyectos, personas, dolor. Es importante que,
para tratar de dar un cambio a la perspectiva de lo vivido,
las personas se reconcilien primero consigo mismo y con el
otro. Desde esta accion se resalta la imperante necesidad de
dejar a un lado el rencor, para cultivar asi la esperanza y la

tranquilidad (Aguilera, 2003).
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5. Suscitar la empatia y el buen humor: Para Cyrulink
(2006) dentro de las principales caracteristicas, se resalta
promover la empatia como la capacidad de crear relaciones
armoniosas con los demas y el buen humor como poten-
ciador para descubrir el bien que existe. Es decir, con
aquello que permite recrearse con lo inesperado, aceptar lo
inevitable y reconocer los sucesos como parte de la vida para
fortalecerse.

6. Desarrollar destrezas para la solucion de Conflicto y la
comunicacion asertiva: Para Jares (200I) es importante
empezar a ver el conflicto como una situacion comun a la
vida que se debe caracterizar por cimentar un proceso de
ensenanza-aprendizaje, es asi como se da la oportunidad de
desarrollar estrategias asertivas que permitan la comuni-
cacion efectiva y la forma en la que se busca actuar frente
a situaciones; para lograr esta estancia se sugiere ahondar
en los eventos que se suscitan alrededor, es decir, actores
implicados, motivos y a partir de ellos construir acciones

colectivas.

7. Potenciar las actividades artisticas: De acuerdo al plantea-
miento de Cyrulink (2003) “todas las formas de arte son un
factor de resiliencia’, porque el ser humano logra expresar
sus sentimientos, en tanto se constituye como una estra-
tegia de la educacion emocional; a través de sus expresiones
se buscan habilidades que ayudan a nombrar el trauma,

construirlo y transformarlo.

8. Promover la espiritualidad: Cyrulink (2003), plantea que
otra de las estrategias a desarrollar estd relacionada con
fortalecer independientemente de las creencias religiosas
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la espiritualidad; concepto que se relaciona al desarrollo
personal y motiva a la busqueda de un propdsito de vida;
desde esta perspectiva la conexion con lo sublime fortalece
el interior, ahondando el amor por si mismo y renovando el

espiritu.
DISCUSIONES Y CONCLUSIONES

Es importante que en las Instituciones desde la premisa de una
sociedad incluyente se promueva que la educacion se visualice
como verdadero potenciador del Desarrollo Humano Integral
y en este sentido, se invita a que maestros y familias religuen
los procesos académicos con el desarrollo socioemocional de
los estudiantes, no en un sentido menos importante, sino desde
la rigurosidad y complejidad que se requiere, en otras palabras,
se necesita un sistema bien llamado por Morin (2007), con la
cabeza bien puesta, a través de la cual se desafie a los actores
educativos a integrar los saberes comportamentados para poder
crear una postura multidisciplinar y multidimensional dentro
de la complejidad en la que se encuentra el ser humano como ser
bioldgico y social. En estos contextos, esos factores tienen gran
importancia porque influyen positivamente en sus aprendizajes
(Wang & Walberg, 1994) y (Wang & Kovach, 1996) y su calidad de
vida, para ello la escuela puede empezar a conocer los programas
y planes que desde todos los sectores se generan y en la medida de
las posibilidades gestionar interinstitucionalmente el acopio de
estas en su curriculo.

Fortalecer procesos de resiliencia en contextos golpeados por la
violencia, es un proceso que debe generar sentimientos de recon-
ciliacidén y construccidon de la memoria histdrica del conflicto,
religando en estos el respeto por los derechos humanos en todas
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sus dimensiones, especialmente por una vida digna; esto implica
tener en cuenta que la cultura de esta poblacion revista en formas
distintas de acuerdo a la evolucion del conflicto Ugarriza (2013),
por ello antes de emprender acciones es necesario precisarlas,
tomando como referencia sus ambientes, en la mayoria de los
casos de comportamientos intolerantes, altos niveles de alnalfa-

betismo y condiciones de pobreza y vulnerabilidad.

Finalmente, estos procesos independientemente de la ruta que
siga no pueden imponerse y por ello es importante que sean sus
voces las que se escuchen para que desde aqui se consoliden las
acciones para evidenciar una perspectiva positiva del conflicto,
una consciencia global de las situaciones y una propuesta colectiva
y creativa a esta (Lederach, 2000) y que sea la escuela desde su
pluralidad quien las incentive, desarrolle y evalie en funcién de

su cualificacion.
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Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo principal examinar el
contexto de las condiciones en las que se perciben los fendmenos de
la convivencia escolar ante el fendmeno migratorio. De esta manera,
se entiende a la escuela como eje articulador de las relaciones
armonicas en la reconstruccion del tejido social que en Colombia esta
fracturado debido al desplazamiento forzado de ciudadanos venezo-
lanos. Teniendo en cuenta el agravante del alto flujo de la diaspora
venezolana distribuida en el territorio nacional, la presente investi-
gacion pretende reconocer la relacion existente entre el tejido social y
la convivencia escolar, tomando como epicentro geografico a la region
del Caribe.
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truccion.

Abstract

The main objective of this work is to examine the context of the condi-
tions in which the phenomena of school coexistence are perceived
in the face of the migratory phenomenon. In this way, the school is
understood as the articulating axis of harmonic relationships in the
reconstruction of the social tissue that in Colombia is fractured due to
the forced displacement of Venezuelan citizens. Taking into account
the aggravating factor of the high flow of the Venezuelan diaspora
distributed throughout the national territory, this research aims to
recognize the relationship between the social tissue and school coexis-
tence, taking the Caribbean region as the geographic epicenter.

Keywords: diaspora, social, lissue, school coexistence, reconstruction.
INTRODUCCION

Los procesos de desplazamiento de personas han constituido un
tema relevante en los estudios dentro de las ciencias sociales,
pues diversos motivos impulsan las movilizaciones las cuales
estan asociadas a factores sociales, politicos y econdmicos princi-
palmente derivados de la dinamica que genera el comporta-
miento econdémico, demografico, violento y conflictivo dentro
de un contexto social determinado. Este fenomeno social se ha
convertido en una dindmica global, caracterizada por una alta
complejidad que se expresa de multiples formas en diferentes
paises. Colombia, no es ajena a este fenomeno migratorio
producido por el masivo desplazamiento de ciudadanos venezo-
lanos que huyen de su pais natal producto de la crisis politica,
econdmica, financiera, social y, sobre todo, ante la escasez y el
alto costo de la vida. En este sentido, la tierra colombiana se ha
convertido en un lugar de esperanza para la habitabilidad de estos
sujetos que buscan una mejor calidad de vida, seleccionando al

pais como territorio receptor (Castillo y Reguant, 2017).
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Al respecto, la organizacion encargada de contabilizar, analizar,
estudiaryordenar las cifras de extranjeros en el pais, es Migracion
Colombia, entidad que para el 3 de abril de 2020 reporta que
alrededor de1.825.000venezolanosresiden en el territorio colom-
biano, siendo Bogotd, Cucuta y Barranquilla las ciudades con
mayor numero de migrantes. También advierte sobre la presencia
de migrantes en el 99 % de los municipios del pais, y sefiala que
Briceno (Boyaca) y Elias (Huila) son los unicos dos municipios
donde no se halocalizado la presencia de ciudadanos venezolanos.

En el contexto del Caribe colombiano, también ha sido receptor
de la poblacidon venezolana, un informe del Gobierno Nacional
indica que el 34,6 % de la poblacidon venezolana que reside en
Colombia habita en los departamentos de la regién Caribe,
siendo La Guajira, por su ubicacion fronteriza, el departa-
mento con mayor porcentaje, seguido de Atlantico y Magdalena
(Betin, 2018). Ademas, es necesario mencionar que la costa norte
-Barranquilla, particularmente—, es una regidon que historica-
mente ha recibido oleadas de migrantes en una proporcion mas
alta que las demas capitales del pais. Sumado a esto, es preciso
subrayar que los parecidos socioculturales que la costa colom-
bianay Venezuela guardan, propician que la zona se convierta en
un punto de encuentro para este movimiento diaspérico (Semana,
2019).

Particularmente, el departamento de Codrdoba reporta 13.795
ciudadanos, de los cuales 5.768 se ubican en Monteria (Migracion
Colombia, 2020), muchos de ellos han permeado las instituciones
del Estado entre las que se encuentran las entidades educativas
y con mayor proporcidn los colegios. Por otra parte, conviene
observar las distintas formas de ocupacion del espacio publico
para encontrar evidencias objetivas de la magnitud del fenémeno
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migratorio en la regidn. Las cifras acompafnian y dan un peso

argumentativo a esta aproximacion empirica.

Si se tiene en cuenta el fendmeno de flujos migratorios atipicos
y complejos al cual se ha tenido que hacer frente, las medidas
del Gobierno nacional y local se centran en suplir algunas de las
carencias de los migrantes, principalmente mediante la reduccion
de las necesidades basicas insatisfechas (NBI) de esa poblacion.
Entre esas NBI, una de las mas complejas de atender y solucionar
es la educacion, dado que los adultos deciden emigrar acompa-
nados de sus hijos menores, endosando al Estado colombiano la
responsabilidad de atender a un gran numero de ninos, jévenes 'y
adolescentes en condicidn de vulnerabilidad.

Es asi como, los nifios que ingresan al sistema educativo
venezolano se convierten en un problema debido a que experi-
mentan cierta resistencia hacia el sistema colombiano producto
de las diferencias socioeducativas, culturales, econdmicas e
inclusive lingiiisticas por las que tiene que atravesar. Consciente
se esta de que el Estado ha desarrollado e implementado politicas
publicas orientadas a generar soluciones a la problematica migra-
toria; empleando mecanismos de interés social para regular su
estatus migratorio. No obstante, se aprecia que las estrategias
de los gobiernos nacional y regional del Caribe no han propor-
cionado solucién o directrices certeras a las instituciones educa-
tivas que permitan emprender procesos adaptativos eficaces entre
los sujetos migrantes y los nativos colombianos para alcanzar una
convivencia armonica y por ende, un aprendizaje significativos
que se traduce en una educacion de calidad.

En congruencia con lo anterior, se observa que ademas de tener
dificultades para adaptarse al nuevo contexto escolar, la mayoria
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de los ninos presenta problemas de acompanamiento familiar,
debido a que sus padres mantienen jornadas laborales extensas. Se
evidencia condiciones de hacinamiento en muchos de los grupos
familiares de los estudiantes migrantes, circunstancia que no es
propicia para una atencion educativa ni psicosocial efectiva. Por
ultimo, pero no menos importante, es palpable que en la sociedad
del Caribe colombiano comienza a germinar un fenémeno conexo
a la didspora que se manifiesta, incluso, de forma violenta: la
xenofobia.

La referencia del contexto migratorio en general se traslada al
escenario de la convivencia escolar evidencidndose situaciones
de conflictos y divergencias entre dos culturas que comparten
escenarios en las escuelas, donde la exclusion y el rezago escolar
prima en las relaciones afectando la dinamica interpersonal y
académica que se desarrolla en las aulas de clase. Ante lo expuesto
se afirma que el proceso migratorio venezolano se ha convertido
en un fendmeno diverso y volatil en las escuelas y comunidades,
generando un impacto negativo en la convivencia escolar, se esta
ante una diversidad cultural, educativa y lingiiistica que merece

particular atencion.

Este conjunto de situaciones conexas al fendmeno migratorio
son las que inspiran abordar esta investigacion y examinar la
convivencia escolar de los ninos y adolescentes migrantes. Se
hace énfasis en la escuela porque ella constituye un reflejo de la
sociedad y por ser la institucion encargada de procurar la recons-
truccion del tejido social. La tarea consiste en revisar las fuentes
documentales relacionadas con este entramado de relaciones:
didspora venezolana, convivencia escolar y tejido social.
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LA DIASPORA VENEZOLANA COMO DINAMICA
RELACIONAL DE LA CONVIVENCIA ESCOLARY EL TEJIDO
SOCIAL EN EL CARIBE COLOMBIANO

Tradicionalmente, la migracion se ha concebido como el desplaza-
mientodeunlugaraotroconcambioderesidenciadelindividuo.No
obstante, hoy en dia se dice que se trata de un fenémeno complejo,
diverso, multidimensional que presenta patrones de compor-
tamientos diferentes. Por consiguiente, es propicia la reflexion
tedrica sobre el fenomeno migratorio a través de dos perspec-
tivas claves que permitan entender dicho fendmeno. Por un lado,
asumir que la dindmica migratoria es un proceso complejo que se
gesta a nivel global (Paez, 2019; Aravena, et. al. 2019; entre otros),
derivada por el trafico de individuos de un contexto sociocul-
tural a otro, propiciando cambios y transformacion de identidad
a partir de la convivencia con otra sociedad; dinamica que gesta
conflictos asociados a xenofobia, racismo y por la delimitacion del
espacio compartido. Esto ubica la migracidn, en un entorno social

fracturado por tensiones ideoldgicas, socioecondmicas y raciales.

Por otro lado, concebir el proceso migratorio como una herra-
mienta cambios y desarrollo personal (Garcia y Restrepo, 2019),
donde la educacién como proceso global de la sociedad, constituye
una trama de principios, fundamentos y valores que deben
fomentar cambios sustanciales basicos de creacion y regeneracion
de la cultura (Guerrero y Cepeda, 2016). Estos planteamientos
conducen a repensar la convivencia escolar ante el fendémeno
migratorio, en el que las politicas institucionales deben orientarse
hacia la mejora de la convivencia y a estimular la adaptacidn de
los actores a los contextos escolares, atender los conflictos relacio-
nales y valorar la diversidad como un factor positivo que impulsa
la practica socioeducativa en pro de la convivencia.
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En relacion a la convivencia escolar, puede decirse que se trata de
un proceso natural de la esencia humana, se tejen relaciones de
amor, hermandad, respeto, tolerancia, en sudinamica de aprender
a vivir con otros en comunidad como la escuela; es un espacio que
significa vivir en compaiiia de otro u otros, en la que interactuan
diversos mundos con ideologias, visiones, culturas y perspectivas
diferentes de ver la sociedad. La afectividad es un elemento clave
de la convivencia; es un sentimiento necesario para las relaciones
cuya base es el amor que apunta a la socializacion e integracion de

los individuos en sociedad

Dentro del contexto educativo, Perales, et. al. (2014) conciben la
convivencia escolar como practicas relacionales que se gestan
entre los actores sociales en su mundo educativo cotidiano; donde
se requieren una serie de normas, reglamentos y elaboracion
colectiva de acuerdos para resolver conflictos, por tanto, en las
escuelas se presentan situaciones que dan lugar a la participacion
y la exclusidn, se generan discordias a partir de diferencias. Es a
partir de la convivencia escolar que se promueve el tejido social
entendido como la construccion de puentes de comunicacion
que conduzcan al ser humano a sentirse miembro de un grupo
social, donde experimente sentido de seguridad al satisfacer sus
necesidades afectivas, sociales, culturales, politicas, entre otras
(Jaimes-Marquez, 2019). Para lograr la construccién del tejido
social es pertinente la participacion en los procesos internos del
grupo o comunidad, hasta lograr la consolidacion del entramado
de relaciones convertidas en costumbres, habitos y acciones
cotidianas. El tejido social es entramado de relaciones cotidianas
que implican a su vez relaciones de micro vinculos en un espacio
local y social determinado que hacen posible la construccidon de

una identidad colectiva.
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Sin embargo, es propicio destacar que cuando el tejido social ha
sido violentado producto de eventos diversos como, por ejemplo,
conflicto armado, desplazamiento forzado, entre otros, se esta
ante una sociedad débil, vulnerable que requiere reconstruir sus
relacionesintereintrapersonales mediante un proceso pedagogico
que promueva la transformacion social. Estas reflexiones tedricas
son pertinentes para considerar que la didspora venezolana, por
tratarse de un fendmeno irreversible requiere del tratamiento
pedagodgico para lograr la convivencia escolar entre los actores
educativos involucrados, donde medien los aspectos culturales y
lingiiisticos que vulneran las relaciones cotidianas en las institu-

ciones.
METODO Y MATERIALES

El examinar la convivencia escolar de los nifios y adolescentes
migrantes dentro de los procesos de reconstruccion del tejido
social, se aborda metodoldgicamente desde la investigacion
documental (Carrasco, et al, 2017), la cual implica el uso de
fuentes bibliograficas como textos fisicos y virtuales, articulos,
tesis, memorias, entre otras para realizar la revision rigurosa de
las diversas perspectivas teoricas y epistemoldgicas de diferentes
autores. Los datos de reflexién tedrica fueron procesados
mediante la técnica de analisis de contenido y registrados en
fichas resimenes para lograr el entendimiento y comprension de
los aspectos tedricos explorados en relacion al objeto de estudio.

RESULTADOS Y DISCUSION

La convivencia constituye un proceso de interaccion entre las
personas, implica busqueda de contacto directo con y entre

grupos que comparten ideales y metas comunes; sin embargo,
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estas relaciones no estan al margen de contradicciones y disputas
generadas por desavenencias en las relaciones inter e intraperso-
nales. Frente a este escenario, se puede plantear que convivir es
un acto que debe ser pensado y meditado desde la diversidad de
factores intervinientes, entre ellos los procesos migratorios como
fenomeno global que se vive en este mundo contemporaneo. Al
examinar que la convivencia en el sistema escolar comprende un
conjunto de interacciones con sentido e intencionalidad explicita
o implicita del ser, cuyos acercamientos se dan en medio de
procesos de relacion con otros, iguales o diferentes, que posibi-
litan la creaciéon de una red o tejido impersonal (Perales et al.,
2014).

Se deduce que la convivencia escolar constituye una habilidad de
pensamiento, una practica que se conecta con la formacién en
ética y valores de los actores educativos, no obstante, las escuelas
no siempre son territorios seguros para los menores. En respuesta
a esta situacidn, el Gobierno colombiano promulgé la Ruta de
Atencion Integral para la Convivencia Escolar (RAICE), que
brinda herramientas con lineamientos para vigilar y prevenir la
ocurrencia de casos de desencuentros en la sana coexistencia. La
tarea consiste en actuar a tiempo, porque en caso contrario, estos
episodios pueden escalar hasta llegar a situaciones graves, como
en el caso del joven Sergio Urrego en la ciudad de Bogota.

Es la escuela el espacio que la sociedad ha determinado para que
las personas se formen para la vida. Es alli donde los estudiantes
complementan su formacion en ética y valores, pero, ademas, es
el lugar donde ponen en practica las aptitudes y habilidades de
las que se han apropiado culturalmente. En un estudio reciente,
Sanchezy Sanchez(2018)dan cuenta de las condiciones delos altos
porcentajes de estudiantes que realizan actividades como burlas
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frecuentes y en publico a sus otros compafieros, se lanzan impro-
perios y palabras vulgares, se esconden los objetos o los tiran de
forma despectiva al suelo afectando la convivencia escolar al sur
de Barranquilla, centro cultural y econdémico del Caribe colom-
biano. Recomiendan los autores recuperar la autoridad institu-
cional basada en el respeto por las normas como el manual de
convivencia, honrando y acatando la autoridad.

Por su parte, Cabrales et al. (2017) analizan las percepciones de
directivos y docentes, quienes manifiestan que dentro de sus insti-
tuciones educativas se observan diferencias muy marcadas de
pobreza y desigualdad social. En sus planteles también se identi-
fican familias victimas de desplazamiento forzado a consecuencia
de todos los conflictos sociopoliticos que se han presentado en
el pais en las ultimas décadas. Segun los autores, es urgente la
creacion de estrategias que vinculen a los nucleos familiares y a
las instituciones sociales que trabajan con el animo de armonizar
las relaciones, para asi ofrecer soluciones a las dificultades que
presenta el manejo de la problematica de la convivencia escolar.

Un estudio mas amplio, es el de Avendario y Crissien (2018), dan
cuenta de un fendmeno que se extiende por toda la region Caribe,
aunque con resultados en cierta medida diferentes, al demostrar
que en el Caribe colombiano se caracteriza por alcanzar el 80 %
de sana convivencia escolar, pero existe un 20 % de conductas
violentas, principalmente en el género masculino. Estos datos
develan el género masculino asociado al fendmeno estudiado,
cuyas condiciones estructurales de la cultura marcan la forma
de percibir la vida en sociedad, bajo patrones machistas y la
construccion social de la masculinidad; de hecho, los procesos
migratorios muestran conductas disruptivas intensificadas mas
en el género masculino.
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El anadlisis de la emigracion venezolana abre la puerta para
conocer la practica migratoria mds intensa en Latinoamérica,
dando paso a la edificacion de un nuevo territorio como lugar
oportuno para la controversia de las identidades nacionales y
para la escritura de las relaciones entre sujetos migrantes y sus
entornos socioculturales. Observandose las transformaciones
que generan los procesos migratorios que se construyen a partir
del trafico de personas y familias de una cultura a otra, quienes
conciben al pais receptor como una puerta de oportunidades para
interactuar diversas identidades culturales y constituir un espacio

de superacion personal.
CONSIDERACIONES FINALES

La convivencia escolar en Colombia, se ha visto afectada desde que
el pais se convirtio en centro receptor de la poblaciéon migrante
venezolana. Visiones tedricas sostienen que el fenémeno
diasporico conviene asumirse desde una perspectiva inclusiva e
integradora, entender la migracion como oportunidad de inter-
cambioy fortaleza generadora de transformacidn social (Guerrero
y Cepeda, 2016). De hecho, implica aprovechar la contingencia
para reconstruir el tejido social fracturado por tantos afios de
conflicto interno, propiciando escenarios favorables a la convi-
vencia escolar entre dos culturas distintas, pero complementarias

en la region Caribe colombiana.

Concepcion que constituye la base para la formulaciéon de
propuestas que permitan mejorar la calidad de vida de los
estudiantes y crear un ambiente sano en las instituciones educa-
tivas de la region; de igual manera, fortalecer el entretejido social.
No obstante, la realidad demuestra que la situacidon es compleja

y que en los centros educativos todavia se evidencia un alto
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porcentaje de situaciones violentas, que son eventos que afectan

la sana convivencia de los ninos, los jovenes y los adolescentes.

Finalmente, se encuentra que es necesario crear estrategias que
involucren este nuevo factor en la ecuacion, por cuanto permitira
que la region Caribe consolide un modelo pedagogico amplio y
sostenible, con una perspectiva de cultura y género, que disponga
de las herramientas necesarias para el cuidado y la promocion
de la sana convivencia. Fijar la atencion en la educacion y en la
formacion para la convivencia es un enfoque que puede conducir
a la reconstruccion del tejido social del Caribe colombiano, el cual
ha tolerado durante muchos afios las consecuencias del conflicto

interno y la violencia.
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Infanciay arte: ante una escuela fragmentadora
Childhood and art: before a fragmentary school
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Los nifios pequefios y las artes parecen estar en mutua armonia, pero
con su ingreso a la escuela, es como si se introdujera entre ellos una cufa
que los va separando

(Gardner, 1997, p. 115).

Resumen

La expresion artistica de los nifios favorece su desarrollo integral.
Ella, entre varios atributos, incorpora el sentir, el pensar y el actuar;
a través de ella se promueve el pensamiento critico, la expresion de
sentimientos y el actuar solidario. Una educacidon excesivamente
cognitiva, repetitiva y reducida a los requerimientos de la sociedad
de consumo acaba con la creatividad de los nifios, con su curiosidad,
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con su capacidad para interrogar el mundo e, incluso, termina por
limitar su autonomia. El objetivo de este capitulo es develar, a partir
del escrutinio de distintas fuentes bibliograficas y del examen de lo
sefialado por algunas organizaciones internacionales y la legislacion
colombiana, lo que se ha escrito sobre la relacion entre las expresiones
artisticas de los nifos y la escuela. Metodolégicamente se recurre a una
revision documental y a un proceso de observacion de los nifios en el
contexto, hecho que permiti6é hacer algunas apreciaciones acerca de
su comportamiento cotidiano en la escuela. Las conclusiones arrojan
que la expresion artistica de los nifios, en cuanto lenguaje propio
para expresar sentimientos y emociones que dan cuenta de su mundo
interno —que es aquel que construyen a partir de las interacciones
con los demas y con el entorno—, no permea el aprendizaje porque
no forma parte del contexto escolar. De tal suerte, la escuela deja de
lado su verdadero objetivo, que es el desarrollo integral y armonico
del nifio, y asume una postura lineal que se preocupa por desarrollar
contenidos academicistas, evadiendo la voz de quienes deberian ser el
centro del proceso de ensefianza-aprendizaje: los estudiantes.

Palabras clave: expresiones artisticas, contexto escolar, educacion
infantil, desarrollo integral, creatividad.

Abstract

Children’s artistic expression favors their integral development.
She, among various attributes, incorporates feeling, thinking and
acting; Through it, critical thinking, the expression of feelings and
acting in solidarity are promoted. An excessively cognitive, repet-
itive education reduced to the requirements of the consumer society
destroys children’s creativity, their curiosity, their ability to question
the world, and even ends up limiting theirautonomy. The objective of
this chapter is to reveal, from the scrutiny of different bibliographic
sources and the examination of what has been indicated by some
internationalorganizations and Colombian legislation, what has been
written about the relationship between the artistic expressions of
children and the school. Methodologically, a documentaryreview and
a process of observation of the children in the context are used, a fact
that allowedus to make some observations about their daily behavior
at school. The conclusions show that children’s artistic expression, as
their own language to express feelings and emotions thataccount for
their internal world - which is the one they build from interactions
with others and with the environment - does not permeate the learning
because it is not part of the schoolcontext. In this way, the school leaves
aside its true objective, which is the integral and harmonious devel-
opment of the child, and assumes a linear position that is concerned
with developing academic content, avoiding the voice of those who
should be the center of the teaching-learning process: the students.

Keywords: artistic expressions, school context, early childhood
education, integral development, creativity
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LA EXPRESION ARTISTICA DE LOS NINOS EN EL
CONTEXTO EDUCATIVO

Después de la familia, la escuela aspira a contribuir de forma
decisiva al desarrollo integral del nifio, sin embargo, hay
evidencias que indican que esta no le ha dado la debida impor-
tancia. En tal sentido, integrar las expresiones artisticas de los
nifos en el aprendizaje favorece la creatividad, la imaginacion, la

autonomia, la identidad y la capacidad expresiva.

A pesar de estar instalados en el siglo veintiuno, Colombia, al igual
que otros paises iberoamericanos, no cuenta con una educacion
artistica de calidad. Las causas de esta realidad hay que buscarlas
en que las politicas publicas en educacion buscan fundamental-
mente responder a los lineamientos de ciertas organizaciones
internacionales y de algunas pruebas estandarizadas en las que
priman las matematicas, lalengua, la ciencia y la tecnologia, confi-
gurando un escenario que condujo a una importante reduccion
de las disciplinas artisticas en la escuela, hasta llevarlas a su casi

desaparicion en el curriculum (Giraldez y Palacio, 2014).

De acuerdo con este planteamiento, resulta necesario que la
educacion artistica deje de ser subestimada en los sistemas educa-
tivos, pues la creatividad, la sensibilidad y la percepcion estética
de los estudiantes son elementos basicos para formar personas
con sensibilidades mas amplias, criticas, tolerantes y solidarias,
que conduzcan a la formacién de una nueva ciudadania (Maggio,

2018).

En Colombia, por ejemplo, la Constitucidn Politica (C. P., 1991)
es el marco legal fundamental que senala la funcidén social de la

educacion (Art. 67). Asimismo, la Ley General de Educacion (Ley
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115 de 1994, Art. 1) sefiala que el caracter cultural es esencial para
la formacion integral de la persona humana y advierte sobre la
importancia del cuerpo en el proceso de identidad, autonomia y
creatividad, que se asocia con la capacidad de aprendizaje (Art.
13). Sin embargo, la educacion tradicional difiere de estos plantea-
mientos legales, toda vez que las actividades que prevalecen en
las aulas son escuchar, repetir y hacer ejercicios en la libreta, que

poco ayudan a una formacidn integral.

En este contexto, cuando los nifios ingresan a la educacion prees-
colar no se les proporcionan los suficientes espacios para que
disfruten del juego y del arte, con todos sus lenguajes expresivos,
sino que son de una vez introducidos en el mundo exclusivo de las
letras y los nimeros. De acuerdo con los senalamientos anteriores,
en los departamentos de la costa Atlantica la proporcion de nifios
que leen y escriben a los 5 afios es mayor que los que no lo hacen,
a diferencia de Bogotd, Antioquia y Valle del Cauca, donde la
proporcion es inversa (Departamento Administrativo Nacional
de Estadisticas [DANE], 2018). En tal virtud, pareciera ser que el
unico objetivo de este nivel educativo fuera que los nifios apren-

dieran a leer y escribir.

Se evidencia de esta manera que la educacidn preescolar en
Colombia ha sido direccionada a partir de una mentalidad predo-
minantemente academicista —con todo lo que este hecho supone-,
como es la formalizacion de los procesos educativos de acuerdo
con las dindmicas institucionales, con unas légicas muy préximas
a las de los otros niveles escolares, apartandose no solo de las
necesidades de los nifios sino, también, de sus intereses, que no se
venreflejadosenlostipos deactividades que tienen que desarrollar
(Zabalza, 2016). Estas actividades de “lapiz y papel” realizadas en
las mesas no fomentan las expresiones artisticas de los ninos y,
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mas bien, rinden tributo alainactividad fisica, en el sentido de que
estos se vayan acostumbrando a estar sentados y trabajando en
silencio. En este tipo de escuelas tradicionales no se valora el arte,
y el aprendizaje se concibe separado del movimiento corporal, lo
cual se aleja de la capacidad creativa e innovadora (Bueno, 2017).

La neurociencia, paradojicamente, ha demostrado un vinculo
cercano entre el aprendizaje y el movimiento, en donde la
percepcion, la cognicidn y la accidn estan intimamente ligadas
(Varela, 1990). Esta disciplina también sefiala que la estimulacion
del entorno condiciona las sinapsis necesarias para el aprendizaje
de las habilidades basicas, las cuales se consolidan primordial-
mente entre los 3y los 9 anos, con lo que cada individuo adquiere
una arquitectura neuronal unica (Chugani, 1993). De acuerdo con
este planteamiento, se entiende que los sistemas de formacion que
procuren homogeneizar a sus miembros van en contravia de la
naturaleza. Asi pues, la educacion debe ser no solo un proceso de
integracion, sino, también, de individualizacion, donde se recon-
cilie la unidad social con la singularidad individual (Read, 1993).

A partir del analisis anterior surge la siguiente pregunta: ; Qué
relacion existe entre la expresion artistica de los nifios y la escuela?

El objetivo general de este capitulo de libro esta orientado a
examinar documentos que indaguen sobre la relacidon entre las
expresiones artisticas de los nifios y la escuela. Para ello se hizo
una revisidn retrospectiva de investigaciones y teorias sobre la
expresion artistica de los ninos en el contexto educativo nacional
e internacional.

METODOLOGIA

Este articulo es el resultado de un analisis documental. Para ello
se hizo una revisidon bibliografica, que incluyd antecedentes,
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bases tedricas y documentacion legal sobre el objeto de estudio.
Se examinaron veintidos fuentes bibliograficas, tres de las cuales
fueron documentos legales, tres resultados de investigacion y

dieciséis fueron libros.

TEJIDO ENTRE LAS EXPRESIONES ARTIiSTICAS, EL
CONTEXTO ESCOLAR, Y LA CORPOREIDAD Y EL
APRENDIZAJE

Se entiende que las artes son mediadoras fundamentales del
desarrollo integral humano porque posibilitan el conocimiento
social en el contexto. Es por eso que ellas logran incidir positi-
vamente en las capacidades cognitivas, psicomotoras, actitudi-
nales, afectivas y volitivas, y sobre la atencidn, las actitudes y las
aptitudes de los estudiantes (Pérez, 2018). Visto de esta manera,
el arte debe considerarse como un componente definitivo de la
educacion en razon a que, incluso, permite mejorar el desempefio

en otras areas del conocimiento (Gardner, 1995).

Con base en estos planteamientos, se puede decir que los nifios son
arte, viven en el arte y se expresan a través del arte, circunstancia
que constituye un motivo mas que suficiente para no menos-
preciar o suprimir las horas en las que ellos pueden experimentar,
sentir, moldear, crear, innovar y cambiar mediante la practica de
actividades que los llevan a un saber, a un saber hacer, a un ser,ya
un convivir y transformar (Delors, 1994).

Con relacién a este punto particular, Gardner (1997) observa
que «los nifios pequenos y las artes parecen estar en mutua
armonia, pero tras el ingreso a la escuela, al menos en nuestra
cultura, es como si se introdujera entre ellos una cuna que los va

separando» (p. 115). Asi las cosas, pintar, dibujar, modelar, bailar,
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cantar, dramatizar, son acciones muy significativas para los
ninos, pues a través de ellas se comunican, expresan emociones
y construyen mundos desde su perspectiva unica. Como Eisner
(2004) lo advierte, cada obra refleja su propio contexto histdrico,
o en palabras de Mendivil (2011), a través del arte se reafirma la
identidad, el reconocimiento y el respeto del otro.

El arte, ademas, ayuda a los ninos a desarrollar en el colegio
actitudes positivas como la motivacion. En la esfera sociocultural,
manifiesta Malaguzzi (2011) que las artes suscitan en los nifnos
una percepcion positiva del mundo, afirmandose en la comuni-
cacion, la solidaridad yla tolerancia. Y, en el ambito de la actividad
cognitiva, el arte hace a los nifios mas eficientes, plenos e integros,
capaces de desarrollar sus habilidades y capacidades. La escuela
debe estimular el arte como una forma mas de inteligencia del
nino (Gardner, 1997).

Al respecto de la relacion arte y aprendizaje, Gonzalez et al. (2016)
senialan que las expresiones artisticas permiten transformar el
proceso de aprendizaje desde la participacion activa y colegiada
de estudiantes y profesores, estimulando posteriores resoluciones
creativas en la cotidianidad. Por otro lado, el teatro de sombras,
como expresidn artistica, involucra el esquema corporal, la
percepcion, la estructuracion espaciotemporal y la expresividad
verbal y plastica (Martin, 2018). Asi, el arte favorece en los nifos
la socializacion, en el sentido que facilita la interaccion con los
demas y el trabajo en equipo. Mientras que para Akoschky (2002),
los vinculos que se suscitan a través del arte aumentan las posibi-
lidades de desarrollar una mejor socializacion. Esto precisamente
es lo que caracteriza al ser humano, es decir, la sociabilidad se
constituye en condicion necesaria para la armonia mental del ser
humano en sus distintas esferas de relacion.
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En concordancia con lo anterior, el potencial creativo es inherente
al nino, por tanto, este potencial debe empezar a desarrollarse
desde una edad temprana (Baclija, 2018). Infortunadamente,
todavia existen escuelas que imparten formas de educacion prees-
colar que no consideran la importancia de las expresiones artis-
ticas de los nifios y desarrollan sus actividades en funcidn de sus
propiosintereses. Secomprende asiquelo quebuscan esunaforma
de calidad ajustada a resultados numéricos, llegando al extremo
de no tener en cuenta la voz de los nifios, su contexto histérico o su
cultura, que son factores definitivos en la construccion del conoci-
miento. En este sentido, el arte es decisivo para la adquisicidn de
las destrezas que exigen el presente siglo y los tiempos venideros
(Catteral, 2005).

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El rastreo de investigaciones y referentes teoricos sobre las expre-
siones artisticas de los ninos en el contexto escolar revela que
a pesar de que esas expresiones son el lenguaje al que los nifios
acuden para expresar sentimientos, emociones, que dan cuenta de
su mundo interno, que construyen a partir de sus interacciones,
no permean el aprendizaje porque no son tenidas en cuenta en el

contexto escolar.

El problema es que en pleno siglo veintiuno, las escuelas todavia
priorizan el aprendizaje memoristico, repetitivo y transmisio-
nista, y lo ponen por encima de otras formas de aprendizaje,
incluido el de las artes. Estos modelos de aprendizaje tradicional
no fomentan la independencia de los nifios, su desarrollo integral,
su creatividad y su imaginacidn, que son factores valiosos para el

desarrollo de algunas habilidades fundamentales para este siglo.
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El objetivo central de la educacidn infantil de las escuelas tradi-
cionales es desarrollar procesos de lectura y escritura, de suma,
resta y conteo, con lo que dejan de lado el desarrollo integral y las
particularidades de este periodo de la vida. Con ello, las escuelas
ignoran el papel que el arte desempeila como proceso encarnado
que facilita el desarrollo de habilidades que permiten un mejor
conocer a partir de la experiencia. Se hace necesario, entonces,
regresar la mirada a los procesos sensoriales que, desde que se

nace, estan al servicio del proceso de cognicion (Varela, 1997).

En este sentido, la escuela debe asegurarse de que los estudiantes
tengan vivencias artisticas, espontaneasy guiadas, que faciliten el
desenvolvimiento sensoriomotriz, que es la base de la cognicion
y el pilar del aprendizaje necesario en la escuela y en la vida
diaria. De ahi el interés de las organizaciones internacionales de

otorgarles a las artes un lugar privilegiado en la escuela.

Para terminar, siendo consecuente con estos planteamientos, en
los que se ha procurado visibilizar la importancia de la corpo-

reidad en el aprendizaje, surge el interrogante:

;De qué manera las expresiones artisticas de los ninos pueden

posibilitar un aprendizaje integral en la educacién infantil?
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Una mirada ala convivencia escolar
desde la perspectiva del ocio

A look at school coexistence from the perspective of leisure

Pedro Manuel Daguer Regino’

Janery Tafur Castillo*

Resumen

La convivencia escolar ha tenido un importante auge en las ultimas
décadas por su transcendencia y relevancia como campo de estudio,
al ser un eje primordial para el logro de la calidad educativa en un
sentido amplio. El ejercicio hermenéutico aqui presentado se orienta
a identificar las tematicas, metodologias y practicas utilizadas en los
estudios de convivencia escolar a nivel global en los ultimos diez afios.
A partir del andlisis documental y la sistematizacion de las obras de
diferentes autores encontradas en diferentes bases de datos como
Redalyc, Scielo y Scopus. Se evidenci6 un gran volumen de publica-
ciones sobre convivencia escolar a nivel internacional y nacional. Se
clasifica la redaccion cientifica del objeto de estudio en tres enfoques:
clima escolar, violencia escolar, y convivencia como pilar bdsico de la
educacion, que han marcado la evolucion del fenéomeno de la convi-
vencia escolar. El debate se regulara desde la perspectiva de analisis de
la convivencia escolar religada al ocio.

Palabras clave: clima escolar, convivencia escolar, ocio, violencia
escolar.
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Summary

School coexistence has had an important boom in recent decades
due to its transcendence and relevance as a field of study, being a
fundamental axis for the achievement of educational quality in a
broad sense. The hermeneutical exercise presented here is aimed at
identifying the themes, methodologies and practices used in studies
of school coexistence at a global level in the last ten years. From a
documentary review in different databases such as Redalyc, Scielo
and Scopus. A large volume of publications on school coexistence was
evidenced at an international and national level. The scientific writing
of the object of study s classified into three approaches: school climate,
school violence, and coexistence as a basic pillar of education, which
have marked the evolution of the phenomenon of school coexistence.
The debate will be regulated from the perspective of analysis of school
coexistence related to leisure.

Keywords: leisure, school, school climate, school coexistence,
violence.

INTRODUCCION

Desde hace tres décadas los estudios sobre convivencia escolar
han tenido un importante auge; su trascendencia y relevancia
como campo de estudio estd dada por ser un eje primordial para
el logro de la calidad educativa en su sentido amplio. El devenir
historico del concepto de convivencia escolar deja ver que su
evolucion discurre de la mano de procesos investigativos ligados
a problemas sociales emergentes en las escuelas y que, sin duda,
es el informe Delors (1996) el que marcaria la relevancia de su
concepcion al reconocerla como uno de los cuatro pilares de la
educacion (Cerezo y Esteban, 1992; Fernandez y Quevedo, 1991,
Ortega, 199443, 1994b). No obstante, la evolucion del concepto de
convivencia escolar estuvo marcada inicialmente por un abordaje
que se caracterizo por perspectivas de analisis desarticuladas y
sesgadas (Fierroy Carbajal 2019), que hacian aportes parciales a la

comprension compleja de la realidad en las escuelas.
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METODOLOGIA

El presente trabajo hace parte de la investigacion titulada el ocio
religado, una propuesta para la convivencia escolar en el contexto rural. E1
ejercicio hermenéutico aqui presentado se oriento a identificar las
tematicas, metodologias y practicas utilizadas en los estudios de
convivencia escolar a nivel global en los ultimos diez afios. Desde
un estudio cualitativo de revision documental, se hizo un rastreo
de informacion en las bases de datos Redalyc, Scielo, Scopus y
Sciencese, estableciendo como criterios de inclusion la selecciéon
de articulos originales que abordaran en su titulo, palabras clave o
enelresumen el concepto de convivenciaescolar junto alos conceptos
de Ocio, tiempo libre, o Recreacion en el periodo comprendido entre
2010 y 2020. Por otro lado, se excluyeron trabajos de revisiones
documentales y algunos articulos duplicados, es decir que se
repetian en las bases de datos consultadas. La exploracidn inicial
permitio acceder a 76 articulos en diferentes idiomas, los cuales
fueron leidos para constatar que cumplieran con los criterios de
inclusion; excluyendo inicialmente 51 trabajos que no incluian
ninguno de los criterios. Se revisan los 25 restantes, seleccionando
2 que cumplian los criterios establecidos; estos se organizaron
en una matriz de analisis que incluia la informacion general del
articulo (titulo, autor, pais de origen, referencia, palabras clave,
objetivo, resumen, principales hallazgos y conclusiones); una vez
diligenciada la matriz, se procedid a analizarlos para determinar
los aportes tedricos-metodoldgicos de cada uno con respecto al
concepto de convivencia escolar.

A partir de lo anterior, fue posible la clasificacion de la literatura
con base en tres enfoques: clima escolar, violencia escolar, y convi-
vencia como pilar basico de la educacion, que han marcado la
evolucién del fendmeno de la convivencia escolar. En adelante, se

Pedro Manuel Daguer Regino - Janery Tafur Castillo



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
78 construcciones desde las nuevas humanidades

regulara el debate, teniendo en cuenta la perspectiva de analisis
de la convivencia escolar religada al ocio.

A continuacion, se hara un recuento de los estudios que se han
realizado al respecto de este enfoque en los ultimos diez anos a
nivel nacional e internacional, para lo cual se incluyen algunos
trabajos considerados relevantes para el presente estudio.

ESTUDIOS SOBRE CONVIVENCIA ESCOLAR RELIGADOS AL
OCIO

La génesis del concepto de convivencia esta ligada a la tregua que
establecieron durante la edad media musulmana, judia y cristiana
dejando atras discordias que se habian prolongado por varios
siglos (Carbajal, 2013).

Como ya se dijo, el estimulo provocado por el informe Delors
(1996) posiciond la convivencia como un factor fundamental
en los procesos formativos de la escuela. Esta situacion sedujo
a muchos investigadores a interesarse por estudiar este tema y
como resultado, fueron surgiendo numerosas propuestas y defini-
ciones del concepto que no siempre aportaron a su episteme, por
el contrario, algunas veces ocasionaron confusion, vaguedad e
imprecision tedrica (Carbajal, 2013). En el ambito académico hay
una considerable informacidon conexa a la convivencia escolar;
el rastreo de literatura relacionada con este objeto revel6 un
crecimiento gradual de estudios desde hace tres décadas. Para el
interés del presente estudio, la pesquisa se hara tomando como
base a estudios que aborden un religaje entre los constructos de
convivencia y ocio. A continuacidn, se presentan los resultados de
esta pesquisa.

Los programas extraescolares como recurso para fomentar el

desarrollo personal y social de estudiantes adolescentes ha sido
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objeto de investigacion a lo largo de la historia desde diversas
perspectivas disciplinarias. Algunos autores como Eccles et al.
(2003); Mahoney y Stattin, (2000); Gilman et al. (2004); Parra
et al. (2009), plantearon varias propuestas de actuacién que
resaltaron el papel de las actividades extracurriculares (ocio,
recreacion, tiempo libre y deporte) como dispositivos pertinentes
para la ensefianza de valores esenciales para el proceso formativo
individual y comunitario de los adolescentes.

Los trabajos que revelan las bondades del ocio para la promocion
de una convivencia escolar es una de las tendencias encontradas;
bajo este entendido hallamos los trabajos de Valdemoros et al.
(2o11) y en el estudio de Saez et al. (2014). El trabajo desarrollado
en Espana por Valdemoros et al. (2011), hace referencia al ocio
fisico-deportivo como un ecosistema formativo cargado de facul-
tades para alimentar tanto valores como contravalores en depen-
dencia de la orientacidon educativa que se lleve a cabo. Para los
autores el ocio fisico-deportivo puede constituirse en un entorno
propicio para el desarrollo de una pedagogia de la convivencia
impulsora de valores que mejoran las habilidades de interaccion
social de los individuos que lo convierten en un ambiente posibi-
litador de la formacion ciudadana. Por su parte, Saez et al. (2014)
afirman que las situaciones motrices (Parlebas, 1981) secundan
la experimentacidon de multiples emociones en los participantes
dada la variada cantidad de escenarios dindmicos en donde se
pueden llevar a cabo. Los autores destacan el valor educativo de
las situaciones motrices y resaltan, ademas, su trascendencia en la
configuracion de ambientes positivos que potencian el despliegue
de habilidades y competencias sociales que mejoran la convi-
vencia escolar.

Fernandez et al. (2018) contribuyen a la discusion resaltando la
significacion educativa de las actividades fisico-deportivas para
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el ajuste de expresas actuaciones de estudiantes en riesgo de
exclusion social. Los autores utilizan una metodologia basada en
los deportes de combate en combinacidn con el modelo propuesto
por Hellison (1995), con la cual contribuyeron a reducir en los
estudiantes las conductas de riesgo (Garcia et al. 2015) y aumentar
con ello las interacciones sociales entre los compafieros y la
percepcion de aceptacion en su entorno social. Asimismo, Sanchez
et al. (2016) utilizaron el modelo Hellison (1995) en las clases
de educacion fisica como un dispositivo formativo favorable,
llegando a la conclusién de que esta metodologia fue util para

educar en valores y mejorar de paso la convivencia escolar.

La literatura en la que se observa una relacidon entre violencia
escolar y ocio fue encontrada en los trabajos de Sanchez et al.
(2020)yen Salazar et al. (2016). Inicialmente, Sdnchez et al. (2020)
buscaron poner en evidencia la proporcidn de casos de violencia
escolar, deportividad, responsabilidad personal y social (Hellison,
1978) de estudiantes de grado 6° de primaria y 3° de secundaria,
y la correlaciéon entre variables. Los autores concluyeron que
el numero de casos de violencia en las aulas que se evidencian,
no son elevados; que los valores alcanzados en deportividad
y responsabilidad mostraron un alto grado de desarrollo. Por
su parte se evidenciaron diferencias en cuanto al sexo y al nivel
educativo. Finalmente, resaltan que los programas de inter-
vencion centrados en una de las variables también podrian reper-
cutir sobre las demas variables. En ese mismo plano, Salazar et
al. (2016) orienta su trabajo en torno a la pregunta ;Por qué los
estudios sobre violencia escolar deben considerar las categorias
de ocio e infraestructura de esparcimiento? Los autores concluyen
que el ocio (activo) y la recreacion pensada como una tecnologia
social deja ver las potencialidades de los espacios sociales como
forjadores de experiencias y edificadores de la convivencia desde
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modos distintos de ser y estar en la construccion de una cultura

de paz.

Autores como Doistua y Ried (2016); y Monteagudo et al. (2017),
han demostrado a través de sus estudios que las practicas de ocio
tienen un impacto positivo en los beneficios fisicos, emocionales,
cognitivos, conductuales y sociales de los jévenes que, a su vez,
redunda en el desarrollo de la responsabilidad personal y social
(Hellison, 1978), 1a mejora de la conducta en jovenes aumentando
asila percepcidn de valores como el respeto, autocontrol, esfuerzo,
mejora personal, autonomia y liderazgo. Lo anterior parece ir en
concordancia con lo que Cuenca (2000) denominé la “afirmacién
del ocio”, que, segun €l, “nos situa en un ambito de concepciones
ancladas en la dimension humana y en el desarrollo personal”
(p.5I). En otras palabras, discernir sobre las caracterizaciones y
particularidades inherentes al ocio, implica su reconocimiento y
afirmacion como un elemento predictivo de desarrollo humano

(Tabares, 2005).

Arribando al contexto nacional, Lopez y Monteagudo (2017),
en su articulo derivado de la investigacion doctoral “El ocio en
clave pedagogica” develaron la significacion conferida al ocio
en el ambito escolar en tres escuelas publicas pertenecientes al
departamento del Quindio. El estudio adhirid a un enfoque cuali-
tativo, anclado al paradigma historico-hermenéutico y un disefio
metodoldgico asumido desde la complementariedad etnografica
y la teoria Fundamentada. Los autores concluyeron que desde
el seno de la escuela el abordaje del ocio se configura desde la
conexion y engranaje de diversos factores que brindan alterna-
tivas que lo resignifican, suscitando su compresion a partir de
su trascendencia como fuente de desarrollo humano, personal y
social de la comunidad educativa.
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Desde otra perspectiva, Rodriguez (2015) reflexiona en torno a su
trabajo investigativo denominado “Pedagogia y Metodologia de
la Recreacidn en la Escuela”, el cual tuvo como objetivo general
la construccion de modelos de intervencidn de la recreacion en
escuelas de la ciudad de Bogota. Partiendo de lo anterior, propuso
tres ejes de trabajo (generacion de espacios de construcciéon
colectiva, ritualizacion de lugares y practicas y creacion de
mediaciones recreativas), enfocados hacia la promocién y forta-
lecimiento de espacios donde los procesos de ensefianza-apren-
dizaje originen el desarrollo cognoscitivo, emocional y social de
maestros y estudiantes. A modo de conclusion, la autora resalta
que la recreacion con intencionalidad pedagdgica permite la
construccion de espacios para la reflexion-accidon sobre situa-
ciones, procesos y escenarios que se presentan en la cotidianidad
escolar convirtiéndose en una opcidn permanente de formacidn.

Desde una perspectiva mas amplia, en la ciudad de Monteria,
Acosta et al. (2016) utilizaron una metodologia con un enfoque
cualitativo, sustentado en el paradigma sociocritico y el método
de investigacion accion (IA); Los autores develaron que “las
estrategias ludico-recreativas permitieron un mejor nivel de
participacién, comunicacion, atencion y buen uso del tiempo”.
Ademads, “se lograron construir espacios de didlogos, interaccion
e integracion entre los estudiantes, padres de familia y docentes,
en torno a objetivos de interés comun”. Los resultados muestran
una mejora notable de la convivencia escolar, actitudes positivas
hacia el trabajo grupal, busqueda de soluciones pacificas a los
conflictos, mejores relaciones interpersonales y sentido de perte-
nencia a la institucion.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

La revision de literatura invita a reflexionar sobre variados
elementos trascendentales para el presente estudio que dan al
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traste con algunas conclusiones relevantes. En primera instancia,
se encontr6 una multiplicidad de categorias, escenarios, metodo-
logias y materiales que buscan vincular los constructos de convi-
vencia y ocio al desarrollo personal y social. Se ha hecho uso de
actividades extracurriculares como las fisico-deportivas, de
recreacion, de ocio, la ludica y otras actividades para aportar a la
discusidn relacionada con la convivencia. Simultaneamente, se ha
reafirmado la importancia del ocio como fuente permanente de

desarrollo humano que ayuda a edificar la convivencia.

Los estudios analizados han puesto su foco de atencion en lo que
se ha denominado ocio organizado, es decir, programas desarro-
llados “desde una institucion y bajo la supervision de una persona
adulta y formada” (Zeijl et al. 2001; citado en Monteagudo et al.
2017, p. 184). Hasta ahora, los trabajos han apuntado a la gestion 'y
administraciéon de actividades extracurriculares, desde un proceso
de adopcidon de métodos y estrategias para mejorar habilidades
sociales y fomentar valores esenciales para el desarrollo personal
que permitan la integracion de los individuos en su entorno social.
No obstante, la pesquisa no reveld trabajos que hayan abordado
el ocio no organizado o en su defecto, lo que Tabares, (2020)
denomino ocio abigarrado, con el fin de determinar sus facultades
o limitaciones para el desarrollo de habilidades sociales y valores
que promuevan la convivencia. En efecto, esto debe despertar la
atencion, puesto que la definicion eurocentrista de ocio deja de
lado elementos practicos y discursivos que se manifiestan en la
cotidianidad de regiones o territorios pluridiversos. Por lo tanto,
es necesario ir mas alld de una nocidn limitada de ocio que abra
la posibilidad de ampliar su horizonte hacia las multiples posibi-
lidades formativas que pueden brindar las practicas de ocio no

convencional, entendiéndolos como escenarios posibilitadores
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de experiencias y encuentros desde donde se puede resignificar la

convivencia.

Ademas de lo anterior, se encontrod en esta revision que la metodo-
logia se ancla mayormente a estudios descriptivosy explicativos de
corte transversal. Por otro lado, no se evidencio proclividad hacia
estudios que se interesen en el impacto que el ocio no organizado
como dispositivo de formacidon puede generar en la convivencia
escolar. Existe poca evidencia que muestre como las practicas
sociales, informales y despreocupadas de los estudiantes inciden
en la produccion y consolidacion de conductas o escenarios

violentos que afectan la convivencia escolar.

Todo este ejercicio reflexivo permitié identificar vacios tedricos
y metodoldgicos importantes, a los cuales, estudios futuros
deberianintentarsubsanar. Sesugiere el desarrollodeuna practica
pedagogica que promueva las bases para el desarrollo de la convi-
vencia en la escuela, familia y en todo contexto en que se desen-
vuelven los jovenes incorporando un enfoque de ocio amplio.
Las expectativas se centran en las posibilidades que brindan los
escenarios colectivos y participativos de ocio donde se materia-
lizan practicas habituales que promueven relaciones pacificas, se
fomentan valores, se favorecen la socializacion y por supuesto, se
adquieren habilidades que hacen posible la construccion colectiva
de una nueva sociedad pacifica, capaz de regular y convertir los
conflictos en oportunidades para fortalecer y mejorar la convi-
vencia y la calidad de vida de los estudiantes. En sintesis, se
debe procurar por el aprovechamiento de elementos tanto del
ocio organizado como del no organizado con la intencién de
utilizar puentes dialogantes que favorezcan procesos colectivos y

democraticos que ayuden a resignificar la convivencia escolar.
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Resumen

Este trabajo es una reflexion a partir de una revision bibliografica,
teniendo en cuenta el contexto educativo colombiano sobre la
necesidad de abordar a los estudiantes con conductas disruptivas, por
medio de didacticas que tengan en cuenta sus caracteristicas indivi-
duales. Es indiscutible que las generalidades de los estudiantes del
siglo XXI se ven frustradas con las practicas pedagogicas impartidas
por una gran cantidad de docentes, debido a que no son acordes con
sus intereses, formas de aprender y caracteristicas individuales y
sociales. Por tanto, se realizé una revision bibliografica en bases de
datos de consultas. En los hallazgos relevantes se destacan el recono-
cimiento de las conductas diversas dentro de los espacios aulicos que
no solo hacen referencia con discapacidades o talentos, sino también
con comportamientos negativos hacia los procesos de aprendizaje
derivados de actitudes disruptivas. Se concluye que el docente necesita

*  Capitulo de libro de investigacién resultado del proyecto titulado:
Aprendizaje Religado mediado por las TIC para una Educacion Inclusiva en
Estudiantes de Secundaria

1 Estudiante Tercer afio de Doctorado en Ciencias de la Educacion, Universidad
Simon Bolivar. Barranquilla (Colombia)
gil.lorduy @unisimon.edu.co - https://orcid.org/0000-0002-0052-3878

2 Docente Doctorado en Ciencias de la Educacion, Universidad Simon Bolivar.
Barranquilla (Colombia)
marbel.gravini @unisimon.edu.co - https://orcid.org/0000-0003%-3972-5271

Universidad Simo6n Bolivar


mailto:gil.lorduy@unisimon.edu.co
https://orcid.org/0000-0002-0052-3878
mailto:marbel.gravini@unisimon.edu.co
https://orcid.org/0000-0003-3972-5271

Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
90 | construcciones desde las nuevas humanidades

transformar sus practicas pedagogicas hacia un quehacer dinamico e
inclusivo que le permita ser un agente de cambio hacia una sociedad
que demanda un tipo de hombre capaz de resolver situaciones de
manera auténoma y pacifica.

Palabras clave: didactica inclusiva, conductas disruptivas, practicas
pedagogicas.

Abstract

This paper is a reflection based on a literature review and taking
into account the Colombian educational context on the need to
address students with disruptive behaviors, through didactics that
take into account their individual characteristics. It is indisputable
that the generalities of 21st century students are frustrated with the
pedagogical practices taught by a large number of teachers, because
they are not in accordance with their interests, ways of learning and
individual and social characteristics. Therefore, a bibliographic review
was carried out in consultation databases. Relevant findings include
the recognition of diverse behaviors within the classroom spaces that
not only refer to disabilities or talents, but also to negative behaviors
towards learning processes derived from attitudes. It is concluded
that teachers need to transform their pedagogical practices towards a
dynamic and inclusive work that allows them to be an agent of change
towards a society that demands a type of man capable of resolving
situations in an autonomous and peaceful manner.

Keywords: inclusive didactics, disruptive behaviors.
INTRODUCCION

El término inclusidn inicialmente se ha relacionado con la
educacion para estudiantes con discapacidad, lo que luego se
generalizo hacia la educacion en general bajo la idea de que la
escuela es un espacio para todos, con caracteristicas y deficiencias
dentro de las cuales se pueden considerar por ejemplo que
las conductas disruptivas, en opiniéon de Urunuela, (2007), se
relacionan con un comportamiento atipico del alumnado en las
clases que procura llamar la atencidn, lo que resulta un desafio
para los docentes. Segun destaca el citado autor, se trata de esas
conductas contrarias a las condiciones dispuestas por cada
Institucion Educativa a partir de tres manifestaciones: bajo rendi-
miento académico; acciones que generan molestias durante la
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clase;absentismo, faltara clasesinjustificacion einclusoabandono
escolar. Urunuela, (2007), asegura que estas tres dimensiones
repercuten en escenarios donde impera la ausencia del respeto
hacia el docente, los conflictos e inclusive conductas puntuales
violentas, ya sea de forma verbal, fisica, social, psicoldgica y
hasta cibernética. Ante tal realidad la Educacion Inclusiva debe
emplearse para la busqueda constante de alternativas abiertas
para responder a la diversidad de los estudiantes, aprender a
vivir y asumir la diferencia como una riqueza educativa (Echeita,

Ainscow, 2011).

Se hace referencia a la busqueda de un consenso en cuanto a las
acciones o herramientas que se puedan disponer en las aulas
donde se presentan estudiantes con conductas disruptivas, con
la intencion de transformar una realidad escolar donde estas
manifestaciones de parte de los jovenes se encuentran asociadas.
Igualmente perimir desarrollar puntos claves en esta busqueda
para considerar al estudiante un coprotagonista de su apren-
dizaje, elevar su motivacion, despertar su interés por aprendery
comprender con las posibilidades que ofrece la inmediatez de la
informacion, interactividad e incluso flexibilidad en la ejecucion

de actividades escolares (Sevillano Garcia et al., 2013).

Por lo anterior, es imposible adentrarse y profundizar acerca
de cualquier temadtica sin reconocer los trabajos y aportaciones
previas que la antecedieron y sobre ella se desarrollaron marcando
una tendencia sobre el rumbo investigativo. De este modo se deben
revisar los trabajos cientificos e investigaciones. En una mirada al
panorama mundial, se pueden citar diversos trabajos de interés
y de nivel cientifico y doctoral sobre las diversas variantes que

integran esta tematica.
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ESTADO DEL ARTE Y MARCO REFERENCIAL

Es evidente que dentro de los espacios aulicos son diversas las
conductas que se pueden considerarenrelacidon conlos estudiantes
y como ya se ha expresado, no solo tienen que ver con discapaci-
dades o talentos, sino también con actitudes que se toman hacia
los procesos educativos derivados de emociones o experiencias
personales de los estudiantes y que por ejemplo se manifiestan
como conductas disruptivas.

Asi, en la linea de la conceptualizacion de la Educacion Inclusiva,
también se recurre a la definiciéon de estas conductas. Jurado
y Justiniano (2015), aclaran que las conductas disruptivas se
refieren a esas acciones que apalancan barreras para el apren-
dizaje, afectando tanto al estudiante que la manifiesta como a los
que lo rodean y reciben tal comportamiento. Segun la taxonomia
de Uruiiuela, (2007), estas pueden expresarse en dos dimensiones
dentro de cada institucidn o en aula: sobre el aprendizaje o sobre

la convivencia.

El manual de American Psychatric Association (2013), contempla
la descripcidon de diversas afecciones que manifiestan ciertos
individuos en cuanto al manejo del autocontrol, su comporta-
miento y las emociones, siendo las conductas disruptivas aquellas
que se presentan con agresiones que promueven la generacion de
conflictos ante las normas sociales o institucionales, si es el caso.
Asi, dentro de las conductas disruptivas el manual ejemplifica el
trastornooposicionaldesafianteotrastornonegativistadesafiante,
cuyo patron es recurrente en cuanto a una conducta hostil,
desafiante y desobediente ante padres y figuras de autoridad. Tras
esta tipificacion se consideran las conductas disruptivas como
capaces de afectar la interaccion en cualquier contexto: familia,
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escuela, amigos y personas cercanas al estudiante (Luengo, 2014),

que bien pueden ser problemas transitorios o con dimensiones

severas por su frecuencia e intensidad, por lo cual se hace impor-

tante brindar apoyo de manera oportuna.

En lo que concierne a las causas de las conductas disruptivas De la
Pefa y Palacios (2011), expresan que en ello intervienen diferentes
factores genéticos, estudios que incluso han demostrado que
similitudes en comportamientos disruptivos entre padres e
hijos. A continuacidn, se representan estos u otros aspectos que
estos autores consideran como causales de los comportamientos

disruptivos:

Figura 1. Causas de conductas disruptivas

Factores .
hereditarios. Conflictos

Vel

FAMILIA AMBIENTE

7 Maltratos
" Factares. Famillares
gensticos

CONTEXTO PsIcoLOGICOS | Sienz,

N

Manifestacion
de actitudes
derechazo Inseguridades

Nota: Elaboracion propia (2020, tomado de La Pefia y Palacios, 2011)

Enla Figura I se tipifican las causales de las conductas disruptivas,

practicamente coincidentes en la fuente de origen: la familia, no
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obstante, el espacio de manifestacion no redunda precisamente
en el hogar sino en los espacios escolares donde llegan a afectar la
interaccion mas alla de la familia, en la escuela, junto a los amigos
o personas cercanas que tenga el estudiante con dicho comporta-

miento.

Se esperala actuacion del docente a través de las practicas pedago-
gicas, diddcticas y procesos inclusivos que se activen frente a
tales manifestaciones, para lo cual Fernandez, (2007) plantea las
siguientes dimensiones:

« Pedagogico-didactica, a través de la cual cada educador
debe mantener una actitud positiva y abierta ante la diver-
sidad estudiantil con la busqueda de soluciones adecuadas a
las necesidades tendientes el desarrollo integral.

« Aprendizaje cooperativo, los docentes deben trabajar en
conjunto con la comunidad educativa a partir de didlogos
reflexivos para evaluar de forma colaborativa y consen-

suada las actividades de aprendizaje.

+ Actuacion ética, la implicacion positiva de los estudiantes,
es lograr aprendizajes que favorezcan la manifestacion de
actitudes proactivas y responsables.

+ Relacién de confianza, que logre dinamizar la trilogia
estudiante, familia y docente.

METODO

Con el fin de identificar estrategias inclusivas apremiantes y
retadoras hacia estudiantes con conductas disruptivas; se realizo
una revision tedrica de articulos que reposan en la base de datos
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Scielo, Science Direct y Redalyc, las paginas web de las entidades
gubernamentales y no gubernamentales. Entre los criterios de
seleccidon de los documentos se incluyeron publicaciones como
trabajos originales y articulos de revision que trataran temas
relacionados con la ensenanza y aprendizaje de estudiantes con
conductas disruptivas; los términos de busqueda empleados
fueron: Didactica inclusiva, practica pedagdgica y conductas
disruptivas, igualmente otro criterio de inclusion fue el afio de
la publicacion, no superior a 5 afios. Lo anterior en busqueda
de reflexionar y mirar los aportes y hallazgos, para lo cual se
parafrased lainformacion, con aspectos relevantes como titulo del
articulo, objetivos, metodologia, resultados alcanzados y conclu-
siones de cada estudio.

RESULTADOS

Entre los trabajos mas recientes entre las investigaciones interna-
cionales se encuentra el articulo de Ibarra y otros (2019), quienes
logran disminuir eventos disruptivos en clases con estudiantes
con discapacidad intelectual a través de estrategias diversificadas
con eluso delas Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (en
adelante TIC), igualmente cabe resaltar que se utiliz6é un enfoque

metodoldgico cualitativo de estudio de caso.

Gomez (2018), desarrolld un proyecto de intervenciéon para
docentes del area de Ciencias Naturales con la intencién de
implicar estudiantes con trastorno de conductas disruptivas en
los procesos de ensenanza aprendizaje para la disminucion de sus

comportamientos en las clases.

Viciana (2017), logra reconocer en su investigacion qué elementos

como la motivacion, autocontrol y las nuevas tecnologias
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potencian las relaciones de acceso, colaboracidn y participacion
de las familias en los eventos académicos lo que favorece la dismi-
nucion de conductas disruptivas en estudiantes hacia el logro de

una convivencia armonica.

Por otro lado, San Martin Rivera y otros (2017), mediante un
estudio con enfoque cualitativo y una poblacion de 37 estudiantes
de primer, logran configurar en el marco de fortalecer normas y
reglas varias estrategias pedagodgicas tangibles y visuales para
contribuir en la mejora de comportamientos y rendimiento

escolar en estudiantes con conductas disruptivas

Se destaca el trabajo realizado por Romero y otros (2018), desde un
enfoque cualitativo y tipo de investigacion descriptiva. Al aportar
un escenario pedagdgico novedoso con la utilizacién de reposi-
torios digitales y actividades didacticas con el apoyo de las TIC,

hacia el acceso y atencion en estudiantes diversos.

También en Gonzalez y otros (2017), indagaron sobre la conducta
disruptiva de los estudiantes para definir acciones de prevencion
e intervencion por medio de elementos conceptuales y metodold-
gicos ofrecidos a los docentes. Se tomaron para ello como sujetos
de investigacion los estudiantes de una Institucion Educativa,
y una metodologia cualitativa, empirico-analitico. El trabajo
permitid proponer un proceso de capacitacion para el colectivo de
docentes, control y manejo de la interaccion en el aula, actuacion
ante problemas concretos en el aula y uso de formatos de cara al

abanico de conductas disruptivas.

Otro trabajo desde Espana corresponde a Hernandez y otros
(2016), el estudio logré reconocer algunos componentes y corre-

laciones de las conductas disruptivas desde la mirada del docente,

Universidad Simon Bolivar



97 Didactica inclusiva para la transformacion de la practica pedagogica en
estudiantes con conductas disruptivas
con la validacion de un instrumento de una escala de 15 items, a

346 profesionales, a través de un analisis factorial exploratorio.

El trabajo de Belmonte y Morén (2016), recoge un estudio a un
grupo de profesores de secundaria quienes desarrollan una
propuesta didactica integradora e innovadora en un contexto
educativo complejo de Sevilla. El disefio de la propuesta resalté el
lenguaje usado y la secuenciacion de los contenidos por comple-
jidad, lo que permitié que la mayoria de los estudiantes siguiera
facilmente la propuesta diddctica, demostrando mas interés en
las actividades de busqueda de informacion por internet, relacio-

nadas con TIC y de experimentacidn.

Por su parte Jurado & Justiniano (2015), establecieron un modelo
didactico pedagogico sistémico, que logrd favorecer el desarrollo
socioemocional de los jovenes dentro del sistema educativo; cabe
anotar que se tuvieron en cuenta las variables conductas disrup-
tivas y fracaso académico. La investigacion se abord6 desde una
metodologia descriptiva-interpretativa con naturaleza cuantita-

tiva-cualitativa complementaria.

Igualmente desde Espafia una investigacion educativa realizada
por Morales, (2014), a una muestra de estudiantes y profesores de
la Universidad de Granada con el objetivo de estimar la percepcion
y opiniones acerca de la mediacion que hacen las TIC en los actos
pedagogicos. Finalmente, se evidencio la favorabilidad en el uso de
las TIC para potenciar practicas pedagogicas positivas y abiertas.

También desde Espafia, Alvarez, M.; Pintado, B.; & San Fabian,
(2014) desplegaron propuestas diddcticas exitosas hacia jovenes
con conductas delictivas. Es relevante senalar que estas inicia-

tivas se abordaron desde la dimensién emocional, resolucion de
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conflictos, autocontrol y tolerancia a la frustracion. La investi-

gacion aplico instrumentos cuantitativos y cualitativos

Elarticulo de Laiton Zarate et al., (2017) ofrece un buen ejemplo de
articulacion de practicas inclusivas a la ruta de competencias TIC
que ofrece el Ministerio de Educacidon Nacional de Colombia para
el desarrollo profesional. El estudio se realizé con 30 docentes

bajo el enfoque cuantitativo y tipo de diseno descriptivo.

Finalmente en el trabajo doctoral de Cortés (2016), desarrollado
bajo un enfoque cualitativo con 432 Instituciones Educativas en la
ciudad de Bogota, logro implementar una propuesta de formacion
docente para la gestion del conocimiento a partir de la integracion
de las TIC en las practicas pedagdgicas, lo que permitié generar
dinamicas de colaboracion, tolerancia, negociacion y respeto por
el otro, de manera que los docentes reconocen avances signi-
ficativos en procesos de autorregulacion y otros aspectos de la
ensefianza.

DISCUSIONES Y CONCLUSIONES

Las revisiones documentales instan en ver este escenario no como
un impedimento sino como una oportunidad de transformacion
que lleve a los estudiantes a mejorar su comportamiento y las
competencias en las asignaturas, desde la construccién de una
Didactica Inclusiva en religacion con alguna otra area o herra-
mienta, especialmente dirigida en los grados de Basica Secundaria
donde se contemplan la mayor cantidad de casos de disrupcion.

Las indagaciones destacan que las practicas de integracion
educativa con tecnologias han permitido generar dinamicas de
colaboracidn, tolerancia, negociacion y respeto por el otro, por lo
que se puede penar seria un gran apoyo didactico a futuro.
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Igualmente, estas pesquisas invitan al docente a transformar sus

practicas pedagogicas hacia un quehacer dinamico e inclusivo

que le permita ser un agente de cambio hacia una sociedad que

demanda un tipo de hombre capaz de resolver situaciones de

manera auténoma, en paz y consiente de la realidad en que se

desenvuelve.

A partir de lo mencionado, se demuestra que se debe
seguir buscando la construccion de una Didactica Inclusiva
Transformadora para el abordaje de los estudiantes con condi-
ciones disruptivas, desarrollando analisis epistemoldgicos y
tendiendo como base la religacion entre los componentes que
surjan. Con esto, principalmente se contribuira a su inclusidon
educativa, considerando que a partir de alli se podran desarrollar
las competencias y las habilidades que exigen algunas disciplinas
en su proceso cognitivo, logrando transformar realidades acadé-
micas a pesar de las situaciones adversas que muy posiblemente

influyen en sus contextos socioculturales y en sus conductas.
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Resumen

El objetivo del estudio es analizar la implementacion de una propuesta
ludica pedagogica medida por Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion paradisminuirlos niveles de agresividad en estudiantes
de grado primero de basica primaria de la Institucion Técnica de
Sumapaz en la actual coyuntura de confinamiento en casa. La metodo-
logia es cualitativa de diseno Investigacion-Accion, realizada en fases
de diagndstico, disefio, implementaciony evaluacion; para recoleccion
de la informacion se utilizaron entrevistas y observaciones. Los resul-
tados diagndsticos arrojan indices preocupantes en los enfoques
estudiados, asi como la implementacion de este supone un apoyo
significativo en el proceso de mejoramiento de las variables estudiadas
en la investigacion.
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Abstract

The objective of the study is to analyze the implementation of
a pedagogical playful proposal measured by Information and
Communication Technologies to reduce the levels of aggressiveness
in students of the first grade of elementary school of the Instituto
Técnico de Sumapaz in the current situation of confinement at home.
The methodology is qualitative of Research- Action design, carried out
in phases of diagnosis, design, implementation and evaluation, where
interviews and observations were used to collect the information. The
diagnostic results show worrying indices in the studied approaches,
as well as the implementation of this supposes a significant support
in the process of improvement of the variables studied in the inves-
tigation.

Keywords: aggressiveness, strategy, playful, podcasting.
INTRODUCCION

Desde el contexto internacional, particularmente la mirada de
las Naciones Unidas, a través de sus agencias especializadas en
educacion, infancia-adolescencia, o salud, es decir, UNESCO,
UNICEF y OMS, se han ocupado reiteradamente de llamar la
atencion acerca de la presencia creciente de la violencia escolar y
los conflictos que esta provoca. La agencia UNESCO en su informe
titulado en “Detras de los numeros: Poner fin a la violencia y el
acoso escolar”, confirma que la violencia y el acoso escolar son
problemas importantes en todo el mundo. Este documento ha
sido publicado en Londres en el Foro Mundial de Educacidon 2019,
la mayor reunion anual de ministros de Educacion, demuestra
que, a pesar de la gravedad del problema, algunos paises no han
avanzado significativamente para reducir o contener este flagelo.

Segun el informe anterior, casi uno de cada tres estudiantes (32 %)
ha sido intimidado por sus compafieros en la escuela al menos una
vez en e] ultimo mes y una proporcién similar se ha visto afectada
por la violencia fisica en horas del descanso y la salida del colegio,

segun la publicaciéon. La intimidacion fisica es la mas frecuente
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en muchas regiones, con la excepcion de Norteameérica y Europa,
donde es mas comun la intimidacion psicolodgica. El acoso sexual
es el segundo mas comun en muchas regiones. La violencia escolar
y la intimidacion afectan tanto a los alumnos como a las alumnas.
El acoso fisico es mas comun entre los nifios, mientras que el
psicoldgico es mas frecuente entre las nifias. Ademas, aumentan
también el acoso en linea y por teléfono movil, dice el Informe
(UNESCO, 2019). En el contexto latinoamericano la problematica
no es de mejor perspectiva, el caso México muestra que en el afio
2018, a partir de un estudio de violencia escolar realizado a nivel
nacional se encontrd que 43 % del personal docente encuestado,
324 directores/as y mil 485 maestros/as, afirman haber detectado
casos de violencia a nivel escolar. Sumada a la Encuesta Nacional
sobre Discriminacidon en México, realizada en 2018, arroja que
12 % de nifias y ninos declararon que sus compafieros o compa-
neras les han pegado alguna vez; en las nifias, la cifra fue de
11,5 %, y en los nifos de 13 % (Gomez, et. al., 2018). En Brasil, la
Comision Nacional de los Derechos Humanos reporté en 2016
que 30 % de los estudiantes de primaria declaraban sufrir algun
tipo de violencia escolar. Para 2017, este porcentaje aumento a
40 %, es decir, 18 millones 781,875 alumnos y alumnas de primaria
y secundaria, tanto en escuelas publicas como privadas, sufrieron
acoso escolar. Del estudiantado de sexto grado de primaria,
40 % dijeron haber sido victimas de robo; 25 % recibieron insultos
0 amenazas; 16 % fueron golpeados y 44 % han atravesado algin
episodio de violencia (CNDH, 2017).

A nivel nacional los datos no son mejores, en Colombia a pesar
de la existencia de la Ley 1620 del 15 de marzo de 2013 o Ley de
Convivencia Escolar, los numeros no son alentadores, la violencia
por acoso escolar en Colombia llega al 40 %, en mas de nueve
millones de estudiantes, el 40 % ha sufrido algun tipo de acoso
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escolar, ya sea fisico, verbal psicoldgico o sexual, segin estadis-
ticas del Ministerio de Educacion de Colombia. La violencia
escolar y la no tolerancia a la diversidad son algunos factores que
en Colombia llevan ala desercion de los estudiantes de las aulas de
clase, la cual es el 4,6 por ciento, segun (Notiamérica, 2019). En el
contexto local, Suarez y Osuna (2015) realizaron una investigacion
en el municipio de Melgar, Tolima, en el que se evidencia que la
prevalencia de la violencia relacional escolar en observadores es
de 96,7 % alta, teniendo en cuenta la intensidad de la agresion
donde leve se presenta una vez al mes, moderado una a dos veces
cada quince dias, y grave mas de dos veces por semana. Es decir
que existe, a nivel local, una percepcion de la violencia escolar que
puede catalogarse de problematica grave.

Suarez y Osuna (2015) mencionan que un mayor numero de
alumnos y alumnas de primaria y secundaria fueron victimas de
violencia, en comparacion con quienes declararon que han parti-
cipado en actos violentos. En términos generales, destacaron que
existe mayor propension a la violencia de estudiantes que son
de género masculino (aunque no de forma exclusiva) y tienen
mas edad en relacion con su grupo; su vida escolar es irregular
(han repetido grado, bajas calificaciones y cambios frecuentes de
escuelas); pertenecen a familias de mayor incidencia de conflic-
tividad; sus padres estan menos enterados de lo que hacen fuera
de la escuela; y no viven con ninguno de sus padres o solo con
su padre. En la Institucion Educativa Técnica Sumapaz, no se es
ajeno a las circunstancias de violencia escolar, se evidencia, desde
la observacion directa, repetidos casos de violencia y agresividad
escolar; esto genera desorden dentro y fuera del aula afectando
los climas de aula, el desempeno escolar y dificulta el relaciona-
miento entre los estudiantes. Ademas, al revisar los observadores
de los alumnos se encuentra una alta frecuencia de llamados de
atencion, asociados a violencia y agresividad escolar. Al indagar
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sobre el comportamiento escolar registrado en el observador del
alumno, encontramos que en los ultimos tres afios los llamados de
atencion, tipificados segun el manual de convivencia como faltas
leves, se han incrementado pasando de 421 registros en el 2017 a
506 registros en el 2018 y 577 registros en el afio 2019. Este indice
da un panorama general del comportamiento tendenciosamente
agresivo en estudiantes de grado primero de primaria. En los
repetidos casos que se originan durante el espacio del descanso,
son de comportamientos de juegos bruscos que han llegado a
ocasionar accidentes como lesiones, fracturas, heridas abiertas,
luxaciones y violencia verbal y relacional, los cuales se expresan
con vocabulario soez, agravando la situacidn, si se tiene en cuenta
que la poblacidn de la institucion objeto de estudio ronda los 5y 8
anos, pertenecientes al grado primero de la basica primaria.

Es asi, que la formacidn de los estudiantes no debe medirse solo
en el aspecto cognitivo (MEN, 2014) debe tenerse en cuenta las
circunstancias actitudinales y las cognitivas dentro de un proceso
entendido como integral. Bajo este escenario, se hace necesario
generar acciones que permitan abordarytransformar dichasreali-
dades, mas aun en los contextos en situaciones de confinamiento
vividos en el ano 2020. En este sentido, el objetivo del estudio es
analizar la implementacion de una propuesta ludica pedagogica
medida por Tecnologias de la Informacidon y la Comunicacién
para disminuir los niveles de agresividad en estudiantes de grado
primero de basica primaria de la Institucion Técnica de Sumapaz
en la actual coyuntura de confinamiento en casa.

METODO

El presente estudio asume una metodologia de tipo cualitativa, con
un diseno de investigacion-accion. La poblacidn esta confirmada
por los estudiantes del grado primero de primaria de la Institucion
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Educativa Técnica Sumapaz, en la sede Santa Clara, jornada de
manana, ubicada en el municipio de Melgar, Tolima; y su muestra

fue censal. La investigacion fue realizada en las siguientes fases:

Diagnosticar: En primer lugar, se tiene en cuenta la exploracion
tedrica sobre las tematicas que sustenta esta investigacion, permi-
tiendo establecer criterios de andlisis que se adaptaran a las
necesidades naturales de este proceso; el cual tiene un momento
de socializacion con los docentes directores de grupo de los cursos
a intervenir; en la socializacion se describen los objetivos de la
investigacion y el propdsito de la misma. Se aplica una prueba
pretest emparentada con la prueba postest, con el fin de conocer
los niveles de agresividad de los nifios en el contexto familiar. Nos
permite tener una linea base sobre la cual definir los resultados de
impacto sobre la implementacion.

Disefiar un plan o programa para resolver el problema o intro-
ducir el cambio: se planea la intervencion con el disefio e imple-
mentacion de una unidad didactica pedagogica en el que se aborde
una reflexion sistematica de las implicaciones de la agresividad de
los estudiantes de grado primero de la basica primaria en casa, en

particular en el contexto de confinamiento.

Implementar el plan o programa y evaluar resultados: El proceso
de evaluacion de la intervencion se realiza de dos formas; una
con la valoracion de las secciones descritas en los criterios de
evaluacion de la propuesta pedagogica; lo que nos permite identi-
ficar el grado de vinculacion y participacidon de los padres y la
debida orientacidn que dan a sus hijos. Un segundo aspecto de
valoracidn es la aplicacion de una entrevista en la que los padres
describen las sensaciones, la percepcion y la valoracion que les
dejo la implementacidn de la estrategia pedagodgica.
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Evaluaciodn, la cual conduce a un nuevo diagndstico y a una nueva
espiral de reflexion y accidn: Al seleccionar un diseno de inves-
tigacidn-accion las condiciones de los ciclos de intervencion y de
espiral de conocimiento nos llevan a construir una conclusiéon que
explicara el nuevo escenario descrito como un nuevo diagndstico
situacional lo que permitira generar nuevas lineas de accion para

investigaciones futuras.
RESULTADOS

« Fase Diagnostica: Los resultados muestran la realidad de
la convivencia familiar de los nifios objeto de esta investi-
gacion, puesto que muestra indices preocupantes, en parti-
cular lo que tiene que ver con la agresividad fisica activay la
agresividad verbal activa. Un detalle que llama la atencion es
que la mayoria de las acciones que se marcan con comporta-
mientos que impulsan la agresividad son las que se asocian
a acciones donde los nifios buscan llamar la atencidn, en
el que la agresividad es una manifestacion de unos condi-
cionantes emocionales, que aunque no pueden afirmarse
en el contexto de la investigacion, si se presentan de modo
inferencial; estos aspectos han sido tenidos en cuenta para
la construccion de la propuesta pedagdgica para entender
aquellas problematicas que se han marcado significativos

en esta investigacion.

« Fase de Diseno: Esta orientada desde el enfoque de apren-
dizaje basado en problemas [ABP], esta es una estrategia de
ensefanza-aprendizaje en la que tanto la adquisicidon de
conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes
resultan importantes. Desde esta perspectiva pedagdgica se
presenta la propuesta didactica denomina “Construyendo
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armonia familiar desde un ambiente reflexivo, de
construccion de una mejor convivencia familiar apoyado
en gran proporcion en la participaciéon de los padres de
familia con el uso de recursos TIC como el podcasting”. La
propuesta tiene tres unidades tematicas divididas en tres
secciones; uno, “pensar y reaccionar”, dos, “amo expresar
amor” y tres, “palabras para la paz”. La estructura del disefio
es el siguiente: 1) Nombre, 2) Area, 3) Grado, 4) Intensidad
Horaria Semanal, 5) Presentacion del curso, 6) Objetivos
de Aprendizaje, 7) Anuncio de Bienvenida, 8) Espacios de
Comunicacion, 9) Actividades Generales, 10) Competencias
a Desarrollar, 11) Resultados de Aprendizaje Relacionados,
12) Contenidos tematicos. Las actividades de cada unidad

son las siguientes:

» Pensar y Reaccionar: Se comparte podcasting, se
comparte el caso y las preguntas asociadas, se genera

la reflexidn, se produce el recurso auditivo.

» Amo Expresar Amor: Compartir video por plataforma
de YouTube, generar espacio de reflexion solo con
padres de familia, establecer cambio de rol padre/hijo,
producir la nota de voz con la reflexidn del ejercicio.

» Palabras para la Paz: Conversacion de las posiciones
negativas a proposiciones asertivas, generacion de
acciones de proposiciones asertivas, generacion
de contenidos tipo podcasting via notas de voz por
Whatsapp.

En este aparte se encuentra el desarrollo de las actividades

disenadas desde el apoyo de las TIC, para ello se utilizé una
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plataforma Speaker. Esta permite editar podcasting en linea
facilitando el acceso sin necesidad de descargar ningun tipo de
software, esto facilita a los padres el manejo de sus archivos de

audio, y su procesamiento.

+ Fase de Implementacion: Los padres de familia interac-
tuaron conlos estudiantes en el proceso de acompafiamiento
parala escucha, fundamentacion y construccion de archivos
en formato podcasting. Aunque el principio fue dificil con
los padres de familia, luego se percibi6é que al momento de
construir los archivos podcast, es decir en el momento de
la operacionalizacion, los padres de familia mecanizan el
ejercicio de manera eficiente, como se puede verificar en los
resultados de cada unidad compartida publicamente en la
direccidn.

« Fase de Evaluacion: Al verificar el cumplimiento de las
familias que desarrollaron el proceso, se encontré que al
menos de las 30 familias, 25 desarrollaron el podcasting
y 21 lo hicieron bajo condiciones aceptables de calidad.
Asi mismo, finalizadas las actividades programadas en la
unidad didactica se procedio a aplicar la entrevista disefiada
en la fase metodoldgica, con 5 item y la cual fue aplicada
de manera aleatoria sobre la muestra de la poblacion.
Para ello se utilizo el software de analisis Atlas.Ti, el cual
permitid asociar en categorias las respuestas de los padres
de familia. Para la primera pregunta, en la que se indagaba
sobre las dificultades en la construccidon de podcasting se
encontrd que la categoria que mas sobresalid fue “Falta de
tiempo”, en segunda medida se encontro “dificultades para
construir didlogo con sus hijos”, asi como las dificultades en
la “construccion de podcasting”. Otros aspectos de menor
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impacto fueron la carencia de herramientas TIC y el poco
conocimiento sobre plataformas de podcasting. Para la
segunda pregunta, en la que indagaba sobre la percepcion
que tenian los padres de familia sobre la capacidad reflexiva
en el uso de los podcasting, se encontrd que aceptan que esta
permite entender las causas que condicionan el comporta-
miento agresivo de los ninos asociados a la falta de tiempo
en el cuidado de estos. Otros aspectos relevantes es que
les permitio tener un espacio para reflexionar sobre sus
problemas familiares.

En relacion con la pregunta nimero 3 en la que se indaga sobre las
razones para recomendar esta estrategia pedagogica, los padres
de familia afirmaron que representa una estrategia novedosa, asi
mismo, permite dialogar en familia, que les recuerda el proceso de
su nifiez al escuchar la radio, ademas que les permite desarrollar
la condicion de escucha y entender de manera mas sensible las
condiciones en que tratan a sus hijos. Para la pregunta namero
4, en la que se les solicito aspectos para mejorar la complemen-
tacion, la mayoria de los padres de familia coinciden en que se
requieren mas sesiones para fortalecer el didlogo y la convivencia
familiar, en medio de condicionamientos especiales de confina-
miento; ademas, sugieren que para una proxima intervencion se
suministre equipos inteligentes que faciliten el uso de las aplica-
ciones, plataformas o programas que se van a utilizar. Finalmente,
para la pregunta numero 5 se indagd sobre cdmo se sintieron en el
desarrollo de la actividad pedagdgica; se encontrd que la mayoria
se sintieron motivados, otros pensativos y otros con ganas de
hacer mas ejercicios después de haber confirmado la aceptacion
deluso de la herramienta. Esto permite afirmar que los podcasting
son una herramienta ludica que entreteje lazos de comunicacion

entre el nucleo familiar.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

En concordancia con los objetivos se acota que al realizar la fase
diagndstica se encontrd un indice de agresividad infantil signi-
ficativo que coincide con los postulados tedricos y la descripcidon
problema sustentada en la formulacidon de esta investigacion,
dificultades en las relaciones intrafamiliares que han minado las
conductas de los nifios que han expresado su impotencia y falta de
acompafnamiento en forma de agresividad. Desde otro aspecto se
puede afirmar que el contexto aqui estudiadoy en relevancia con lo
propuesto por Cortés, Nazar y Vargas (2018), se puede afirmar que
el uso de plataformas TIC para la construccion de dialogo permite
acercarse de otra manera a las realidades sociales de las personas,
mas alla de llanas necesidades comunicativas; establecer recono-
cimientos de nuevas realidades, de realidades sumergidas y de
escenarios que construyen nuevas identidades al interior de las
familias. Ahora bien, desde el punto de vista del aprendizaje,
aparte de la claridad conceptual y su repercusion positiva de la
intervencion para la disminucidn de los niveles de agresividad, se
ha establecido una metodologia de aprendizaje desde la el uso de
herramientas comunicativas, como lo es el podcasting con fines
educativos en un entorno especial de restriccion de la movilidad y
en el que los ninos presentan un contexto inédito de no asistencia

a aula y en el que son asistidos por sus propios padres.

Al disenar la unidad didactica se tuvo en cuenta las debili-
dades prescritas en la actividad diagndstica; de este modo se
platearon actividades de fundamentacion de conceptos basicos,
se establecid la necesidad de realizar dos intentos por ejercicio
para suplir el periodo de adaptacion segun la informacién encon-
trada en el contexto situacional de los nifios. La construccion de
la unidad supuso el reto de llevar todo el engranaje conceptual al
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nivel de los estudiantes sin perder el objetivo del proyecto. Puede
concluirse que la construccion de la unidad didactica significo
un proceso de observancia y aplicacion de los conceptos propios
aprendidos durante la maestria. Significo, ademas, el ejercicio de
acercar el proceso de aprendizaje al contexto de la familia, llevar
el aula de clase a la convivencia familiar para generar espacios
de construccidn significativa para el bienestar de los nifios. En
relacion con la implementacion, configurado como objetivo
numero dos, se encontr6 una disposicion positiva e interesada
por una nueva didactica de intervencion, una nueva manera de
presentar contenidos con alto grado de aceptacion por parte de los
estudiantes. Se puede concluir que el uso de podcasting permite
configurar un espacio de socializacion de problemas de convi-
vencia que se abordaron desde una mirada reflexiva en el que
los padres de familia decidieron construir con sus hijos desde la
observacion, la escucha y el didlogo familiar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Comision Nacional de los Derechos Humanos (CNDH). (2017).
Progreso para la infancia. Un balance sobre la ensefianza primaria y la
paridad entre los géneros. Comision Nacional de los Derechos Humanos.
https://es.unesco.org/news/salen-luz-nuevos-datos-duran-
te-foro-mundial-acoso-escolar

Cortés, A., Nazar, M. y Vargas, D. (2018). Modelos de inter-
vencion psicoldgica que incluyan las variables de apego y
agresividad. [Tesis de Psicologia, Universidad Cooperativa
de Colombia] Repositorio Institucional UCC. http://hdl.handle.
net/20.500.12494/11367

Gomez, N., Zurita, R., Lopez, M., Sanchez, E.y Rodriguez, P.(2018).
Perspectivas tedrico-metodoldgicas de la violencia escolar y estrategias

Universidad Simon Bolivar



115 El podcasting como estrategia ludica-pedagogica enla disminucion dela
agresividad en tiempos de pandemia
de intervencion para erradicarlas. Curso en linea para docentes del nivel

bdsico y medio superior. Informe de investigacion.

Notiamérica. (2019). La violencia por acoso escolar en Colombia. https://
www.notimerica.com/sociedad/noticia-violencia-acoso-esco-
lar-colombia-llega-40-20141101172558.html

Sudrez, A. & Osuna, L. (2015). Prevalencia del bullying relacional
en agresores, agredidos y observadores en adolescentes escola-
rizados del municipio de Melgar — Tolima. Cultura Educacién y
Sociedad 6(1), 109-126. https://revistascientificas.cuc.edu.co/
index.php/culturaeducacionysociedad/article/view/760

UNESCO. (2019). Behind the numbers: Ending school violence and
bullying. Londres: UNESCO. Consultado en dic del 2019. https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000366483

Como citar este capitulo:
Jiménez Sierra, D., Acosta Benavides, A. y Elizalde, M. I. (2021). El podcasting como estra-
tegia ludica-pedagoégica en la disminucién de la agresividad en tiempos de pandemia.
En: H. E., Correa Alvarez, M., Ortiz Padilla, D. Santamaria Gamboa y Y. C. Villadiego
Comp.) Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres: construcciones desde las nuevas
umanidades. (pp.103-115) Barranquilla: Ediciones Universidad Simén Bolivar.

Devinso Jimeénez Sierra - Alfonso Acosta Benavides - Martha Isabel Elizalde






Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
IX7 | construcciones desde las nuevas humanidades

Identificacion de oportunidades de la ensefianza
remota de emergencia ante Covid-19. El casodela
UAMCEH, México

Challenges and opportunities for remote emergency education in
Covid-19. The case of UAMCEH, Mexico

- ___________________________________________________________________
Julio Erick Medina Lopez*

Amelia Castillo Moran*

Resumen

En el presente trabajo se presentan los resultados de un estudio sobre
la disponibilidad y utilizacion de las Tecnologias de la Informacién
y Comunicacién de los estudiantes, ante la emergencia sanitaria de
COVID-19 en la Universidad Autonoma de Tamaulipas. En especial,
en el caso de la Unidad Académica Multidisciplinaria de Ciencias,
Educacién y Humanidades (UAMCEH), los estudiantes y docentes
enfrentaron el desafio de transitar a la modalidad virtual durante el
periodo académico de primavera 2021, ya que existia poca evidencia
que permitiera conocer sobre la disponibilidad del estudiantado sobre
el tema de la tecnologia en sus hogares y las implicaciones en otros
ambitos como social y econémico, siendo este ultimo el mas complejo
de resolver. Ante ello se presenta un estudio de tipo cuantitativo
descriptivo utilizando como instrumento una encuesta que permitio
conocer la disponibilidad de tecnologias y conocimiento sobre el uso
de estas, identificando principalmente las limitantes con respecto
a la disponibilidad de equipo de cémputo y el acceso a internet,
pero ademas se identifica formas de comunicacidon preferenciales
por los estudiantes siendo el uso redes sociales lo que se considera
un elemento valioso para la comunicacion académica. Ante dichos
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resultados se concluye que los elementos contextuales del estudiante
generan oportunidades para transitar hacia modalidades flexibles
atendiendo elementos relacionados con el contexto del estudiante.

Palabras clave: aprendizajevirtual, blended-learning, TIC, ensefianza
remota.

Abstract

This paper presents the results of a study on the availability and use
of Information and Communication Technologies by students during
the COVID-19 health emergency at the Autonomous University of
Tamaulipas. In the case of the Multidisciplinary Academic Unit
of Sciences, Education and Humanities (JAMCEH), students and
teachers faced the challenge of moving to the virtual modality during
academic period of spring 2021 since there was little evidence to know
about the availability of students about technology in their homes and
the implications in other areas such as social and economic, the latter
being the most complex to solve. In view of this, a descriptive quanti-
tative study is presented using a survey as an instrument that allowed
to know the availability of technologies and knowledge about the
use of these, identifying mainly the limitations regarding the avail-
ability of computer equipment and internet access, but also identifies
forms of communication preferred by students, being the use of social
networks what is considered a valuable element for academic commu-
nication. In view of these results, it is concluded that the student’s
contextual elements generate opportunities to move towards flexible
modalities, considering elements related to the student’s context.

Keywords: virtual learning, blended-learning, ICT, remote learning.
INTRODUCCION

Aunque las instituciones de educacidén superior han desarro-
llado histéricamente sus procesos de formacion en modalidad
presencial en donde profesores y alumnos interactiian en persona
(Galvis&Ed, 2018),losavancesenlas TecnologiasdelaInformacion
y Comunicacién han permitido a las instituciones de educacion de
todos los niveles a adoptar estrategias para su incorporacion bajo
los modelos de educacion a distancia, educacidon semipresencial,
aprendizaje combinado y modelos hibridos flexibles.

La emergencia sanitaria en el contexto de la educaciéon superior

y de todos los sistemas educativos a nivel mundial, obligaron a
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una transformacidn en tiempo récord, de las actividades acadé-

micas habituales establecidas por los modelos presenciales, hacia

mecanismos de ensefianza remota de emergencia.

Especificamente en el caso de las Universidades en México la
integracion de las TIC la adopcion de medidas para dar conti-
nuidad al proceso educativo presencial, enfrentd situaciones
desafiantes en diferentes dimensiones que se generalizaron en
dicho nivel educativo y que tienen que ver con el propio nivel de

desarrollo del pais y sus caracteristicas particulares.

Estos desafios tienen que ver con la desigualdad social, econdmica,
las zonas de riesgo por amenazas naturales, entornos sociales
enmarcados dentro de un ambiente de violencia, las dinamicas
laborales actuales, los entornos familiares diversos, las eventua-
lidades e incidentes imprevistos en el contexto estudiantil asi
como situaciones de contingencia sanitarias como la pandemia
generada porlaenfermedad COVID-19,sonsoloalgunasamenazas
a la continuidad del proceso de formacion del estudiante en la
modalidad presencial.

En diciembre de 2019 la Organizacion Mundial de la Salud
informaba sobre la aparicion de un nuevo coronavirus en Wuhan
China (World Health Organization, 2019) y para marzo de 2020
declaraba como pandemia global debido a la cantidad de infec-
ciones y muertes provocadas por el coronavirus. Esto de inmediato
llevé a todos los sectores de la sociedad mundial a implementar
medidas emergentes en sus procesos y el sector educativo no fue
la excepcidn.

En China, el origen de la pandemia, las autoridades educativas

presentaron una iniciativa denominada “Suspender las clases

Julio Erick Medina Lopez - Amelia Castillo Mordn



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
I20 | construcciones desde las nuevas humanidades

sin dejar de aprender”, que implicaba por una parte, propor-
cionar recursos de calidad a los estudiantes y por otra, apoyar a
los docentes y estudiantes en el proceso de ensefianza y apren-
dizaje (Zhang et al., 2020). Esta iniciativa, al igual que en muchas
regiones del mundo, presento distintas dificultades entre las que

se encuentran:
+ Ensenanza en linea limitada por la infraestructura.

+ Baja proporcion y eficiencia de recursos en linea para la

ensenanza.

+ Elefecto de la educacion en linea depende, en gran medida,
de la capacidad de ensefianza en linea de los profesores y la

experiencia.

+ Los estudiantes y los profesores se enfrentan a problemas

cuando estudian y ensefian en casa.

+ No estaba claro qué modo de ensenanza y pedagogia puede

funcionar mejor para la educacion en linea.

Tomando como referencia las problematicas surgidas en China, el
panorama para muchas regiones del mundo no fue distinto. En el
caso de México, el sistema educativo en el pais intentd desarrollar
estrategias alternas que permitieran en primera instancia
concluir el ciclo escolar, sin embargo, el pasar de una modalidad
presencial a una virtual, implicé una serie de situaciones por las
que, tanto docentes, estudiantes y padres de familia, se vieron
impactados, primero porque no se estaba preparado ni tecno-
logica y pedagdgicamente para cambio de paradigma de forma

radical y segundo por factores relacionados con la disponibilidad
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de recursos y herramientas tecnoldgicas para el trabajo remoto.
Lo anterior tuvo diversas implicaciones, en el caso de los docentes
dela Unidad Académica de Ciencias Educacion y Humanidades ya
que requerian ajustes a su programa, redistribuir tiempos y estra-
tegias, considerando que todo esto debia que estar mediado por
la tecnologia y para ello no todos los profesores contaban con la
formacion adecuada en lo referente a las habilidades tecnologicas
y en algunos casos muy poco acercamiento al uso de los computa-
dores y los maviles.

Porotraparte,enelcasodelosestudianteslasituacionnoera preci-
samente un dominio de uso de dispositivos tecnolégicos, sino la
poca claridad que existia para abordar el desarrollo de las asigna-
turas de forma virtual y la baja conectividad para el seguimiento
de las asignaturas en linea, provocando inclusive desercion. En
el caso de padres de familia, que ante el distanciamiento social
la crisis implic6é que en cierto sector disminuyeran las fuentes de
trabajo con el que sostenian ingresos basicos para sus hogares ya
que, de acuerdo con cifras de instituciones oficiales, para abril de
2020 hubo una baja de 12 millones de personas econdmicamente
activas en México, principalmente por encontrarse en un estado
de suspension temporal ocasionado por la cuarentena y sin goce
de sueldo (INEGI, 2020).

OBJETIVO

Identificar el grado de disponibilidad, conocimiento y uso de
las nuevas tecnologias de la informacidon y comunicacion en los
estudiantes para el proceso de ensefianza-aprendizaje mediado
por las TIC.
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MARCO TEORICO
Modelos mixtos y aprendizaje flexible

Los modelos mixtos, combinados o blended learning, hacen
referencia a la combinacion de la educacion presencial cara a cara
con elementos de educacion en linea soportada por tecnologias
como Internet (Campus, 2010). En este modelo se combina las
bondades de la educacion a distancia con la educacion presencial
permitiendo que los estudiantes y los docentes interactuen de
forma ilimitada en espacio y tiempo (Campus, 2010) (Adini,
Purba, & Sukmawati, 2017). Por lo anterior, la implementacion de
los modelos flexibles ofrece algunas ventajas tales como el acceso
a los cursos a los estudiantes en condiciones que no les permiten
atender la normalidad de un curso presencial, por ejemplo
reduciendo los gastos de traslado, siendo mas convenientes
inclusive para estudiantes con dinamicas laborales o escolares
muy intensas (Hall & Villareal, 2015) o con situaciones imprede-
cibles que impiden seguir el flujo normal del modelo presencial.

Por otra parte, los modelos flexibles integran elementos adicio-
nales relacionados con la capacidad de que el estudiante cree o
construya su propia ruta de aprendizaje decidiendo la mejor alter-
nativa en determinado periodo de tiempo (Cathy M. Littlefield,
2019). Esta flexibilidad con frecuencia se operacionaliza mediante
la oferta de opciones dentro del entorno de aprendizaje que
permitan confeccionar el curso de acuerdo a las necesidades
individuales y circunstancias del estudiante (Goode et al., 2007).

El aprendizaje flexible se sustenta en teorias del aprendizaje
consolidadas que lo redefinen como una conversacion que lleva
a los educadores hacia nuevos marcos de trabajo, basados en
el constructivismo social que se caracteriza por los principios
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relacionados con la generacion del conocimiento que parten
de las propuestas de (Bridgland & Blanchard, 2001). En lo que
respecta a las caracteristicas del estudiante, el aprendizaje flexible
proporciona una diversidad de opciones y algunas claves para
un adecuado entorno de aprendizaje; requiere el compromiso,
reflexiéon, mayor retroalimentaciéon y comunicacidn dirigida
(Collis, 1998).

Las caracteristicas del aprendizaje flexible incluyen:
- Ensenanzay aprendizaje centrado en el estudiante.

+ Enfoques flexibles en el desarrollo y entrega de los
programas.

+ Permitir que los estudiantes aprendan en distintos
momentos, lugares y formas.

+ Reconocimiento de la diversidad.
« Comprension de los contextos donde ocurre el aprendizaje.
« Compromiso con la justicia social.

+ Una dependencia de una variedad de recursos y medios de
enseflanzay aprendizaje (Bridgland & Blanchard, 2001).

Por lo anterior, las dimensiones del aprendizaje flexible podrian
enmarcarse en el cuandoydonde ocurre el aprendizaje, qué y como
aprenden los estudiantes y de qué forma otorgar la instruccion,
cuales estrategias se pueden utilizar para administrar las activi-
dades de aprendizaje, qué tipos de recursos pueden proporcio-
narse a los estudiantes, cudles tecnologias son realmente utiles
para el aprendizaje, ensefianza y administraciéon y cudndo y
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como proporcionar evaluacion y qué tipo de soporte se dara a los

estudiantes y docentes.

EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE: DIDACTICA
NO PARAMETRAL

Es importante considerar que recientemente se considera no
unicamente la ensefianza, sino el aprendizaje como un proceso
constructivo interno de quien aprende, por eso la didactica
es parte relevante del proceso del modelo que se necesita ser
disefiado, sin embargo es necesario, pensar en que la didactica
requiere elementos que se acerquen a las caracteristicas de
los estudiantes y docentes, por eso la denominada diddctica no
parametral, se presenta como una postura que comprende el
proceso de ensenanza como un proceso intencional de perma-
nente promocion de ruptura de sentidos ysignificados en el propio
devenir existencial, no instala parametros, sistemas de creencias,
mitos ni rituales propios de la ldgica civilizadora, lo que implica
formar pensando en sujeto pensantes (Quintar, 2008). Por lo que
esta linea de trabajo académico no parametral, cambia el espacio
limitado de lo escolar y permea en otros espacios, logrando algo
mas que ensenar (Quintar, 2009) por tal motivo plantea que lo
no parametral pueden constituirse en formas diferentes para
ensefiar y de aprender porque para que un modelo o metodologia
de ensefianza-aprendizaje flexible funcione, sera necesario dejar
parametros establecidos como la presencialidad y avanzar a otras
modalidades mediante el uso de las TIC.

METODO

El tipo de la investigacion corresponde al enfoque cuantitativo de

tipo transeccional descriptivo. Los participantes corresponden
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a 5I estudiantes de los grupos de la Carrera en Atencion al
Desarrollo y Bienestar Infantil de la UAMCEH durante el periodo
2020-1, por lo que se recurrié a una muestra no probabilistica
en donde la seleccion de los sujetos se realizé de forma inten-
cionada por criterios de accesibilidad. El instrumento utilizado
es una Encuesta sobre disponibilidad y utilizacion de TIC, para la
atencion de actividades académicas durante COVID-19.

RESULTADOS

Las principales preguntas pretendian conocer a los estudiantes y
los contextos de los estudiantes, quienes indicaron en un 84,3 %
como lugar de residencia la zona urbana mientras que un 15,7 %
mencionan queviven en zonas rurales. Deigual forma seidentifico
el 74,8 % de los estudiantes encuestados se dedican unicamente
a estudiar mientras que el 21,6% combinan el trabajo con el
estudio. También se cuestiond sobre la disponibilidad de equipo
de computo en el hogar en donde el 60,8 % indico que contaba con
algun dispositivo computacional y un 39,2 % no contaba con este

como puede observarse en la Figura 1.

Figura 1. Disponibilidad de equipos de computo

;Dispones en tu casa de alguno de los siguientes equipos:
Computadora de escritorio, computadora portatil o tableta?

@ si
@ No
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Al cuestionar las razones del por qué no disponian de equipo de
computo se argumento en un 85 % cuestiones econdmicas, un 10 %
porque sus equipos estaban dafiados y otro 10 % porque utilizaba

el celular como se muestra en la Figura 2.

Figura 2. Razones por las que no se dispone de dispositivos
computacionales

;Por qué razon no dispones de computadora de escritorio
computadora portatil o tableta?

Zd

85 %

@ No tengo recursos para adquirir una
@ No tengo interés en adquirirla
No sé utilizarla
@ Utilizo un teléfono mévil para acceder a Internet
@ Esi danada o inservible

Este contexto en el que se encontraban algunos estudiantes limito
la posibilidad de llegar a ellos, lo que represento para los docentes
la busqueda de estrategias que consideraran la virtualidad o
esperar el regreso a la normalidad ya que la problematica que se
abordaba constantemente era la falta de recursos de los alumnos
para adquirir datos y tener internet al responder un 58,8 % que
contaban con Internetyun 41,2 % nodisponian, lo que se evidencio
cuando se indag6 sobre las razones del porqué no contaba con
internet, en donde la respuesta fue nuevamente las limitantes
econdmicas y la no existencia de proveedores de redes de internet

en las comunidades donde vivian, predominantemente rurales.
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Lo anterior permitid esclarecer el tema de disponibilidad como

puede observarse en la Figura 3:

Figura 3. Disponibilidad de internet de los estudiantes

;Cuentas con algun tipo de acceso a Internet en tu casa?

En lo que respecta al tema de habilidades digitales, se les pregunté
sobre conocimientos potencialmente requeridos para realizar
actividades virtuales, como enviar correos, descargar archivos,
hojas de Excel o desarrollar programas; los resultados se muestran
en la Figura 4, identificandose que los participantes saben como

realizar tareas consideradas como esenciales:

Figura 4. Conocimientos y habilidades digitales

Cuando utilizas la computadora conoces como realizar lo siguiente
(Puedes seleccionar varias opciones):

45(97.8)
41(89,1%)
35(76,1%)

39(84,8%)

Enviary recibir correo electrénico
Descargar archivos de internet
Copiar archivos entre carpetas

Crear documentos de texto

7(15,2%)

12(26,1 %)
8(17,4 %)
2(43%)

Crear hojas de calculo
Instalar dispositivos

Crear o utilizar bases de datos
Desarrollar programas
Acceder a las plataformas
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Indagando adicionalmente los conocimientos y uso de TIC, se
les cuestiond sobre el uso de las redes sociales, identificando que
las mas utilizada por los estudiantes era el WhatsApp con un
94 %, después Facebook con 85 % y en tercer lugar Twitter con
20 % resultado que permite visualizar el grado de interés en estas
tecnologias ya que ademas indican que en promedio emplean de 4

a 6 horas diarias a las redes sociales lo que se aprecia en la Figura 5:

Figura 5. Uso de redes sociales por los estudiantes

;Cual o cuales de las siguientes redes sociales has utilizado recientemente?
(Puedes seleccionar varias

Facebook 29(85,3 %)
Twitter 7(20,6 %)
Instagram 29(85,3 %)

Linkedln
Snapchat

0(0%)
6(17,6 %)

Whatsapp 32(94,1 %)
Youtube
Pinterest 7(20,6 %)
Tik Tok 11(32,4 %)
o 10 20 30 40

Con respecto al cuestionamiento sobre los medios utilizados
por los profesores para el seguimiento de las asignaturas de
forma remota, un 76,1 % de los estudiantes mencionaron que se
realiza mediante alguna plataforma educativa (Moodle, Google
Classroom y Blackboard), otro 10 % mediante correo electrdnico,
10 % mediante redes sociales y otro restante utilizaba una combi-

nacion de las anteriores como se observa en la Figura 6.
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Figura 6. Medios por los que se dio seguimiento a las asignaturas

; Podrias indicar los medios de comunicaciones con los que estas
dando seguimiento a tus asignaturas?

g

@ Correo electrénico

@ Plataforma educativa
Redes sociales

@ Teléfono

@ Todas las anteriores

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados encontraron respuestas de gran importancia
para identificar los factores asociados al grado de disponibilidad
de los recursos tecnologicos de los estudiantes para continuar
planteando la organizacidn tecnoldgica para ciclo académico con
mayor certeza en las herramientas con potencial de mediacion en

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El tema de la emergencia sanitaria colocé al ambito educativo
en tension, primero por no existir un plan de emergencia que
integrara los elementos necesarios para que los estudiantes conti-
nuaran el ciclo escolar y es importante resaltar que el hecho puede
ser multifactorial, la capacitacion de los docentes, la intervencion

institucional, las limitantes sociales, laborales y econdmicas.

En esa realidad que los actores del proceso académico vivieron,

el aislamiento social y las emociones generadas por un ambiente
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de aprendizaje nuevo, incierto y accidentado, limité o puso en
riesgo la posibilidad de continuar estudiando. Sumado a ello,
la limitacién de los estudiantes para la comunicacién con los
docentes y la medicacion por sistemas tecnoldgicos exhibio que
el proceso de ensenianza aprendizaje podria no estar situado en
los estudiantes ya que no todos cuentan con recursos de internety
equipos, porloqueseidentifican dreas de oportunidad para pensar
disenos instruccionales que tomen en cuenta otros factores sin dar
por hecho que todos los estudiantes se encuentran en igualdad de
condiciones para el trabajo remoto.

En este ejercicio investigativo se identifica la necesidad continuar
con la exploracion de alternativas que ya estan posicionadas
desde hace tiempo en los modelos educativos tales como el
aprendizaje combinado o modelos mixtos que respondan a las
necesidades del aprendizaje de los estudiantes flexibilizando del
proceso ensefianza aprendizaje que permita al estudiante elegir
diversas alternativas de seguimiento de un curso ante situaciones

emergentes o particulares como las ya descritas.
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La humanidad en este devenir en salud ha tenido diferentes
transformaciones y formas de pensar en época de pandemia, esta
ultima no solo se ve como una catarsis en salud sino multidimen-
sional en varios ejes, salud, politica, economia, educacion, social
entre otras. El ser humano ha tenido que afrontar diferente luchas
yldégicamente la critica a las visiones reduccionistas, a paradigmas
clasicos unilaterales y a procesos academicistas historicamente
logrados por luchas de poderes lejano al contexto de su origen, es
por ello que uno de los procesos filoséficos que permiten mejor
entender estos cambios de la humanidad, la Ecologia de Saberes.
Un nuevo ser humano se acerca mas resiliente, prospectivo, plane-
tario y amplio a la incertidumbre como aprendizaje de su ser.
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LO COMPLEJO EN LA HUMANIDAD

Para poder entrar en debate en este breve capitulo partiremos de
una premisa fundamental en la construccion del mismo, es decir,
la linealidad propia del pensamiento experimental o cientifico es
un elemento complementario de esta forma diferente de construir
la investigacion cientifica, es decir la complejidad y la transdis-
ciplinariedad. No es imperativa una exclusividad de posiciones
simplistas, analistas, lineales, consecuentes y sobre todo no es
necesario recurrir solo al binomio trillado de la investigacidon “un
problema una solucidén” sabiendo que el pensamiento es dialégico,
recursivo y retroactivo.

Pero, ;qué es la complejidad? Lo complejo se aproxima, se define
de alguna forma por ser lo desconocido, lo oscuro, el desorden,
lo incierto, la antinomia y lo dialéctico, es en suma la ruina de la
fisica clasica y de la ciencia asentada en el dominio del método
cientifico, de caracter analitico. La complejidad es sin duda un
nuevo formato conceptual que debe propiciar una nueva forma de
comprender y explicar la realidad; debe conducirnos, en suma, al
pensamiento complejo (Gonzalez, 2009, p.35).

Para Morin (2005) la complejidad significa basicamente que:

+ La amalgama de interacciones de un sistema es tal que no
pueden concebirse solo analiticamente, por lo que no tiene
sentido proceder por la via del conocimiento de variables
aisladas para dar cuenta de un conjunto de subsistema
complejo.

« Los sistemas ocultan las constricciones y emergencias que

permiten sus saltos cualitativos internos, lo que se opone a

la vision clasica del avance evolutivo lineal.

Universidad Simon Bolivar



I37 | Las nuevas humanidades en incertidumbre planetaria

+ Los sistemas complejos funcionan con una parte de incerti-
dumbre, ruido o desorden, lo que se contrapone al modelo

clasico que elimina estas consideraciones.

+ Es “lo que esta tejido en conjunto”, es un pensamiento que
relaciona y que se opone al aislamiento de los objetos de
conocimiento.

« Es un cuestionamiento, no una respuesta, es un desafio al

pensamiento y no una receta de pensamiento.

+ Esunconocimiento que se pregunta sobre su propio conoci-

miento.

+ Eselreconocimiento de las incertidumbres y de las contra-
dicciones, pero también la aceptacion del determinismo, de
las distinciones y separaciones que requieren ser integradas.

+ Es un tejido de constituyentes heterogéneos inseparable-
mente asociados: interacciones, retroacciones, determina-

ciones, azares, etc.

En este sentido lo complejo seria un elemento de la transfor-
macion, por lo que es necesario pensar la educacion como una
transformacion del sujeto y de la sociedad misma (Gonzalez,
2008a).

Visto desde la educacidn, es necesario reorganizar los compo-
nentes tanto de la didactica, la concepcion pedagodgica, el disenoy
el desarrollo curricular y desde luego el proceso de aprendizaje y
ensefianza. Como encarar una educacion compleja, una didactica
compleja, un curriculo complejo y un proceso de aprendizaje y

ensefianzabiunivoco.Y esen este ultimo que podemos profundizar
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tomando en consideracion que el presente capitulo esta dirigido a
analizar desde la complejidad el papel de la educacion y el proceso

de investigacion cientifica (Morin, 2000a).

Tomando en consideracion el concepto de complejidad, ya no
es posible hablar de proceso ensenanza-aprendizaje como un
sistema dual simple o pensar solamente en proceso apren-
dizaje y ensefianza de la misma forma, y esto a su vez articularlo
a la investigacion de aula o investigacion cientifica compleja,
simplemente no encaja y resulta insuficiente en nuestras aspira-
ciones. En la complejidad el aprendizaje no es un fin, es un
proceso permanente donde el estudiante aprende, pero también
desaprende y reaprende de tal manera que el objeto aprendido
tiene varias aristas y varias formas de ser pensado, reflexionarlo,
de ser apropiarse en su esencia compleja. En este sentido podemos
hablar de un proceso de desaprendizaje, reaprendizaje, apren-
dizaje y complejizacion de un objeto (PDRAC), el mismo que ya es
un proceso no tan simple, no lineal y no tnico, es decir el apren-
dizaje debe llevar a la complejizacion del objeto a aprender; este
es un punto muy importante cuando hablamos de investigacion,
que en su sentido simple conceptual significa “indagar o seguir
la huella de algo”. Desde el pensamiento complejo y entendiendo
el PDRAC, investigacion significaria indagar o seguir la huella

compleja de algo”.

EL CUESTIONAMIENTO DEL REDUCCIONISMO EN LA
HUMANIDAD

En el marco del paradigma de la complejidad, la concepcidn
simplista del “método cientifico” en el analisis de lo social (multi-
causalidad, subjetividad, definicién/delimitaciéon del objeto,

aparicion del azar, etc.) ha conducido, como en otros campos
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del conocimiento, a un limitante, parcial, rutinario y atrofiado
conocimiento de la complejidad de lo humano colectivo, dado que
al simplificar la realidad se tiene la creencia de que se la conoce y

también se tiene la creencia de que se la domina (Morin, 2000a).

Desde hace mas de tres siglos, el modelo clasico de ciencia que ha
dominado en la cultura de occidente se caracteriza por el monismo
y el canon metodoldgico, la explicacion causa-efecto y la razén

instrumental, la objetividad, el privilegio de la experimentacion.

Esta vision del método cientifico, que se inici6 con los aportes de
Newton sobre la construccion de un universo de leyes absolutas y
eternas para la explicacion de la naturaleza bio-fisica y humano-
social. Esta vision comenzo a ser cuestionada desde hace dos
siglos por la filosofia critica y la filosofia existencial, y con mayor
intensidad a mediados del siglo XX con las interrogaciones de
diversas disciplinas, campos y teorias, sin obtener respuestas

convincentes.

En el siglo XX la primera revolucion cientifica, generada por la
fisica cuantica (Bohm y Heisenberg) provoco el cuestionamiento
de toda idea de unidad simple en la base del universo. La intro-
duccion de la incertidumbre como componente sustancial en el
conocimiento cientifico provoco la toma de conciencia epistemo-

légica sobre las premisas del saber cientifico.

Algunosdelos problemas que ahora se plantean las ciencias bio-fi-
sicas como la relatividad, la indeterminacion, el contexto o 1a subjetividad
ya se habian planteado por las ciencias humanas y sociales, dado
que las determinaciones, leyes, causas y orden preconizado por
aquellas no eran suficientes para explicarlos. Esto es indicativo

del agotamiento del paradigma en que se sustenta la ciencia
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clasica instrumental, en la cual se pueden apoyar las siguientes
evidencias: imposibilidad de recoger procesos naturales en el
marcodeun pequeiio numerodeleyes, laimposibilidad de explicar
fenomenos naturales por procedimientos lineales caracterizados
por la repeticion y la predictibilidad, la inclusion del tiempo en el
analisis de los fenomenos bio-fisicos que demuestra que la rever-
sibilidad y el determinismo solamente pueden aplicarse a casos

simples y limitados.

Larealidad, efectivamente, y gracias ala complejidad aportada por
los nuevos sistemas de comunicacion-informacion, no puede ser
analizada de forma lineal ya que los cambios que se producen son
exponenciales y acelerados, multiples y complejos, de tal manera
que hoy se entiende que la evolucidn no se desarrolla a partir de
cambios lineales sino en funcidn de saltos, de bucles, es decir, no
se puede poseer una vision estable del mundo, fruto de creencias
tales como “las mismas causas producen los mismos efectos”;
hoy dia, se sabe que los efectos modifican las causas simplemente
porque los procesos se dan en redes; no se sabe donde se inicia
y donde concluye un fendmeno, porque estos se dan al unisono
en sistemas de redes inextricables y complejos (Colom y Nuifiez,

2001:30-33).

SOLO UN PUNTO, EL SUJETO QUE SE TRANSFORMA
INVESTIGA

Uno de los elementos mas trascendentales en investigacion, es
la concepcién que tenemos sobre el investigador, qué significa
ademads investigacion, qué es un problema de investigaciony como
lograr que la metodologia de investigacion no sea una receta mal

vista por los estudiantes en las universidades. Se tiene el prejuicio
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de creer que hacer investigacion es para una élite especifica y que
la terminologia empleada es cuestion de mucha especificidad.

Durante muchos afios se nos ha hecho memorizar que para hacer
investigacion hay que desarrollar los pasos del método cientifico
al pie de la letra, que todo parte del manejo de variables que se
comprueban experimentalmente bajo condiciones de control y
bajo estereotipos humanos y cientificos muy propios de los que
nos dedicamos a hacer ciencia.

La primera interrogante que me surge de este analisis es, si la
ciencia es unica o si hay diferentes tipos de ciencia, que el método
cientifico se aplica de manera uniforme a todo tipo de ciencia;
lo cierto es que durante muchos anos nos hemos centrado en las
famosas ciencias puras bajo esquemas de construccion cientifica
rigida, con la famosa certeza de decir que, “lo comprobado aqui,
se puede reproducir en China”, esa es la linealidad cientifica de la
cual durante muchos afios nos hemos entramado rigidamente.
El cuestionamiento es muy grande, principalmente a finales del
siglo XX y principios del siglo XXI cuando la misma ciencia y lo
construido por cientificos de todo el mundo pierden el “control”
de la naturaleza misma, de lo que ellos mismos han construido
en un mundo meramente cientifico y tecnoldgico que satisface
las necesidades basicas y las comodidades de la humanidad, tan
simple como el manejo deun ordenador, la telefonia, el auto-trans-
porte, la aviacion, y bueno, la lista es larga.

Es importante complejizar la comprension de que un investi-
gador desde el mismo origen de la humanidad, ha manejado dos
elementos basicos de la investigacion como ser la curiosidad y la
observacion, no podia quedarse como decia Platon dentro de la
cueva observando las sombras que se reflejaban del fuego y que
afuera le esperaba un mundo por descubrir, la pregunta es si
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“controlar” es la palabra adecuada o necesaria, o si la satisfaccion
de sus necesidades lo llevd a generar tecnologia y entrar en la
construccion de su propia bola de nieve, llamada ciencia, para
varios fines.

Uno de los problemas que mas nos lleva a reflexionar y a plantear
el cuestionamiento de la ciencia lineal o reduccionista, causal,
unitaria y rigida, es el tema del consumismo de la naturaleza, el
tema del desecho, del residuo en cada descubrimiento, en cada
producto tecnologico. Podemos generar una empresa productora
de papel a base de madera, pero a cambio de ello, de generar papel
se genera el residuo, el desecho, este es un aspecto que llamo a
cuestionar: “causa-efecto”, “ensayo-error”, “producto-desecho”;
es un tema de nunca acabar, cuando cuestiono que ese desecho
se encausa en otras vertientes como salud, economia, medio
ambiente. No es posible negar que sea una lucha contra la misma
ciencia y los que hacen la ciencia. Es aqui donde existe la diver-
sidad cientifica, ya no es posible seguir trabajando solo desde la
disciplina o la interdisciplina como elemento dominador de lo
uno sobre lo otro, hay que entrelazar el conocimiento, ver todas
las aristas posibles de construccion del mismo, es donde la trans-
disciplinariedad juega un importante rol en los procesos de inves-
tigacion (Nicolescu, 2002).

No estamos hablando de un investigador comun de la ciencia
lineal con caracteristicas de desarrollo cientifico reduccionista
“causa-efecto”, sino de un sujeto con algunos niveles de acerca-
miento a la complejidad para reflexionar sobre ella y generar
procesos de transformacion educativa, por ejemplo, si hablamos
del bucle educativo.

Partiendo del sujeto, hasta su vinculacion con la sociedad o la
comunidad cientifica compleja, en doble sentido de apropiacion

encontramos los siguientes niveles:
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I. Nivel profundo del investigador
2. Nivel sensible del investigador
3. Nivel complejo y transdisciplinar del investigador

Partiremos de la discusidn compleja de los niveles de formacion de
un investigador en la complejidad que no deberian alejarse de los
de un investigador reduccionista, ya que lo que cambia es la vision
cientifica. El nivel profundo del investigador esta arraigado en el
sujeto, la primera interrogante es: ; el investigador nace o se hace?
La respuesta bioquimica y social es positiva para ambas opciones,
por un lado nacemos con las biomoléculas (ADN y proteinas)
necesarias para desarrollarnos como investigadores o cientificos,
somos curiosos desde nuestro origen, desde la concepcion, somos
parte de un momento de incertidumbre o azar, genéticamente
hablando. Socialmente, en el mas fuerte sentido vigostkyano
somos sujetos sociales, y tomamos de la sociedad, parte de lo que
somos. Lo interesante sera complejizar si partimos de este nivel o
hay elementos de afuera hacia adentro que nos involucran biuni-

vocamente.

No es posible pensar en un solo sentido en la complejidad, esto es
parte de hacernos investigadores complejos. En este nivel existen
algunos componentes esenciales, ya hablamos de lo genético
y lo social, inmerso en esto esta la curiosidad, la incertidumbre
la metacognicion y la metacomplejidad, son cuatro elementos
profundos del sujeto necesarios para desaprenderse, reaprender
y aprender investigacion compleja; es decir, no podemos conce-
birnos como sujetos pasivos o creados a partir de una receta de
meétodo cientifico, ni mucho menos creados a partir de un sistema

educativo, estos son parte de lo que somos y fuimos.
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La pregunta clave del investigador extrinseca e intrinsecamente
es el por qué. Esta palabra nace en la curiosidad del sujeto, en la
motivacion que da la incertidumbre del conocimiento y estos son
elementos clave para entrar en el pensamiento complejo. Pensar
en la complejidad algo, no es tarea facil, es uno de los elementos
mas importantes si deseamos ser un investigador complejo, para
ello también es necesario tomar conciencia de lo que pensamos, es
decirenlametacomplejidad. Pasaraunsegundoniveldeformacion
no es tarea facil, es aqui donde el proceso educativo juega un rol
importante, ya que muchos sujetos con potenciales de investiga-
dores se truncan y nunca pueden desarrollarse, principalmente
en lo social, como un investigador complejo. La pregunta es como
desarrollar las complejidades que faciliten la “sensibilidad por
la investigacion” pasar al nivel sensible de investigacion donde
el investigador indague, observe complejamente, transforme su
realidad y conduzca todo accionar en funcidn del contexto donde
se desarrolla; este es un nivel muy interesante pues el investi-
gador en potencia ya es capaz de hacerse un transformador social
desde la complejidad, este es un gran paso para el investigador
no como una solucidon perfecta a algo utdpicamente pensado
desde la ciencia reduccionista. Uno de los cuestionamientos mas
grandes de la ciencia moderna es ver a la técnica de investigacion,
la observacion como un proceso simple en un mundo donde todo
es buscar problemas para solucionarlos, sin embargo el observar
dentro de la complejidad es justamente buscar los “bucles” de
lo observado: complejizar lo observado, reflexionar sobre ello,
llevarlo a la incertidumbre, a los elementos dialégicos, recursivos
delacomplejidadyen funcidn a ello desaprender, reaprender para
aprender. Se trata de un proceso en varios sentidos sin puntos de
inicioy fin.

Pasar al tercer nivel de formacién del investigador complejo, es
decir, al nivel complejo transdisciplinar del investigador supone
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que el investigador ya tiene en funciéon de su vision transfor-
madora una visidon firme de la realidad compleja en la que
investiga, indaga, observa, se cuestiona, adopta un estado de flujo
o sensibilidad cognitiva muy aguda que le permite cuestionar la
teoria, entrar en crisis, complejizar la practica; hay ya un gran
desarrollo de su aula mente social es decir, de su espacio inter-
subjetivo complejo que le permite desaprender, reaprender para
aprender algo y sabe que la disciplina le queda pequeiia y necesita
de la coordinacion con otras disciplinas para transdisciplinar el
proceso de investigacion compleja. Es en este nivel donde el inves-
tigador complejo es un sujeto creador, reflexivo, complejo, trans-
disciplinar y se vuelve mas religioso de sus investigaciones, ya
que se tiene confianza a si mismo como para complejizar lo que
investiga, hacer mas problemas de las soluciones no cerrandose
en su mundo, ni viendo lo construido como un fin o un principio
sino como un espiral donde no estd ni en la base o en la punta esta
dentro del mismo construyendo, reconstruyendo y complejizando
el conocimiento; esto es algo que un investigador reduccionista lo
ve como un fin y no como un sistema complejo.

Lo complejo es que el desarrollar una investigacion en esta
vision paradigmatica no nos lleva a pensar en un solo camino o
un método unico cientifico, es decir planteamos una estrategia
compleja que se crea dentro del problema en si, podemos hablar
de elementos macro de formacion del investigador y de la misma
investigacion que los bucles del pensamiento complejo ofrecen
como puntos de reflexion, pero nunca como un fin sino como un
proceso en metaespiral (Gonzalez, 2006a, 2006b, 2007, 2008a,
2008b, y 2008c¢)

LA EDUCACION EN LO EMERGENTE

Tomando en consideracidn este proceso metacomplejo de la
educacion y la visiéon de aula-mente-social como un elemento
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central de una nueva vision didactica de la educacion, que rompe
los modelos tradicionales de ensefianza y aprendizaje. Incorporo
un nuevo elemento, el “bucle educativo” es decir el elemento de
ida y vuelta de cualquier proceso de aprendizaje y ensenanza. Hay
procesos de cambio educativo variable que lleva al estudiante
a aprender, desaprender y reaprender un conocimiento. El
aula-mente-social es en si misma un bucle, que en metacomple-
jidad educativa permite el planteamiento de modelos de plani-
ficaciones de aula metacomplejas, espiral, iconicas, circulares,
doble icono, y otras, mas alld del modelo simple o reduccionista
de llevar una clase convencional. Otras formas de bucle educativo
serian la metacognicion, la sensibilidad cognitiva, el curriculo, la
didactica compleja, la investigacion transdiciplinar, y otros mas
que forman parte del proceso educativo. Bucle educativo es todo
aquello que ahora estd y en otro momento cambia de manera
simple o compleja, que por su naturaleza dialdgica en tiempo
y espacio no existe limite en las posibilidades de ese cambio

(Gonzalez, 2009).

En este sentido el pensamiento complejo trata de pensar conjun-
tamente y sin coherencia dos ideas que sin embargo son contrarias
(Morin, 2005: 13). La contradiccion debe ser siempre comple-
mentaria, se debe pensar en transformaciones, disyunciones
y en la diversidad. De esta manera existen los bucles, es decir,
orden y desorden, entre lo unitario y lo multiple, entre lo uno y
lo complejo, entre lo singular y lo general, entre la autonomia y la
dependencia, entre el aislamiento y lo relacional, entre la organi-
zacion y la desorganizacion, entre la invarianza y el cambio, el
equilibrio y desequilibrio, la estabilidad y la inestabilidad, la
causa y el efecto, la apertura y el cierre, lo normal y lo desviante,

lo central y lo marginal, lo improbable y lo probable o entre el
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analisis y la sintesis. ;Coémo articular los bucles principalmente

educativos cuando hablamos de investigacidn cientifica?

En la complejidad es necesario pasar de método cientifico a estra-
tegia, es “una ayuda a pensar por uno mismo para responder al
desafio de la complejidad de los problemas y la metodologia de
investigacion como un sistema complejo es decir que un sistema
complejo es una representacion de un recorte de la realidad que
adquiere la forma de una totalidad organizada (Garcia 2000,
p-21), compuesta por la interrelacion de elementos heterogéneos.
El concepto de interrelacion sugiere la imagen de que el sistema

no es una entidad estatica, sino una forma activa y dinamica.

El sistema puede ser considerado un todo, una totalidad, en este
sentido presenta la forma de una unidad global (Morin 2005, p.23).
Asimismo, las partes del sistema pueden establecer encuentros
o interacciones entre ellas, que adquieren la forma de interrela-

ciones.

Adicionalmente las partes o elementos no sélo son heterogéneas,
sino también interdefinibles; es decir se determinan mutuamente

(Colom y Nuiiez, pp.32-33).

La organizacion de un sistema es la disposicion o estructura
del conjunto de relaciones establecidas entre los componentes
(Morin, 1974, p.5). Resulta importante aclarar que las propiedades
del sistema son cualidades emergentes, es decir estan determi-
nadas por la naturaleza de las relaciones (la estructura) y no por

sus elementos componentes.

Un sistema complejo no es un objeto de la realidad que exista

independientemente de un observador-conceptuador capaz de

Juan Miguel Gonzdlez Velasco



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
I48 construcciones desde las nuevas humanidades

elaborar tedricamente dicho sistema como objeto de estudio. Un
sistema complejo es una totalidad organizada que exhibe propie-
dades emergentes y donde los términos sistema, organizacion e
interacciones se complican y no se hace posible pensar uno sin los

otros (Morin 2005:29).

Encarar los bucles educativos parte de esta vision de metodo-
logia de investigacion como un sistema complejo donde los
tipos de investigacion permiten esa variabilidad. Tal es el caso
de la Investigacidn Accidon Participativa que vista en su modo
convencional implicaria el manejo de las fases de observacion,
reflexion, accidon y nuevamente reflexion, recorriéndolo tantas
veces fuese necesario con la finalidad de lograr un cambio social
donde el mismo investigador sea participe. Tomando en conside-
racion lo anteriormente expuesto, la IAPC (Investigacion Accion
Participativa Compleja) se estructura en la complejidad y la trans-
disciplinariedad incorporando: 1. Observacion, 2. Deconstruccion,
3. Reconstruccion y 4. Complejizacion. Es decir que desde la
complejidad entra en sus bucles y en estrategias complejas, que
bien pueden ser una o varias. Aqui planteamos como ejemplo
una metodologia de investigacion IAPC con cuatro estrategias
complejas que, acorde a la problematica, se complejiza y se trans-
disciplina (Gonzalez, 2009), veamoslo:

No es posible hablar de un inicio o fin del proceso, sino mas bien
de un proceso complejo de investigacion que permite separarlo en
sus componentes o partes y estas, a su vez integrarlas en un todo;
es necesario analizar los principios de la complejidad para poder
entender este proceso complejo. No es la solucion, sino un proceso
de reflexion compleja a partir de la realidad compleja que se
plantea, con todos los elementos de los niveles que en anteriores
parrafos hemos discutido, es decir, curiosidad del investigador,
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azar, incertidumbre, aula mente social, metacomplejidad, trans-
formador social y otros mas, que por el tema de la complejidad no
podemos cerrar sino, que se debe ofrecer como parte de un proceso
infinito de construccidn, reconstruccion y deconstruccion de la

investigacion, la metodologia de investigacion y la ciencia misma.

Continuando con los ejemplos de lo que planteamos, pensemos en
la complejidad y analicemos una investigacion IAPC vista desde
el proceso desaprendizaje, reaprendizaje y aprendizaje en aula,
ese espacio microsocial, reflexivo donde desde un pensamiento
complejo de la educacidn, ocurren muchos procesos de investi-

gacion. La pregunta es como investigarlos.

Pero, como hemos observadoy pensando desde la complejidad, no
es posible hablar de pasos del método cientifico o recetas cienti-
ficas, ni tampoco ver la ciencia como la solucién para satisfacer

nuestras necesidades, es mas que eso.
LOS NUEVOS RETOS EN LA INVESTIGACION

Los retos dela investigacion tienen diferentes horizontes, estamos
en un proceso de revolucidn cientifica, para muchos estamos en
una cuarta o quinta revolucidn, donde las visiones paradigmaticas
se entrecruzan y se cuestionan. Son varios los retos, pero el mas
importante radica en la posibilidad de reencauzar la ciencia, es
decir superar el reduccionismo, el consumismo y la destruccion
de la naturaleza y de la misma humanidad. Ir mas alla de la satis-
faccion de las necesidades de los seres humanos, su comodidad
y el conformismo con el binomio problema-solucién. La ciencia
en si no es lineal, ha tenido un punto de inicio, es mas que una
sucesion de puntos, épocas y logros. La complejidad y la transdis-

ciplinariedad son una forma de encarar el problema, mas no la
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solucion. Se deben generar procesos investigativos lejos de recetas

metodicas, universales, holisticas y analiticas.

Haciendo una sintesis compleja de los nuevos retos a encarar por
parte de la investigacion cientifica tenemos:

+ La ciencia y la investigacion cientifica tienen que buscar la
aplicacion en sentido practico y tedrico de principios éticos
que permitan el desarrollo de valores.

« Orientar la investigacidn cientifica a dejar de lado la vision
de ciencia consumista, productora de residuos y destructora

de la naturaleza.

« La investigacion cientifica es una herramienta de la
humanidad que permite el surgimiento de la sociedad, la
humanizacion, la diversidad y la transformacion en todo
sentido.

- La investigacion cientifica debe ser aplicada de tal manera
que rompa los estereotipos adquiridos a través de siglos de
dominacidn reduccionista, la investigacion no es algo que
esta lejos de cualquier ser humano, es algo que genética y

socialmente vamos desarrollando.

+ Es tiempo de salir de la isla de la disciplina, trascender en
la interrelacion cientifica y coordinar la construccion de
conocimientos, es decir la transdisciplinariedad.

Si es necesario modificar los procesos de investigacion cientifica
segln nuevas visiones paradigmaticas, es necesario pensar en una
nueva forma de educacion de nuestros pueblos, en una pedagogia
compleja, una didactica compleja y transdisciplinar, en una nueva
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forma de visiéon del mundo y del cosmos, de una nueva curricula

educativa y de un nuevo sujeto investigador.

La metodologia de investigacion debe pasar de simple manejo
recetario o manera de hacer investigacion universal a entenderla
como un sistema complejo, donde los elementos de construccion
parten de una variabilidad problémica y las estrategias de inves-

tigacion.

Es mejor aceptar una crisis permanente o perenne de la ciencia a

creer que todo esta dicho o va por buen camino.

No hay investigacion sin problema de investigacion que parta de

un contexto y de una realidad social compleja.

Si bien la investigacion cientifica tiene un fuerte elemento de
construccion social, cada sujeto es diferente, con una capacidad
neuronal y de neurotransmisores diferente, por lo que el estado
de flujo en la construccidn cientifica varia de sujeto a sujeto. Es
necesario buscar nuevas estrategias que permitan el descubri-
miento de investigadores creativos, innovadores, complejos y

transdisciplinares.

Desde la complejidad la investigacion cientifica ve bucles, necesita
aplicar los principios de la complejidad, es mas de proceso que de
extremos de inicio y fin. No es la solucion a un problema de inves-
tigacion planteado, sino mas bien el proceso reflexivo que permite
ver lo investigado desde sus partes y desde el todo.
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Transdisciplinariedad, mundializaciony
formacion de la condicion humana

Enrique Luengo Gonzdlez'

INTRODUCCION

Algo esta pasando en nuestras realidades cercanas y lejanas
que acrecienta nuestras dificultades de comprension y, con ello,
nuestras incertidumbres. Los acelerados y complejos procesos de
transformacion que vivimos han sido interpretados por algunos
como un nuevo advenimiento de una sociedad basada, cada vez
mas, en el conocimiento y sus aplicaciones tecnoldgicas. Otras
interpretaciones, en cambio, ponen el énfasis en el desgarra-
miento social generalizado y en la atrofia e inefectividad actual de
sus institucionesy, aun, pronostican el fin del modelo civilizatorio
occidental.

Conferencia elaborada para el VI Simposio Internacional de Educacion, Formacion
Docente y Prdctica Pedagogica en Contexto, realizado en la Universidad Simén
Bolivar de Barranquilla, Colombia, entre el 3y 5 de octubre de 2019.

1 ITESO, Universidad Jesuita de Guadalajara, 2019
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En este contexto, una pregunta central tenemos que hacernos los
educadores: ; Nuestros sistemas educativos nos estan preparando
para el emergente, interconectado y complejo mundo que estamos
viviendo y para buscar respuestas a los desafios que individual y

colectivamente nos circundan?

El presente escrito gira en torno a esta pregunta y su argumen-
tacion intenta enlazar tres temas: la aneja cuestion entre la unidad
del conocimiento y la diversidad del conocimiento especializado;
la manera como estamos enfrentando los problemas para poder
vivir juntos entre los humanos y en relaciéon con los otros seres
que nos acompanan en la naturaleza; y, en tercer término, los
procesos formativos que requerimos impulsar urgentemente
para dar cuenta de lo anterior. En pocas palabras, la intencion es
vincular la construccién de conocimientos cada vez mas articu-
lados para favorecer el disefio e innovacidon de procesos educa-
tivos con mayor pertinencia e incidencia social y, también, para
colaborar en la creacion de novedosas alternativas o vias que en
el futuro nos permitan aspirar a realidades locales mas humanas
y a una mundializacidon con mayor colaboracion y equilibrio entre
sus regiones y paises. Es decir, entiendo por esto ultimo, el apostar
por sociedades locales y globales mas justas, dignas y emancipa-

torias para el conjunto de los seres humanos.

LA BUSQUEDA DE LA UNIDAD O ARTICULACION DEL
CONOCIMIENTO

Lo que agrava la dificultad de conocer nuestro mundo es el modo
de pensamiento, afirma Morin (1988: 21). Es decir, el proceso de
conocimiento no invita a desarrollar la aptitud de contextualizar,

globalizar, atender la relacion entre el todo y las partes, observar la
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multidimensionalidad de lo fenoménico o, dicho resumidamente,

de aproximarse al conocimiento de la complejidad de lo real.

Con el propdsito de disponer de un conocimiento mejor entre-
lazado se han propuesto en la historia reciente de las ciencias
diversas estrategias en torno a la unidad o articulacion de los
conocimientos especializados. Dado el poco espacio disponible
en estas paginas, enlisto lo que considero han sido algunas de las
propuestas mas importantes para lograr esta intencion desde el
siglo XIX al presente*:

+ Unificacidn o articulaciéon por reduccion a leyes cientificas

(Positivismo)

+ Unificacion o articulacion por los lenguajes cientificos
(Positivismo l6gico)

+ Unificacién o articulaciéon por medio de un método
compartido (Racionalismo critico) (Geymonat, 1987: 61-70)%.

+ Unificacidon o articulacion a través de la dinamica de la
ciencia y la técnica, exigida socialmente (diversas modali-
dades: multi, pluri, inter y transdisciplina) (Thompson
Klein, 2001).

+ Unificacion o articulacion debido a problemas cientificos de

frontera (Nuevas ciencias hibridas) (Balandier, 1989).

2 Un articulo donde profundizo sobre este tema se encuentra en, “Hacia la
sintesis de conocimientos: interdisciplina, transdisciplina y complejidad”
(Luengo, 2021).

3 En este libro de uno de los grandes filosofos italianos de la ciencia, Ludovico
Geymonat escribe sobre la tension entre la unidad de la ciencia y las disci-
plinas, asi como la manera como distintas propuestas epistemoldgicas inten-
taron ofrecer respuestas al problema.
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+ Unificacién o articulaciéon en torno a un conjunto de
principios epistemolodgicos (paradigma o vertientes de
la complejidad, ciencia post normal...) (Luengo, 2018;

Funtowicz y Ravetz, 2000).

Es decir, el avance hacia la sintesis de los conocimientos de las
ciencias y disciplinas se ha intentado a través de diversas estra-
tegias de unificacion o articulacion: conjuntar y reducir las leyes
cientificas, uniformar los lenguajes y someter los enunciados a
verificacion empirica rigurosa, buscar y alinear las ciencias bajo
un método compartido, sostener la interdisciplina de las ciencias
y las técnicas en busca de mejores respuestas a las necesidades de
la sociedad, trabajar en las fronteras o espacios donde se inter-
sectan las ciencias y disciplinas, o bien, enlazar los conocimientos
a partir de nuevos principios y fundamentos epistemoldgicos
o paradigmaticos que permitan concebir y actuar en torno al
conocimiento de manera distinta a como convencionalmente se

venia haciendo (Luengo, 2019).

Siguiendo esta preocupacion por la sintesis del conocimiento,
desde hace decenios, escuchamos y leemos cada vez con mayor
frecuencia sobre interdisciplina y transdisciplina, asi como de
otros conceptos relacionados que anteponen otro tipo de prefijos
a estos términos, tales como: multi, pluri, post, cross o metadis-
ciplina. Ademas, se debate sobre el dialogo de saberes, la ecologia
de saberes, la ciencia postnormal, el conocimiento complejo, etc.
La inmensa mayoria de estos conceptos hacen referencia a la
urgente necesidad de enlazar o potenciar las articulaciones entre
los conocimientos de diversas disciplinas, profesiones y saberes.
Estos conceptos han sido discutidos y definidos de diversas
maneras a lo largo de la segunda mitad del siglo XX y de lo que va
del presente (Luengo, 2012y 2018).
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Atinadamente, Esteban Castro propone llamar a este conjunto
de esfuerzos X-disciplinariedades, con el proposito de “obligarnos a
repensar el significado de la multiplicidad de términos utilizados
para referirse a los procesos de produccidon de conocimiento que
intentan superar las barreras disciplinarias” (Castro, 2019: 3). Si
bien, la propuesta la considero pertinente, pues permite abarcar
en un término la intencionalidad, debates y reflexiones que desde
hacetiemposeestanrealizando paracontinuarbuscandolaunidad
o articulacion de los conocimientos, no deja de ser paraddjica la
inclusion de un nuevo término, en este caso la inclusion prefijo
“X".

A partir de este preambulo, quisiera detenerme en la relacion
entre la transdisciplina#, la mundializacién y la formacién de la
condicion humana. Iniciaré clarificando el término de transdisci-
plina para pasar en seguida a reflexionar sobre sus implicaciones
educativas y en los procesos formativos que pueden contribuir
a ofrecer mas y mejores respuestas para nuestras deterioradas
sociedades.

LAS DIVERSAS VERSIONES DE LA TRANSDISCIPLINA

Considerando la discusidn que existe en torno al concepto de
transdisciplina y las diversas connotaciones que se le han dado
(Luengo, 2012), para los propdsitos del presente escrito, pudié-
ramos afirmar que existen dos grandes vertientes sobre este

concepto:

4 Una distincion entre disciplina, interdisciplina, multi o pluridisciplina
y transdisciplina puede encontrarse en Morin (1996), Luengo (2012). Me
detengo en el concepto de transdiciplina por ser uno de los ejes de este
articulo.
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« La transdisciplina entendida como investigacion empirica
transdisciplinar, que implica la construcciéon de conoci-
mientos para dar respuesta a un problema de la vida real,
considerando la participacion de personas que abordan el
problema desde distintas perspectivas disciplinares, profe-
sionales o desde la mirada que tienen individuos involu-
crados o afectados por dicho problema. Concebida de esta
manera, la transdisciplina como actividad colaborativa
resulta necesaria, pues en muchos casos no es factible
encontrar modelos tedricos y metodologias que permitan
tratar los diversos, heterogéneos y coincidentes factores
que se relacionan con un problema o situacion concreta. En
cambio, la transdisciplina, al permitir el cruce de fronteras
en la produccion del conocimiento, facilita un nuevo tipo
de abordaje que articula no solo los conocimientos cienti-
ficos sino también los no cientificos. Este es el caso de las
metodologias de trabajo de lo que en Estados Unidos se le
ha denominado Transdisciplinary problem solving (Thompson,
200I)yen algunos paises de Europa, como Suizay Alemania,
Transdisciplinary research (TR) (Pohl, 2010).

- La transdisciplina como aproximacion cognitiva. En esta
perspectiva la transdisciplina pretende constituirse en
una mejor aproximacion cognitiva de la enorme comple-
jidad de la realidad fisica, bioldgica, antropoldgica y social.
Algunos procesos han convergido para hacer posible la idea
de articulacion entre transdisciplina y la nocion de comple-
jidad. En esta vertiente podemos ubicar a la Transdisciplina
plena, asi denominada por Jean Piaget (1972), la cual aspira
a lograr una sintesis de conocimientos mas alla de las
fronteras disciplinarias, a partir de la construccion de sus
relaciones al interior de un sistema. También, podemos
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ubicar algunas propuestas para vincular la transdisci-
plina con la nocién de complejidad, como la relativamente
conocida propuesta epistemologica de Morin (2015), quien
nos ofrece un método para el pensamiento complejo o, de
igual manera, la propuesta por Nicolescu (1996), quien
nos invita a entrelazar los diversos niveles (micro, meso y
macro) en la complejidad de toda realidad. En gran parte,
estos planteamientos epistemoldgicos de corte constructi-
vista son considerados en muchos de los desarrollos de las

metodologias transdisciplinares.

Si bien existen algunas interconexiones entre estas dos distintas
definiciones de transdisciplina, sobre las cuales se podria escribir
ampliamente; en este escrito con el propodsito de continuar mi
argumentacidon, me centraré en la investigacion empirica transdisci-
plinar, como posibilidad para una nueva educacion orientada a la

busqueda de una nueva mundializacion.
iQUE ES LA INVESTIGACION TRANSDISCIPLINAR?

La investigacion transdisciplinar es necesaria cuando los conoci-
mientos acerca de los problemas sociales relevantes son inciertos,
cuando la naturaleza del problema se encuentra en disputa y
cuando existen una diversidad de actores sociales a los que les
concierne la problematica y estan involucrados en el asunto. Por
ello, se afirma que la investigacion transdisciplinar se aboca a
problemas reales o de la vida cotidiana con la siguiente estrategia
basica:

5 L’aventure de La Méthode es un relativo reciente libro, donde Edgar Morin
relata el origen y desarrollo de su propuesta de un método para “una racio-
nalidad abierta”. Esto no excluye que el interesado puede remitirse a los seis
tomos de El Método.
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Abarca el problema en su complejidad.

Toma en consideracién la diversidad de percepciones del
problema de parte de cientificos y personas no cientificas
(del mundo de la vida) vinculadas al tema.

Articula el conocimiento abstracto con el conocimiento del

caso especifico.

Desarrolla conocimiento y practicas para promover lo que
es percibido como un bien comun (Pohl, 2007: 20).

Eltipo de cuestiones a las que puede ayudar a responder la investi-

gacion transdisciplinar pueden agruparse en tres campos:

Preguntas acerca de la génesis y posibles desarrollos del
problema que se estudia o cuestiones acerca de sus interpre-
taciones segun los diferentes actores sociales relacionados
con ¢él. Estas son interrogantes relacionadas con el conoci-

miento sistémico del problema.

Preguntas en torno a las intencionalidades de la investi-
gacion transdisciplinar, que tienen el propdsito de deter-
minar y explicar las necesidades de cambio, objetivos a
alcanzar y orientar mejores practicas relacionadas con el

problema.

Preguntas concernientes al conocimiento necesario para la
transformacion del problema, tales como aspectos técnicos,
sociales, legales, culturales, institucionales y otros posibles
significados que permitan transformar las practicas
existentes e introducir nuevas acciones para permitir

enfrentar o solucionar el problema (Pohl, 2007: 36).
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Existen algunas propuestas y experiencias de investigacion y
formacion transdisciplinar que pueden estudiarse y adaptarse
a los contextos de nuestras propias universidades latinoameri-
canas para experimentar, probar, ensayar y evaluar otra manea
de colaborar con nuestro quehacer educativo, tal es el caso del
modelo adaptativo de investigacion interdisciplinaria dela UNAM
(Amozurrutia, 2011), el doctorado en estudios transformativos de
California Institute of Integral Sutdies (Montuori, 2010) o la Propuesta
para el disefio de investigaciones transdisciplinares de la Swiss Academies
of Arts and Sciences (Pohl, 2007). Ademas, una amplia y detallada
propuesta, basada en la recopilacidon de experiencias y propuestas
interdisciplinares en Norteamérica, pueden encontrarse en el
trabajo de Julie Thompson Klein (2010).

HACIA OTRA EDUCACION Y OTROS PROCESOS
FORMATIVOS

A partir de lo anteriormente expuesto, resulta obvio desprender
que la transdisciplina, o mas genéricamente el avance de las
X-disciplinariedades, requieren otra educacidn y procesos
formativos, pues resulta casi imposible lograr responder las
preguntas transdisciplinares desde la forma como estan organi-
zados y disenados los curriculum universitarios, las estrategias
pedagogicas y la investigacion académica. En este particular
coinciden practicamente todos los autores que han escrito sobre
las X-disciplinariedades®. Montouri afirma, por ejemplo, que la
educacion convencional, lo que llama, educacion reproductiva, no
prepara estudiantes para pensar y actuar creativamente ante la
complejidad del mundo en la que ellos actian, por el contrario,

6 Algunos de los autores citados en la referencia al final de este escrito asi lo
senalan: Morin, Nicolescu, Thompson Klein, Mountouri, Pohl et al, entre
otros.
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prepara una participacion estrecha a partir de sus visiones disci-

plinares (2010: 111, 123).

En otras palabras, las X-disciplinariedades requieren un nuevo
tipo de educacion para poder formar a las nuevas generaciones
con mayores posibilidades de enfrentar problemas complejos
—-problemas relacionados con la salud y la alimentaciéon humana,
la ecologia y el crecimiento de las ciudades, la paz y el conflicto,
el desarrollo y la sustentabilidad, la gobernanza y la democracia,
la pobreza y la violencia, etc.—. Por tanto, una nueva educacién
con nuevas maneras de pensar y actuar, que considere otros
modos de conocer no cientificos son necesarios y urgentes. Dicho
brevemente, la transdisciplina requiere necesariamente de otra
educacion y procesos formativos para responder a los problemas

globales/locales que vivimos como humanidad.

Actualmente, algunas estrategias se estan siguiendo desde la
perspectiva de la transdisciplina, experimentando y evaluando
otras maneras de implementar procesos educativos y de apren-
dizaje colaborativo, los cuales estan siendo orientados por los

siguientes principios:

- Ladinamicadelos procesos de ensenanza-aprendizaje estan
enfocados al conocimiento y a la propuesta de alternativas
para contribuir a la solucion de los problemas de estudio e
investigacion (por ejemplo, problem-solving, problem-finding,
inquiri-driven, trandisciplinary research, etc.).

+ La construccidn colectiva o coproduccion del conocimiento
considera la conjuncidn y dialogo entre diversas perspec-
tivas disciplinarias, profesionales y de actores sociales no

cientificos. Aun mas, “la investigacion transdisciplinaria
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formula sus objetivos sobre la base de un proceso de
negociacion y aprendizaje colectivo para garantizar de
esta manera que tanto los problemas definidos como las
potencialidades consideradas reflejen preocupaciones y
prioridades que nacen desde la vida cotidiana de los actores
sociales involucrados” (Sevilla, 2018: 83).

+ La construccion colectiva o coproduccion del conocimiento
implica que los participantes comprendan la organizacion
del conocimiento, lo que facilita el entender los reduccio-
nismos y fragmentaciones, asi como de la importancia de
su contextualizacion y sus interconexiones, es decir, de un
pensamiento complejo segin Morin. Este aspecto significa
considerar una dimension metareflexiva o una profunda
reflexion epistemoldgica en los procesos de produccion de

conocimientos que se realiza entre los participantes.

« Se deriva de lo anterior, la necesidad de ser conscientes
de la integracion del observador en el proceso de obser-
vacion, es decir, de asumir que existe un filtro selectivo en
los drganos receptores de nuestro cuerpo y cerebro, que
tienen un referente sociocultural y no solo bioldgico, pues
el conocimiento es una reconstruccién/traduccién por una

mente/cerebro en una cultura y un tiempo dados (Morin,
1997: 98-106).

Si bien tenemos claro que requerimos una nueva educacion
y procesos formativos X-disciplinarios para facilitar mejores
respuestas antes los problemas que abordamos, asi como ofrecer
otras posibilidades de futuro al desgarramiento social que presen-
ciamos, deberiamos preguntarnos el por qué de sus relativos

magros avances en nuestros paises latinoamericanos.
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A continuacién, a manera de hipdtesis, presento un punteo de
algunosdelosretosqueamiparecerdificultanelavancedelaarticu-
lacidn de los conocimientos o impulso a la X-disciplinariedades.
Aclaro que estos obstaculos los desprendo no de una investigacion
sistemadtica y rigurosa del operar en las universidades en América
Latina, sino de la experiencia que he tenido a partir de mi partici-
pacion en varios programas académicos vinculados con la inter-
disciplina, transdisciplina y complejidad en diferentes universi-
dades de México y Latinoameérica.

+ Los desafios u obstaculos mas importantes que detecto, y
que requerimos enfrentar si es que deseamos impulsar un

conocimiento articulado, ya sea inter o transdisciplinar son:

« La formacién de académicos y estudiantes para la inter
y transdisciplina, asi como para la atencidn y estudio de
problemas complejos.

+ Los recursos institucionales y financieros disponibles
especificamente para el impulso de la inter y transdisci-

plina.

+ Lasdificultades relacionadas con la constitucion de equipos
generadores de conocimientos colectivos sobre problemas
complejos o X-disciplinares, sean estos equipos intrainsti-
tucionales, redes cientificas, académicas o que involucren
otro tipo de instituciones o actores.

« El limitado conocimiento de recursos de mediacion,
negociacidon y acuerdos en la generacion de los conoci-
mientos colectivos entre los diversosy,en muchas ocasiones,
confrontados actores involucrados en los procesos de
discusion o investigacion de los problemas colectivos..
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+ Las carencias y dificultades de comunicacién, difusiéon y
divulgacion para la incidencia publica, tanto de los genera-
dores del conocimiento articulado como de quienes deciden

sobre los asuntos publicos e institucionales.

- La falta de seguimiento en la observacion y estudio de los
problemas complejos para permitir ajustes y estrategias
de accion para su solucidn, debido a las incertidumbres y
cambios continuos del contexto.

Estos retos nos conducen a magros logros al intentar articular
los conocimientos, y son una parte de las causas de los inmensos
cuestionamientos que se hacen actualmente a las universidades
en diversas geografias de nuestro planeta y no solo en nuestro
continente. Existen, por tanto, una serie de condicionantes que
explican la relativa incapacidad para operar transdisciplinar-
mente y ofrecer mejores respuestas a los problemas que enfren-
tamos en distintos espacios sociales. Somos los académicos e
investigadores los que tenemos que luchar para cambiar las condi-
ciones que inhiben el avance de las X-disciplinariedades.

POTENCIAL REGENERADOR DE LAS UNIVERSIDADES
PARA COLABORAR EN LA CONSTRUCCION DE OTROS
MUNDOS POSIBLES

A partir de las anteriores consideraciones y ante el escenario de
deterioro de nuestras actuales condiciones de vida en diferentes
escalas geograficas, las universidades pueden encontrar las
fuerzas necesarias para contribuir a la regeneracién social y
humana. Esto significa que los universitarios podemos y debemos
colaborar, junto con otros grupos y organizaciones interesadas

-lo que implica poner la transdisciplina en accion-, en tareas tales
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como redisefiar las ciudades y recuperar los espacios publicos de
los barrios, reanimar las solidaridades y la buena convivencia,
alentar la produccién y consumo de alimentos agro-ecoldgicos,
impulsar la economia social y solidaria, desarrollar el comercio
justo y de proximidad, investigar nuevas aplicaciones tecnold-
gicas a problemas de las poblaciones vulnerables, alentar la parti-
cipacion ciudadana en las decisiones y acciones que les afectan
y transformar el sentido de la educacion en sus diversos niveles
para aspirar a conocimientos pertinentes que permitan enfrentar
nuestro destino humano y eco-planetario.

Abrir el camino exploratorio a las X-disciplinariedades en
nuestras universidades, particularmente a la transdisciplina, es
una prometedora posibilidad.

Hoy dia, pudiéramos afirmar que el conocimiento transmitido
y generado en las universidades fracasa cuando es incapaz de
ajustarse a la realidad, de no comprender lo que sucede, de ofrecer
soluciones parciales a los problemas individuales y colectivos;
también, se equivoca sistematicamente y emprende propd-
sitos disparatados al empefarse en usar medios ineficaces o no
aprovechar las oportunidades para ofrecer soluciones innova-
dorasy éticas a los problemas de las mayorias. En pocas palabras,
cuando se apuesta a modelos destructores que no favorecen
perspectivas de evolucion para el ser humano y de los otros seres

vivos.

La actualidad reclama urgentemente opciones decisivas, pues
necesitamos replantearnos hacia dénde queremos ir y qué vida
queremos vivir. De aqui, se desprende el importante papel que
tiene la educacion en todos los niveles educativos para generar
alternativas ante nuestros problemas. Por esta razon, en uno de
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sus libros, Ensefiar a vivir, Morin escribe en torno a la universidad

moderna, nacida en Berlin a principios del siglo XIX:

Es esta universidad, hoy mundializada, la que hay que
revolucionar, conservando sus adquisiciones, pero intro-
duciendo en ella el conocimiento complejo de nuestros
problemas fundamentales. Es todo el sistema de educacion
contemporanea, fundado sobre el modelo disciplinario de la
universidad yla disyuncidn entre ciencias y humanidades lo
que hay que revolucionar en el mismo sentido. (2014, p.119)

Morin invita a los educadores a promover un conocimiento capaz
de captar los problemas pertinentes y urgentes inscribiendo en
ellos los conocimientos parciales y locales, es decir, situando
nuestros conocimientos e investigaciones dentro de contextos
y conjuntos mas amplios. Este proposito requiere de ensefar
métodos que permitan captar las relaciones mutuas e influencias
reciprocas entre disciplinas, profesiones y saberes locales, de
ahi su interés por impulsar la inter y transdisciplina, asi como el

pensamiento complejo.

Finalmente, tenemos que preguntarnos constantemente sobre
el sentido que le estamos dando a nuestros procesos formativos,
de intervencion, investigacion y difusion en nuestras universi-
dades, pues esto puede ayudarnos a no equivocar el camino o
perder el rumbo, sino a rectificar cuantas veces sea necesario para
pensar y actuar para un mejor futuro. Si nos comprometemos
sobre la cuestion de la trasmision y generacion de conocimientos,
afirma Morin, “podemos poner palabras, experimentar caminos
y formular prioridades, concernientes, sobre todo, a nuestras
esperanzas’ y, anade, en esto “se avanza a partir de una pasion
creadora” (2014, p.119).
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Creatividad y curriculo: emergencias
en tiempos de caos e incertidumbre

Creativity and curriculum: emergencies in times of chaos and
uncertainty
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Resumen

En un planeta que cada dia refleja situaciones humanas, sociales y
ambientales mas cadticas e inciertas, que demandan el despliegue del
potencial creativo de todas las personas-sociedades, y siendo la escuela
un espacio no solo de formacion sino para la transformacion, resulta
importante estudiar la relacion que entre creatividad y escuela se ha
gestado, la forma en que la creatividad ha sido concebida y desarro-
llada en estos escenarios, las metodologias de ensenanzay aprendizaje
creativas, el rol de los diversos actores escolares; en si, su inextricable
vinculacion con el curriculo. Lo anterior, producto de avances de un
proceso de revisiones tedricas, desde un analisis documental, en el
marco de desarrollo de una tesis doctoral.

Capitulo de libro derivado del proyecto de investigacion: Curriculo polini-
zador de creatividad en entornos de sostenibilidad en educacion basica
primaria.
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Palabras clave: creatividad, curriculo, metodologias ensenanza y
aprendizajes creativos, Actores escolares creativos.

Abstract

In a planet that every day reflects more chaotic and uncertain human,
social and environmental situations, which demand the deployment
of the creative potential of all people-societies, and since the school
is a space not only for training but for transformation, it is important
to study the relationship between creativity and school has developed,
the way in which creativity has been conceived and developed in these
settings, creative teaching and learning methodologies, the role of
the various creative educational actors; in itself, its inextricable link
with the curriculum. The above, product of advances in a process
of theoretical reviews, from a documentary analysis, within the
framework of development of a doctoral thesis.

Keywords: creativity, curriculum, creative teaching and learning
methodologies, creative school actors.

INTRODUCCION

Los seres humanos, en su diario existir, afrontan un sinnumero
de problematicas, tales como, contaminacion, pobreza extrema,
necesidades basicas insatisfechas, migraciones, enfermedades,
entre muchas otras. Ante estas situaciones, las sociedades no
pueden permanecer impavidas e inmunes; se requiere actuar,
generar cambios, transformaciones, algo que demanda la
formacion de personas con capacidades criticas, propositivas,
creativas, no solo desde una postura individualista sino con alto
grado de conciencia, con sentido humano, social y con sensibi-
lidad ambiental.

La escuela, ese escenario complejo en el que convergen diversas
formas de pensar, sentir y actuar, se constituye en un micro-
mundo social, cultural y ambiental, en el que los ninos que llegan
a ella deberian desarrollar al maximo todas sus potencialidades
mas alla de lo cognitivo, destacar los aspectos de socializacion y
humanismo que tanto se requieren hoy dia, y como a través de
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estos generar procesos de creacidn y cocreacion para la transfor-
macion de los entornos. Sin embargo, algunos contextos escolares
parecieranir en contravia ante estas demandas, quizas han optado
por una posicidon de encapsulamiento de espalda a las diversas

realidades que los circundan y finalmente, los permean.

Otro aspecto que segun Menchén (2018) se relaciona con
esta indiferencia a los procesos de cambio en la escuela, es la
existencia de una tendencia natural hacia la inercia organiza-
cional, predomina una especie de isomorfismo institucional que
coarta todo proceso de innovacidn. De igual forma, en cuanto a
los maestros, el excesivo autoritarismo, la exigencia al cumpli-
miento de lineamientos, la poca tolerancia al error, el castigo o
represion por medio de una nota a estos mismos, la motivacion
hacia la preparacion por y para resultados en pruebas estandari-
zadas, mas que, hacia su propio proceso de aprendizaje, resultan
ser elementos agravantes para el despliegue de una escuela social-

creativa.

Resulta innegable que estos escenarios de formacion realicen una
organizacion de su proceso formativo desde la organizacion de
curriculos. Ahora bien, donde radica la preocupacion es la forma
en que estos mismos son concebidos, construidos y realmente
vivenciados, hasta qué punto en ellos sigue predominando la
ensenanza reproductiva, estandarizada, lineal; la desvinculacion
de las familias y el contexto; el divorcio entre lo que se dice (Teoria)
y lo que se hace (Practica); sumado a esto, el exceso de buscar
estandares de homogenizacion, que en su pretension alejan las
posibilidades para la emergencia de la creatividad y el reconoci-
miento de su valor transformador.
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METODO

Este articulo surge a partir de los avances de revisiones tedricas en
el marco de una investigacion doctoral cuyo propdsito es construir
de forma colectiva un curriculo que coadyuve en el desarrollo
de la creatividad en entornos de sostenibilidad de la educacién
basica primaria. En este estudio, se aborda parte de uno de sus
objetivos especificos, el cual consiste en develar los elementos
tedricos, epistemologicos y metodoldgicos para la construccion
del curriculo en mencion. Se realiza un analisis documental acerca
de la relacidn histdrica que se ha dado entre la creatividad y los
curriculos escolares, la forma en que esta ha sido concebida en
estos escenarios, sus posibilidades de desarrollo en los contextos,
las metodologias de ensenanza y aprendizaje creativas y las
actitudes que se asumen desde cada uno de los diferentes actores
escolares corresponsables en todo el proceso.

RESULTADOS

Se presentan los resultados parciales obtenidos en materia de
revisiones tedricasyalgunos trabajos investigativos que apuntalan
el proceso investigativo que se desarrolla, de tal manera que se
configuran cuatro aspectos: en primera instancia, se describe
una mirada a la complejidad del concepto creatividad y su misma
imbricacién en los fenomenos complejos planetarios, que de igual
forma se reflejan en el micromundo escolar; en segunda instancia,
se realiza una sintesis de aquellos postulados tedricos que
apuntalan procesos de construccion curricular, que promueven
la emergencia de la creatividad, afrontando escenarios de caos e
incertidumbre desde la participacion colectiva de los actores; la
tercera instancia, esta dada a una reflexion acerca de las metodo-
logias de ensefianza-aprendizaje creativas en escenarios escolares
en diversos contextos mundiales; y, en ultima instancia, se plantea
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el rol de diversos actores escolares creativos, que resulta funda-

mental para llevar a cabo cualquier proceso curricular.
Creatividad: concepto complejo en escenarios complejos

Enrelacion conlacreatividad ysudesarrolloenydesde el curriculo
en las escuelas, se hace necesario revisar como la creatividad
resulta ser un concepto complejo, con multiples acepciones, ; En
quiénes se produce?, ; Es una capacidad exclusiva humana?, ;Es
un proceso o un producto?, ; Esindividual o colectiva?, entre otras
inquietudes, han conllevado a que su consideracion y desarrollo
en los escenarios escolares, especificamente desde sus curriculos
resulte ain mas complejo; esta falta de conocimiento ha dado paso
a la implementacion de programas de entrenamiento o activi-
dades aisladas, fragmentadas, que promueven el desarrollo del
pensamiento creativo de ciertos grupos de estudiantes, anotando
que, aunque estas estrategias sean validas, apresuradamente no
resultan ser procesos participativos generalizados, sistematicos y
permanentes que impacten la colectividad y su entorno.

En el devenir histdrico de este concepto se ha transitado desde
enfoques psicoldgico-cognitivos Guilford (1983, 1986), Maslow
(1985), psicométricos como Test de Pensamiento Creativo de
Torrance (1966), otros que incluyen el contexto, llamados sisté-
micos y también modelos componenciales (Amabile, 1983;
Sternberg, 1977; Csikszentmihalyi, 1998); sin embargo, estos
enfoques no logran integrar en un todo la mirada compleja de
la innegable religacion que existe entre los histdricos cuatro
componentes de la creatividad propuestos por MacKinnon (1975)
que son: persona, proceso, producto y ambiente; siendo aqui
de gran interés los nuevos enfoques emergentes, tales como la
teoria interactiva psicosocial propuesta por De la Torre (2006) y,
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también, retomando de este mismo autor, la mirada de una creati-
vidad resiliente capaz de potenciarse frente a las adversidades o
situaciones problémicas De la Torre (2009); en esta misma linea
de nuevos enfoques, teniendo en cuenta el vinculo del ser humano
como parte integrante de la naturaleza, y concebida esta misma
como creativa, desde el paradigma ecosistémico, se destacan en
este estudio los postulados de Moraes (2005, 2006).

Finalmente, a partir de los planteamientos de estos dos autores,
este estudio opta por asumir la creatividad como un potencial que
posee todo ser de la naturaleza y que es susceptible de ser desarro-
llado desde las interacciones internas y externas, individuales y
colectivas, emocionales y racionales, es una fuerza motriz que
fluctua y fluye entre todos estos factores y posibilita la generacion
de cambios que, desde la sensibilidad humana, redunden en el

bien planetario.
Curriculo y creatividad

Historicamente los curriculos escolares se han fundamentado
desde una visidon técnica, prescriptiva para el desarrollo del
conocimiento, coincidiendo con Gonzalez (2012) al referir de
manera critica que “El diseno tradicional del curriculo se ha dado
mediante el establecimiento de programas de estudio rigidos con
un conjunto de acciones que deben ser ejecutadas sin variacion en
entornos asumidos como estables” (p.44). Es asi como, un curriculo
asumido desde una dimension cerrada resulta incoherente con las
dinamicas socio-historicas de un mundo en constante evolucidn,
lleno de incertidumbre y complejidades donde abundan un “tejido
de eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determina-
ciones, azares, que constituyen nuestro mundo fenoménico” tal
como asevera (Morin, Ciurana & Motta, 2002, p.40).
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Dado que el interés de este estudio en la relacion creatividad y
curriculo, este se interesa por aquellos aportes que en materia de
esta ultima categoria proponen autores, que en concordancia con
los intereses rectores planteados por Habermas, se enfocan desde
una concepcion critica, emancipatoria, resultando pertinentes
en este caso, tales como Carr y Kemmis (1988) quienes afirman
que “Bajo el criterio critico los problemas y cuestiones educa-
cionales no siempre se reducen a la esfera individual, sino que
pueden asumir una dimension social, y su resolucion satisfactoria
exigir una accion colectiva o comun” (p.48), consecuente con este
planteamiento Kemmis (1993) en cuanto a la innegable relacién
permanente que debe existir entre la escuela, sus fendmenos
y la sociedad en general sostiene que “El problema central de la
teoria del curriculum debe ser entendido como el doble problema
de las relaciones entre la teoria y la practica, por un lado y el
de las relaciones entre educacion y sociedad” (p.30). Y de igual
forma, Grundy (1998), quien asume el curriculo mas que como un

concepto estatico como una construccion sociocultural.

Los referentes citados, cimentan las bases para la construccion de
un curriculo desde la colectividad, que emerja de las reales condi-
ciones de actores y su contexto en pos del desarrollo de la creati-
vidad, asumiendo que el curriculo es accidn y reflexion sobre la
practica, tal como plantea Sacristan (2007). En esta misma linea
tedrica que trasciende hacia lo complejo, se tienen en cuenta
planteamientos de autores como Gonzalez (2012, 2013), Correa
(2013), quienes desde un abordaje complejo y transdisciplinar
de los curriculos abren posibilidades de preparar para las incer-
tidumbres, el caos, para lo dialdgico, lo sistémico, escenarios
propicios para el fluir de la creatividad. Se resalta como un
constructo destacado para esta investigacion el Aula Mente Social
(Gonzalez, 2012, 2019) dada su estrecha relacidn con los procesos
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creativos, al concebir el aula como un espacio sin limitaciones

impuestas por el tiempo y el espacio.

Estos ultimos planteamientos, en relacion con el curriculo, al
superponerse con los enfoques emergentes de creatividad antes
mencionados, representan una apuesta hacialaemergenciadeuna
creatividad sistémica y desde procesos sistematicos, que permita
generar procesos de formacion que impacten —desde un enfoque
humano sensible con la naturaleza- los contextos glocales con los
que todo ser se encuentra interrelacionado.

Metodologias de ensefianza-aprendizaje creativas

Desde diversos contextos mundiales, se han develado ciertas
tendencias en cuanto a las metodologias para abordar la creati-
vidad en la escuela, evidenciandose la persistencia en su énfasis
cognitivo, centrado en la persona, sus rasgos de personalidad,
emociones, talentos excepcionales (Romo, Benlliure & Sanchez,
2016; Krumm, Lemos & Richaud, 2018; Preiss, 2019; Lopez-
Fernandez, Arias, Gonzalez & Garcia, 2018), aun cuando otros se
acercan a enfoques mas sociales, de interaccién con su entorno
(Urteaga, Padilla, Negrete, Morales, Santos & Montes, 2019; Lucas,
2012; Valbuena, 2018), no son claras y sobre todo integrales las
estrategias a desarrollar desde los procesos de ensefianza-apren-
dizaje, entendida la escuela como un espacio amplio, abierto y de
multiples interacciones.

Sin embargo, en los ultimos afios, especialmente desde Espana
se identifica una tendencia investigativa a proponer metodo-
logias para el abordaje de la creatividad en el ambito escolar y con
trascendencia mas alld de este, desde enfoques que apuntan a la
complejidad y a los niveles de conciencia, entre ellos, (Cabrera,
2015, 2018), los cuales revisten relevancia para la investigacion,
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como un referente para el objeto de estudio, curriculo creativo,
y para la creatividad, mas alla de la individualizacion y falta de

religacidn de los diversos componentes implicados en ella.

A partir de estos rastreos investigativos, se hace palpable la
necesidad de construir propuestas curriculares que se den a la
tarea de indagar a fondo las complejidades implicitas que conlleva
la creatividad como capacidad (persona), estimulo (ambiente),
secuencia (proceso) y valor (producto), y la misma imbricacién
entre estas aristas (De la Torre, 2006); ademas, considerando
estos aspectos, indagar las posibilidades para su desarrollo desde
procesos que generen una sinergia entre todos los actores involu-
crados en el contexto educativo escolar, de manera que se generen
dinamicas sistematicas y perdurables que conlleven impacto
realmente transformador para todo, todos y no solo una parte de

ello.
Creatividad y rol de los actores escolares

Al hablar de los actores escolares quizas se remite de inmediato
a los maestros y estudiantes, pues sin lugar a dudas estos son los
que permanecen la mayor parte del tiempo de manera visible en
los escenarios escolares; sin embargo, cuando se hace referencia a
la escuela no se puede delimitar dicho concepto a una dimension
fisica determinada por un espacio; esta mas bien se concibe como
un micromundo de convergencias interactuantes de personas,
familias, organizaciones, culturas, costumbres, etc.; por lo tanto,
todos estos participantes de los procesos educativos se convierten
en responsables del tipo personas, sociedades, mundo que se
construye, y por ende, de los desarrollos curriculares llevados a

cabo dentro y fuera de ella.
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Teniendo en cuenta esta acepcion, todos estos actores deben
asumir de algun modo actitudes que contribuyan al desarrollo de
la creatividad en y desde las dindmicas curriculares; los maestros
deben valorar las potencialidades, contribuir a su cultivo en todos
y cada uno de los nifios con los que interactuan, deben “hacer de la
participacion, la creatividad y la innovacion, parte fundamental
de su practica pedagogica, reconocerse como sujeto histdrico,
capaz de asumir el reto de su propia transformacion permanente,
la de sus estudiantes y del entorno donde se desenvuelve” (Correa,
2013, p.264). En cuanto a los ninos o jovenes creativos, se espera
que estos sean sensibles a las problematicas sociales, entusiastas,
que asuman el riesgoy el error como parte del proceso de aprender
y descubrir cosas nuevas, indaguen, se complazcan mas en la
imaginacion, transformacidn y creacién que en la reproduccion
(De la Torre, 2003, 2006).

Por ultimo, pero con igual grado de responsabilidad, se destaca
el papel de las familias, Barcia (2006) plantea la importancia
de conocer las acciones y variables familiares que favorecen el
desarrollo de la creatividad, los estilos educativos, familiares,
interacciones, ambientes cogniciones parentales, creencias, entre
otros; de este modo se conoce mas como se estimula y la escuela
puede articularse incorporando todo aquello que haga crecer esta
capacidad, o cdmo es concebida en este estudio, potencial.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los avances hasta este punto, permiten plantear algunos aspectos
de reflexidn mas que concluyentes en el devenir del proceso inves-
tigativo en cuanto a la relacion de creatividad y curriculo; entre
estos, el hecho de la inminente necesidad de avivar la conciencia
planetaria creativa frente a los fenémenos de caos e incertidumbre

Universidad Simon Bolivar



1873 | Creatividad y curriculo: emergencias en tiempos de caos e incertidumbre

que también impactan en las comunidades escolares, al eviden-
ciarse que muchos de estos contextos de formacion siguen

enfocados de forma unidimensional en los aspectos cognitivos.

Finalmente, se destacalanecesidad de construcciones curriculares
que den cabida al desarrollo de la creatividad de manera compleja,
que vinculen disciplinas escolares, ademas, de la importancia de
vincular a todos los actores escolares desde su rol creativo, de
esta forma se articularian todos los escenarios de formacion y el
mismo entorno de cada uno, propiciando quizas, una creatividad

mas fructifera.
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Educacion decursiva

The decursive education

Guillermo Salvador Peinado Ospino’

Erika Lara Posada?

Resumen

Este articulo tiene el propodsito de develar la comprension de distintos
autores acerca de la relaciéon entre la educacion y la emocion. La
metodologia utilizada fue la revision documental, instrumento con
el que se busco hallar la tendencia actual sobre la relacion entre la
educacion y las emociones. En una primera etapa se discute sobre el
bum emocional, que ha llevado a declaraciones de organizaciones
internacionales y a la implementacion de legislaciones en distintos
paises, como forma de enfrentar fenémenos de violencia, depresion
e insatisfaccion de adolescentes y jovenes. Se discute sobre el peligro
moralista que puede tener la educacién emocional y se analiza el
desconocimiento de lo implicito en estos programas. En este estudio se
reconoce el rol de lo implicito en el maestro. En el analisis y reflexion
se desglosan perspectivas acerca del proceso de conocer y las implica-
ciones de las concepciones docentes en su practica pedagogica, enten-
diéndose que esta ultima en gran parte esta determinada por procesos
emocionales implicitos, los cuales han sido ignorados en su real papel
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procedimental en las dinamicas del aula. Finalmente se desarrolla un
analisis de la educacion decursiva.

Palabras clave: emocion, educacion decursiva, desequilibrio, apren-
dizaje, imaginarios sociales.

Abstract

The purpose of this article is to reveal the understanding of different
authors about relationship between education and emotion. The
methodology used was the documental review which sought to find
the current trend about the study of relationship between education
and emotions. In a first phase the emotional boom is discussed,
which has led to statements from international organizations and to
the implementation of legislations in different countries as a way to
confront phenomenon of violence, depression and dissatisfaction of
adolescents and young people. The moral danger, that the emotional
education can have is discussed, besides the ignorance of what is
implicit, is analyzed in these programs. In this study the role of the
implicit in the teacher is recognized, in the analysis and reflection
perspectives about the process of knowing and the implications of
the teaching conceptions in their pedagogical practices are broken
down, understanding that the latter is largely determined by implicit
emotional processes which have been ignored in their real proce-
dural role in classroom dynamics. Finally, an analysis of Decursive
Education is developed.

Keywords: emotion, decursive education, imbalance, learning, social
imaginaries.

INTRODUCCION

Los fendmenos y reclamos sociales masivos de finales de siglo xxy
principios del siglo xx1 han sido el acicate de lo que ya era llamado
por los gobiernos como el giro afectivo o el bum de lo emocional.
Cuando se habla de bum emocional, se hace referencia al aumento
en el numero de publicaciones sobre este tema. Entre 1976 y 1996,
la Web of Science de Thomson Reuters habia registrado 7.175
publicaciones, y entre 1996 y 2001, 92.483 (Menéndez, 2018). El
numero de publicaciones, a pesar de ser ya alto, sigue creciendo.

Por otro lado, autores como Gregg y Seigworth (2011) sefialan que
la aparicion del giro afectivo tal vez ha sido provocado, entre otros
factores, por las teorias fenomenoldgicas y postfenomenologicas
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de la corporalidad, la cibernética y las teorias del hombre-huma-
no-inorgdanico, tradiciones no cartesianas en filosofia, aspectos
de la teoria psicoldgica y psicoanalitica, el feminismo, la teoria
queer (teoria de género), los estudios subalternos de discapacidad,
teorias criticas e historias de las emociones y aspectos de la ciencia
y la neurologia. Se trata de factores que han generado multiples
discusiones y perspectivas tedricas y metodoldgicas para abordar

desde la cientificidad las emociones y la afectividad.

Estos avances cobran importancia en muchos paises del mundo,
incluyendo Colombia, donde se viven intensas problematicas con
los nifios, adolescentes y jovenes, debido a que se encuentra un
preocupante aumento de las conductas desadaptativas como la
farmacodependencia, el alcoholismo, la violencia (sexual y psico-
légica, fundamentalmente), la depresion, la delincuencia juvenil
y la desercion escolar. Estas situaciones sociales, entre otras,
han sido el caldo de cultivo para que el tema de lo emocional en
la escuela se haya puesto sobre la mesa de discusion. De hecho,
distintos gobiernos del mundo han adoptado medidas que tienen
en cuenta lo emocional, sin embargo, aunque es importante la
visibilizacidon que se le ha dado a este componente, se corre el

peligro de la moralizacion de lo emocional.

La tendencia que ha tenido mas acogida ha sido la teoria de la inteli-
gencia emocional, donde el nodo central es la autorregulacion y las
buenas relaciones interpersonales (Boler, 1999); sin embargo, el
agravante de esta tendencia es que no se consideran las estruc-
turas de poder en busca de la normalizacion de las desigualdades,
ejerciendo influencia indebida en el ambito subjetivo (Hartley,
2003). En este sentido, implementar procesos de moldeamiento

emocional sobre el pensamiento disruptivo puede llegar a ser
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perjudicial porque implica que los procesos de formacion tiendan

a la homogeneizacion.
METODOLOGIA

Este articulo involucra un analisis documental. Para ello se
hizo una revisidn bibliografica de antecedentes, bases tedricas
y documentacion legal sobre el objeto de estudio. También se
examinaron otras fuentes bibliograficas, como documentacion

legal, resultados de investigacion y libros.
EMOCIONAL O MORACIONAL

Existe un actual interés entre el publico general por concebir
la unién entre emocion y educacion. Es el caso, por ejemplo, de
Argentina, pais donde se cre6 en Facebook la pagina denominada
“Por una Ley Nacional de Educacién Emocional”, la cual rapida-
mente alcanzd los 2.891.328 seguidores. Este mismo interés ha
tomado fuerza en los sistemas escolares, que va desde abordar el
tema desde un sentido comun hasta llegar a estudios que sefialan
que la escuela se ha dedicado a los atributos racionales y ha callado

el plano de las emociones (Abramowski, 2017).

Entre los autores que han incidido en el giro o bum emocional se
encuentra Gardner (2001), con su teoria de las inteligencias multiples,
la cual senala que la inteligencia académica no es suficiente para
alcanzar el éxito profesional ni personal, pues estas no contri-
buyen al equilibrio emocional ni a la salud mental. Por su parte,
Goleman (1996) ha difundido el concepto en la publicacién La inteli-
gencia emocional, donde lo define como la capacidad de reconocer
los sentimientos propios y los de los demas a través de la autorre-

flexion.
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Por otro lado, varios paises han desarrollado politicas guberna-
mentales que buscan formar ciudadanos competentes a través de
la educacion emocional en sus sistemas escolares (Gillies, 2011),
motivados por el documento La educacion encierra un tesoro (Delors,
1994), que senala el interés que debe darsele al aprender a ser.

En Estados Unidos e Inglaterra se dio el Social and Emotional
Aspects of Learning Seal, que es un enfoque integral de toda la
escuela, que promueve las habilidades sociales y emocionales que
apuntan al aprendizaje efectivo, al comportamiento positivoyala
asistencia regular (Humphrey et al., 2010). Asimismo, en Espafia
se promulgo la Ley Organica de Educacion (Jefatura del Estado de
Espafia, 2020), en la que se senala que se debe propender porque
todos los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo posible
de todas sus capacidades, individuales, sociales, intelectuales,
culturales y emocionales. Mientras que Argentina introdujo
en su ordenamiento juridico la Ley de Educacion Emocional
(Abramowski, 2017).

En este mismo sentido, en Colombia se han hecho acercamientos
para considerar lo emocional dentro de la normatividad del pais,
aunque todavia no hay una ley que contemple de forma efectiva
este aspecto en la educacidn. Sin embargo, aunque es valiosa la
visibilizacidn de la importancia de lo emocional en la escuela, se
corre el peligro de moralizarla a través de procesos de moldea-
miento emocional y castigo al pensamiento disruptivo. Es impor-
tante recordar que los procesos de formacion no deben tender a la
homogeneizacidn.

EL DISCURSO DOMINANTE
Es necesario revisar algunas posiciones que buscan afanosamente
el autocontrol emocional, para eliminar emociones como la rabia,

el miedo, entre otras.
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En este sentido, el sistema econdmico y cultural imperante busca
extinguir el pensamiento critico que se expresa en las personas
molestas (Bachler y Pozo, 2016). La rabia es el lugar desde donde
se hacen mas evidentes las injusticias y la necesidad de cambios
(Solomon, 2007), y extinguirla es una forma de desaparecer los
reclamos que las preceden, y que son consuetudinarios con los
derechos cercenados. Hay gobiernos que responden a la mora que
tienen con la solucion de los problemas sociales de sus pueblos con
salidas que en muchas ocasiones no tocan sus responsabilidades
y mantienen el statu quo. Estos enfoques tratan de disfrazar el
discurso del poder (Foucault, 2005) como camino a la felicidad. Es
decir, se busca crear una “mentalidad Coca-Cola” (Bachler y Pozo,
2016), en donde solo se aceptan los estados de valencia positiva,
llegandose a sancionar el estar triste como algo peligroso y el estar
enojado como algo malo.

Este discurso no considera los factores antropoldgicos, axiold-
gicos y politicos (Menéndez, 2018), desarrollandose una particular
légica en lo que se refiere a lo emocional, la cual debe responder
a las necesidades de los mercados. Este tipo de l6gica promueve, a
su vez, el regreso de los valores mas conservadores del estableci-
miento (Ahmed, 2010).

EDUCACION COMO FENOMENO DECURSIVO

Para realizar este analisis se recurrira a la revision de distintos
constructos bajo el supuesto de que las fuerzas de la naturaleza
también se manifiestan en los fendmenos culturales, sociales,
en las instituciones y, por ende, en la educacion. Se adelantara,
inicialmente, el estudio de un proceso: el desequilibrio, y de tres
subprocesos: cognicion-emocidn, percepcion epistemologica y

fragmentacidon-conjuncion.
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+ Proceso: desequilibrio: El movimiento, concebido como
la resultante de las fuerzas de la entropia y de gravedad.
Estos movimientos generan, respectivamente, una forma
discontinua, llamada evolucion, en donde el azar lleva a
la construccion de nuevos mundos, rechazando la idea de

linea continua, definida y ascendente (Gould, 1982).

Este ordenamiento no responde como sistema lineal, sino
a una forma de autoorganizaciéon llamada autopoiesis
(Maturana y Varela, 2003), es decir, una funcién de autoor-
ganizacion cuya resultante es un proceso no equilibrante.
Por otro lado, la homeostasis opera como forma de preser-
vacion del nuevo reordenamiento (Damasio, 2018). Se puede
concluir que todos estos flujos y contraflujos obedecen,
finalmente, a una funcidén abarcadora —que es el desequi-

librio—, en la cual la entropia siempre va en aumento.

« Primer subproceso: cognicion-emocion (cognimocion):
La cognimocion se relaciona con los aspectos emotivos y
cognitivos que son inseparables en el conocer, el cual se da
como el acto de estar en un mundo que se presenta unido a
nuestro cuerpo, al lenguaje y a la historia social, y en el que
no hay reglas predefinidas. Se presenta como la operaciéon
del cerebro que se interesa en la enactuacion de mundos, es
decir la construccion a partir de linajes viables, en los que no
se resuelven problemas, sino que, por el contrario, se trans-
forma el mundo preexistente o se crean nuevos mundos a
partir de las adecuaciones cognimotivas (Varela, 1988).

+ Segundo subproceso: percepcion epistemoldgica: Los
humanos tienden a realizar divisiones perceptuales
arbitrarias de los fendmenos escindiéndolos en objetos y

Universidad Simon Bolivar



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
194 | construcciones desde las nuevas humanidades

contextos (Batenson, 1985). Una alternativa a esta forma
fragmentada de percepcion es la desarrollada por Arne
Naess con el nombre de ecologia profunda, en la que no se
separa ninguna cosa de la naturaleza, incluyendo a los seres

humanos (Capra, 1999).

Por otra parte, hay diferencias culturales (Mead, 1997) que
generan una intrincada particularidad en las formas de inter-
pretar la realidad, las cuales se pueden llamar epistemologias locales
(Batenson, 1985). Porende a partir de estos hallazgos puede decirse,
la educacion debe entenderse como un fendmeno polimorfo y
policromatico, con tendencia al desequilibrio, que permite la
construccion de mundos, en el que el docente y el alumno son
sujetos-especie, sujetos-nacion (Varela, 1988), con formas cogni-

motivasy culturales particulares y cambiantes.

En este articulo, por razones de espacio, solo se revisara la funcién
docente. Asi, surge entonces la pregunta: ;Cudl es el papel del
maestro, en estas épocas de cambio que vive la humanidad, al develar que
en la escuela es necesario que se entiendan los aspectos relacionales entre lo
afectivo interno de los educadores y los procesos de ensefianza-aprendizaje ?

Segun Damasio (Fundacion Innovaciéon Bankinter, 2020), las
intersubjetividades de la vulnerabilidad surgen del encuentro
evolutivo, porque no hay mejor motor transformacional que
la vulnerabilidad que produjo los cambios evolutivos. De esta
manera, el poder del maestro ahora esta en el no poder. Mientras
que para Capra (1999): «La estructura ideal para el ejercicio del
poder no es la jerarquia, sino la red» (p.32), en donde la validacion
en contexto confronta a la evaluacidn, y con ella al alienante poder
que esta le otorga al maestro. Al reconocerse la relatividad de los
paradigmas se avanza hacia el no control, el cual, aunque coexiste
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con el control, desgasta la efectividad del mismo en cuanto a la

contencion del cambio.

Este mundo se transforma a una velocidad tal que llega a afectar
al determinismo, sacudido por el desequilibrio que ocasionan
las fuerzas de entropia y gravedad, en donde la aparicion de lo
implicito impide cerrar la forma.

+ Tercer subproceso: fragmentacion-conjuncion: La historia
humana ha estado llena de encuentros y desencuentros,
de amor y odio, de uniones y separaciones. Se trata de un
hecho patente en la historia de las religiones, las cuales
estan hechas de polimorfismos y monismos, politeismos y
monoteismos, mientras que la ciencia oscila entre especia-
lizacién y transdisciplina. Esta dindmica de fragmenta-
cion-conjuncion se constituye en emisaria del desequilibrio
que sustenta el cambio. El cuerpo humano es otra version
de esta dindmica; somos una unidad de fragmentos; la

evolucion genera fragmentacion.

Bioldgicamente, los organismos y los drganos mas fragmentados
son los mas evolucionados. Entre el pseudopodo de una amebay
la mano humana, si elaborasemos un indice de fragmentacion,
encontrariamos que la diferencia es muy grande. Comprendemos
desde la fragmentacion, pero también comprendemos desde la

unidad de nuestro cuerpo fragmentado.

Con el animo de formular un simil con el caso anterior, la
escuela debe entenderse como funcion de desequilibrio, en la que
movimientos fragmentadores y conjuntadores se relacionan entre
siycon el opuesto, enuna sistémica dindmica de distintos drdenes,

niveles y velocidades. Pretender equilibrios es convertir a la
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escuela en una entidad inmovil y desconocer su esencia dindmica
y procesual. Asi entendido, el desequilibrio no es desorden, es la
funcidén de incertidumbre.

De acuerdo con estos planteamientos ;qué se puede decir del
ejercicio docente, como parte de esta dindmica? Probablemente,
la accidn del docente pueda ser concebida como el ejercicio de la
funcion de desequilibrio a partir de procesos de descentracion
(Batenson, 1985), que en ocasiones conjuntayen otras separa,y que
la mayoria de las veces cuenta con una unica seguridad: no saber.
Un no saber coherente, en una sociedad moderna liquida en la que
las respuestas no alcanzan a consolidarse ante la emergencia del
cambio (Bauman, 2013).

Ante el escenario descrito solo sirven respuestas de naturaleza
cuantica (dualidad onda/particula), en donde la incertidumbre
genera efimeros estados permitidos sin que se detenga el
proceso (nos referimos al concepto de cuanto de Bohr). Aqui, la
referencia de la educacion podria ser el tercer nivel de aprendizaje
de Batenson, momento en el que los «informes andmalos son
demasiado numerosos como para ser rechazados como aberra-
ciones y, por tanto, descartados. Ese momento en que se hace
necesaria una revision radical del marco cognitivo para darles
cabida y darles un sentido» (Bauman, 2013).

De esta manera, el Homo eligens (Bauman, 2013) se articula y desar-
ticula sin descanso y sin temor, asombrandose con las nuevas o
antiguas relaciones que se le presentan, fortaleciendo los imagi-
narios sociales liquidos (Castillo, 2010) que nutriran por instantes
permitidos a las epistemes particulares cambiantes y a los
paradigmas de concepcidn fractal, para lo cual se hace necesario
comenzar a fortalecer las cuatro habilidades cognimotivas en
el presente y el futuro: la habilidad de aprender, la habilidad de
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desaprender, la habilidad para resistir al aprender y la habilidad
para resistir al desaprender. En estas cuatro habilidades se mueve
el juicio que guia la toma de decisiones. Estas decisiones, estas
selecciones, determinan la configuracion de las epistemes parti-
culares, lo cual es un preciado y oculto valor ante el sigiloso y

sumergido avance de la homogeneizacion epistémica en ciernes.
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La didactica como soporte
delas practicas pedagogicas

Didactics as a support for pedagogical practices

Caterine Sanchez Salinas*

Florentino Rico Calvano*

Resumen

Se presenta el proceso investigativo que se deriva de la Didactica como
soporte de las practicas pedagogicas, centrado en uno de los propositos
de esta, el cual es identificar los elementos tedricos y practicos que se
abordan en el desarrollo de la didactica por los docentes en el aula. La
metodologia utilizada corresponde con una investigacion Cualitativa,
enmarcada para este avance en una tipologia descriptiva, no experi-
mental, utilizando la técnica de revision documental realizada
sobre una muestra de 31 documentos, entre los que se encontraban
libros y articulos investigativos, analizadas mediante una matriz
documental establecida para la consolidacion y la organizacion del
estado del arte y de la informacién encontrada; los resultados permi-
tieron ratificar que, a pesar de que la Didactica no es un tema nuevo a
tratar para los docentes, en algunos casos no se usa para soportar el
quehacer pedagogico, manteniendo una linea centrada en el ambito
de lo tradicional, dejando pasar por alto los nuevos retos que afronta
la humanidad; se concluye, resaltando aportes que las perspectivas
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tedricas e investigativas representan desde la didactica soporte para
las practicas pedagogicas.

Palabras clave: didactica, practicas pedagogicas, docente.
Abstract

The investigative process derived from Didactics is presented as a
support for pedagogical practices, focused on one of its purposes,
which is to identify the theoretical and practical elements that
are addressed in the development of teaching by teachers in the
classroom. The methodology used corresponds to a Qualitative
research, framed for this advance in a descriptive, non-experimental
typology, using the documentary review technique carried out on a
sample of 31 documents, among which were books and investigative
articles, analyzed through a documentary matrix established for the
consolidation and organization of the state of the art and the infor-
mation found; The results allowed to ratify that, despite the fact that
Didactics is not a new topic to be dealt with by teachers, in some cases
it is not used to support the pedagogical task, maintaining a line
centered on the field of the traditional, overlooking the new challenges
facing humanity, it is concluded, highlighting contributions that the
theoretical and investigative perspectives represent from the didactic
support for pedagogical practices.

Keywords: didactics, pedagogical practices, teacher.
INTRODUCCION

La sociedad circundante y aun la naturaleza ha experimentado
cambios que para bien o para mal deben ser afrontados y asumidos
de una u otra forma por cada ser viviente, aun incluyendo al mas
pequeno o “insignificante” de la cadena alimenticia; los seres
humanos, como seres pensantes, deben levantar banderas en
asumir retos y en desplegarse con propiedad sobre nuevas formas
de ver y de hacer, sin dejar de lado su ser; en estos procesos de
adaptabilidad, de transformacién y de acercamiento hacia la
realidad en la que se encuentra frente a un desconcierto, se resalta
el papel de la educacién y del educador (Bauman, 2013), ya que por
medio de estos se puede aportar al alcance de los grandes desafios
vivenciados en la actualidad; sin embargo, aun falta reestructurar

las bases que en el campo de la educacion se arraigaron no solo
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pensando desde los modelos pedagdgicos que han sido utilizados
desde antano; sino, también desde la labor del docente y en la
autonomia de este a la hora de ejercer su quehacer en el aula, ya
sea presencial o virtual.

Esta autonomia debe ir ligada a un pensamiento flexible y capaz
de abrirse a una gran variedad de formas de hacer, tendiente a
la innovacion y a la versatilidad del docente puesta en escena; ya
que dentro del quehacer pedagdgico juega un papel importante
el propio ser y querer del docente, asi como las concepciones
tedricas y creencias de este, entendido asi por Valenciano-Canet
(2019) y también desde la perspectiva planteada por Matamala
(2018); en este sentido, estudios como el realizado por Acosta
(2005) presentan que muchos de los docentes aun estan dentro
de los limites de una pedagogia tradicional; constatado también
por Rico, C. y Rico, F (2018), quienes encontraron que se esta
dando el uso de varios modelos pedagdgicos en el quehacer del
docente, y uno de esos es el tradicional; Enciso, Mufioz, Sanchez
y Amador (2008) manifiestan que a través de varios estudios
analizados se encuentra que algunos docentes consideran algo
innecesario formar desde lo pedagogico y diddctico, centrandose
solo en repetir lo que aprendieron como estudiantes; Villalobos-
Claveria & Melo-Hermosilla (2019), encontraron que a pesar de
que los docentes utilizan elementos didacticos en el desarrollo de
sus clases, estos desconocen su real utilidad en la docencia, lo que

puede conllevar en parte a su desaprovechamiento.

Aspectos como los antes mencionados, entre otros, dejan claro la
necesidad de una Diddctica como soporte de las practicas pedago-
gicas; ya que aceptado o no, en Colombia la pedagogia tradicional
ha tenido un claro impacto en el quehacer docente a lo largo de la
historia, en donde a pesar de los diferentes modelos pedagogicos
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existentes, aun sigue imperando una metodologia tradicional en
el aula, durante el desarrollo de las clases; en donde por ejemplo,
se trata cada area del conocimiento basico por separado, cuando
tal como lo manifiesta Morin (1999) “la parcelacion de las disci-
plinas hace imposible aprender, lo que esta tejido junto’(p.14), con
esto uno de los aspectos importantes a tener en cuenta a la hora de
valorar el manejo que el docente da al desarrollo didactico de sus
clases, es el hecho de tener claro que cada area académica forma
parte de un todo pedagogico,y que al darles un manejo “parcelado”,
se continda con una linea de trabajo alejada de la realidad en la
que se encuentra la sociedad actual; otro aspecto que también ha
de generar impacto negativo en la labor pedagdgica, es la falta de
recursividad para el desarrollo de las clases, el hecho de que el
docente se case con una linea de trabajo poco flexible frente a las
necesidades de sus estudiantes y a la diversidad de los mismos; el
uso de esa pedagogia tradicional tiene un gran desconocimiento
de la realidad socio-cultural, ya que no tiene en cuenta el mundo
en el que se encuentran inmersos los estudiantes Arias-Ortega,
Quintriqueo y Vanessa (2018); otros autores como Olivares y
Mairena (2002), dejan ver esa necesidad de que el docente brinde
el aporte esperado para que los nifos, aun desde la etapa prees-
colar puedan conocer dicha realidad social, y que aporten a la
solucion de conflictos, “analizar, criticar y ofrecer ideas desde sus
limitaciones y capacidades” (Olivares y Mairena, 2002, p.95).

El docente debe contar con las herramientas apropiadas que
faciliten realizar sus practicas pedagogicas de la mano de nuevas
yvariadas estrategias que permitan dar un manejo integral a todo
lo realizado en el aula, y que a su vez tenga ese impulso motivador
e innovador en su quehacer, con el que se pueda esperar en los
estudiantes “un aprendizaje integral” (Benedito, 1987, p.39); en este
sentido, desde esta propuesta investigativa se busca identificar
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los elementos tedricos y practicos que se abordan en la didactica,
ejercida en la labor docente, con lo que la busqueda gira en torno
a la pregunta ;Cuales son los elementos teoricos y practicos utili-
zados por los docentes en el aula para afianzar la didactica como
soporte de su practica pedagogica?, teniendo como motivacion
poder brindar a los docentes el apoyo necesario para enriquecer
su quehacer, desde algunas posturas teoricas existentes y desde el
quehacer del docente, vislumbrado con la didactica como soporte
de las practicas pedagodgicas en los estudios que se han realizado
en diferentes investigaciones.

Nosetratade querer desdibujarlaardualabor que durante muchos
anos han realizado los docentes, sino de resignificar su practica
pedagodgica, con un aporte basado en la evidencia rescatada
desde diferentes miradas investigativas; al observar las inves-
tigaciones de Cortez & Montecinos, (2016); Mayor & Rodriguez,
(2017); Mogrovejo, Mamani y Tipo, (2019); Ruiz, (2018); se halla
la necesidad de dar ese toque innovador a la labor del docente;
el solo hecho de que en algunas de estas investigaciones se haya
encontrado mejores resultados al implementar una metodologia
diferente a la tradicional, en la que revisaban como mejoraron
académicamente los estudiantes al implementar nuevas y
variadas estrategias de aula; Baltodano-Enriquez (2018) encontrd
resultados positivos en el alcance de objetivos propuestos por
docentes que realizan planeaciones didacticas para el desarrollo
de sus clases; todo esto conlleva a pensar en que las actuaciones
del docente necesitan una transformacion y que estas no solo
deben ser pensadas desde lo académico y formativo, sino también

desde lo curricular.

Esas actuaciones del docente a las que se refiere este estudio, no
se centran en la mera transmision de conocimiento como se ha
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venido mencionando, ya que la ensefianza no se limita a la “trans-
ferencia de conocimiento” como lo estipula también Freire (1997);
sino que vas mas alla, y aborda varios aspectos como estrategias,
programas, problemas, formas de evaluar de la ensefianza y de
como se da el aprendizaje en si, con lo que se estaria hablando
directamente de didactica(Camilloni, Cols, Basabey Feeney, 2007).
Dicha didactica se ve reflejada en las acciones formativas que se
ejercen dentro del aula, desde la practica pedagdgica del docente,
definida por Diaz (1990, p.15) como “los procedimientos, estra-
tegias y practicas que regulan la interaccidn, la comunicacion, el
ejercicio del pensamiento, del habla, delavision, de las posiciones,
oposicionesy disposiciones de los sujetos en la escuela”; y asumida
por Saker y Correa (2015), con una vision unificada de lo que son
las “teorias, competencias, didacticas, procedimientos y estra-
tegias significativas, ligadas al proceso educativo, que mediadas
por la interacciéon docente-estudiante, ameritan la permanente
indagacidn, interaccidn, recontextualizaciéon de experiencias y
saberes necesarios” (p.36), todo enmarcado dentro de la practica
pedagogica, para alcanzar lo que las autoras denominaron el

“rescate de la condicion humana” (Saker y Correa, 2015, p.39).

Tanto el estudiante, asi como el docente, juegan un papel impor-
tante en el proceso formativo, aunque la atencion en este estudio
se centra en el docente; es oportuno resaltar que el estudiante
también es un agente activo en la construccién de su conoci-
miento; Tejada (2000) explica que entre docente y discente existe
una “comunicacién bidireccional-ambos se convierten tanto en
emisores como receptores” (p.496); con lo que se asevera el valor
delos dos dentro del ambito pedagogico formativo. Otro punto que
este autor resalta es el hecho de que el uso de estrategias didacticas
tiene como consecuencia una movilizacion en el estudiante, que

concluird con la adquisicion del aprendizaje, lo que ratifica aun
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mas la posicion del manejo didactico adecuado en el quehacer del

docente.

Dicho manejo didactico ha sido explicado por diversos autores,
que desde una Optica personal, o una determinada situacion
historica o socio-politica en la que se encontraban, asumieron
variadas perspectivas, en la conceptualizacion del rol y significado
de la didactica, en donde autores como Arruda (1982), Fernandez
(1970), Larroyo (1970), Neirici (1986) y Titone (1986), la presen-
taban enmarcada en una posicion como encargada de métodos o
metodologias de aprendizaje; otros autores como Lenzen (1973),
Pérez (1987), y Pla (1993), anexaban dentro de su discurso sobre
didactica, la importancia de esta como garante para mediar en
los procesos de ensenanza-aprendizaje. Esta didactica representa
un papel fundamental en la labor del docente, ya que como se ha
venido mostrando a lo largo de este escrito, cimienta todo ese
actuar o proceder del docente frente a su labor; no es algo nuevo
hablar de didactica, pero a lo largo de la historia se ha ido encon-
trando nuevas bases con las que se ha procurado estipular el mejor
desemperfio en esta desde la labor pedagogica del docente.

En ese largo recorrido histérico que ha transcurrido sobre la
didactica, se encuentran antecedentes practicos aun desde el siglo
I, y tedricos con el nacimiento de la diddctica como disciplina, con
Comenio en 1630, tomando sentido en su obra Didactica Magna
(Comenio, 1998), que fue en donde se materializé una guia con
técnicas y practicas para ejercer la labor docente, con la premisa
de que todo se podia ensefiar a todos, dando valor al interés en
ensenar del docente como tal, manifestando que “no requiere otra
cosa el arte de ensefiar que una ingeniosa disposicion del tiempo,
los objetivos y el método” (Comenio, 1998, p.36); lo que lleva a
pensar en que aun desde sus inicios la didactica sento6 precedentes
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para soportar la practica pedagdgica como hoy la conocemos,
aunque con muchos otros autores como Correa (1999) se presenta
una vision que desde la diddctica tiende a ser mas amplia.

METODO

Este estudio que se encuentra en una etapa de desarrollo, corres-
ponde con una investigacion Cualitativa, enmarcada para este
avance en una tipologia descriptiva, no experimental, desde una
revision documental realizada sobre diferentes articulos cienti-
ficos e investigaciones realizadas en el dmbito de la didactica y
de las practicas pedagodgicas; la muestra estuvo constituida por 31
documentos entre los que se encontraban libros y articulos inves-
tigativos, analizados mediante una matriz documental establecida
para la consolidacion y la organizacion del estado del arte y de la

informacion encontrada.
RESULTADOS

Como resultado preliminar a este proceso investigativo que se
desarrolla, se encontr6 una amplia base teorica para la concep-
tualizacion de didactica, en el marco de las practicas pedagodgicas,
con las que se puede establecer la correspondiente importancia de
dar un manejo didactico oportuno para el abordaje del quehacer
docente; ya que a través de los distintos autores objeto de analisis
ydelas diversas investigaciones revisadas se resaltéo como aspecto
principal el hecho de que se puede evidenciar un antes y un
después, como el hallado por Cértez & Montecinos, (2016); Mayor
& Rodriguez, (2017); Mogrovejo et al. (2019), frente al manejo
de una didactica especifica, en donde luego del aporte didactico
del docente en el aula, se observan mejores resultados en la

situacion académica de sus estudiantes, una mayor contribucion
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y enriquecimiento en el proceso de ensenanza-aprendizaje, y
ademas, rescatando aspectos relevantes del cumulo tedrico, se
corrobora el hecho de que la didactica puede soportar con firmeza
y solidez las bases para unas practicas pedagogicas acorde con los
nuevos retos y necesidades del mundo cambiante en el que nos
encontramos, una practica que como lo plantea Diaz (1990) esté
conformada por diferentes aspectos en los que aun se incluye la
relacion comunicativa entre el docente y el estudiante, no solo
el manejo de métodos o metodologias, como la enmarcaron los
autores Arruda (1982), Fernandez (1970), Larroyo (1970), Neirici
(1986) y Titone (1986).

Casualmente dentro del andlisis de categorias emergentes y
recurrentes a laluz de la postura de diferentes autores, se resaltan
aspectos mencionados como métodos, metodologias e instruccion,
como aspectos mas utilizados a la hora de conceptualizar la
didactica en el ambito formativo; sumandose a estas categorias
procesos de ensenanza-aprendizaje dentro de las definiciones

encontradas en el espacio investigativo de esta propuesta.
DISCUSION Y CONCLUSIONES

Hay aspectos relevantes a resaltar dentro del manejo de la
didactica como soporte para las practicas pedagdgicas, que surgen
de los resultados parciales de este proceso investigativo, en donde
se determina a partir no de las presunciones previas al estudio
realizado, sino con base en los datos cientificos analizados, que
muestra que efectivamente como primera medida hay mucha
informacion sobre didactica, pero, en muchos casos en el aula no
se ve reflejada el uso de esta, en este sentido, como lo observaron
en su estado del arte Enciso et al. (2008), puede que haya conoci-
miento sobre didactica, pero algunos docentes ven innecesario su
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aplicacion; o se da el caso también, de aquellos que en su quehacer
se “apoyan” en la didactica, pero que a su vez, como se analiza
con Villalobos-Claveria & Melo-Hermosilla (2019), desconocen la
real utilidad de esta en su quehacer pedagdgico; lo que conlleva a
ratificarlaidea de Acosta (2005), de una pedagogia limitada y poco
flexible, precisamente por el hecho de que cada dia los docentes
deben vivenciar nuevos retos que le convocan a salir del estado
de confort, cuando el docente juega un papel importante en estos

procesos de cambio por los que atraviesa la humanidad, Bauman

(zo13).

Dentro del discurso de los autores revisados, como Lenzen (1973),
Pérez (1987), y Pla (1993), se concluye otro fundamento para la
practica pedagogica desde la didactica y es la importancia de
esta como mediadora en los procesos de ensefanza-apren-
dizaje. Resaltando la amplitud del quehacer docente dentro de
la perspectiva de Diaz (1990), asi como de la planteada por Saker
y Correa (2015), los cuales definen con extension las practicas
pedagogicas cubriendo varios aspectos importantes que le estruc-

turan y que se cimientan en su proceder desde la didactica.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Acosta, M. (2005). Tendencias pedagdgicas contemporaneas:
La pedagogia tradicional y el enfoque historico-cultural.
Analisis comparativo. Revista cubana de Estomatologia, 42(1),
0-0. Recuperado de http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0034-75072005000100009

Arias-Ortega, K., Quintriqueo, M. y Vanessa Valdebenito, Z.
(2018). Monoculturalismo en practicas pedagogicas a lo largo

de la formacion basica del profesorado en La Araucania,

Universidad Simon Bolivar


http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-75072005000100009
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-75072005000100009
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-75072005000100009

211 | Ladidactica como soporte de las practicas pedagogicas

Chile. Educacao e Pesquisa, 44(1), 1-19. DOI: 10.1590 / S1678-
4634201711164545

Arruda Panteado, J. (1982). Diddctica y prdctica de la ensefianza.
Colombia: McGraw-Hill.

Baltodano-Enriquez, M. (2018). Analisis e implicaciones de los
resultados de las practicas pedagogicas de un lider docente
en una prueba piloto sobre innovacion en proyecto conec-
tandonos. Revista Electronica Educare, 22(2), 1-22. http://dx.doi.
org/10.15359/ree.22-2.4

Bauman, Z. (2013). Sobre la educacion en un mundo liquido. Barcelona:
Paidos.

Benedito Antoli, V. (1987). Aproximacion a la Diddctica. Universitat
de Barcelona. Institut de Ciéncies de 'Educacio: Promociones
Publicaciones Universitarias.

Camilloni, A., Cols, E., Basabe, L., y Feeney, S. (2007). El saber
diddctico. Paidos.

Comenio, ]. A. (1998). Diddctica Magna (8 ed.). Madrid, Espaia:
Ediciones Akal. (Obra original publicada en 1630).

Correa, C.(1999). Aprendery Ensefiar enel Siglo XXI, Bogota, Colombia:
Cooperativa Editorial Magisterio.

Cortez, M., & Montecinos, C. (2016). Transitando desde la obser-
vacion a la accion pedagogica en la practica inicial: Aprender a
ensenarconfocoenelaprendizajedelalumnado. Estudiospedagé-
gicos, 42(4), 49-68. DOI: 10.4067/50718-07052016000500004

Diaz, M. (1990). De la practica pedagdgica al texto pedagdgico.
Pedagogia y saberes, (1), 14-27. doi: 10.17227/01212494.1pys14.27

Enciso, S., Munoz, L., Sanchez, D.y Amador, R. (2008). La practica
profesional enla formacion didacticay pedagogica de docentes.
Studiositas, 4(2), 55-66.

Caterine Sanchez Salinas - Florentino Rico Calvano


https://doi.org/10.17227/01212494.1pys14.27

Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
212 | construcciones desde las nuevas humanidades

Fernandez, J. (1970). Teoria y prdctica de la educacion comparada.

Madrid: E1 Magisterio Espafiol.

Freire, P. (1997). Pedagogia de la autonomia: saberes necesarios para la
prdctica educativa (Guillermo Palacios, trad.). Espafia: Editores
Siglo XXI.

Larroyo, F. (1970). Diddctica general contempordnea. México: Pornia.

Lenzen, D. (1973). Didaktik und Kommunikation. Frankfurt: Klett-
Verlag.

Matamala, C. (2018). Desarrollo de alfabetizacion digital ;Cuadles
son las estrategias de los profesores para ensenar habilidades
de informacion? Perfiles Educativos, 40(162), 68-85. https://
doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2018.162.58846

Mayor, D. & Rodriguez, D. (2017). Aprendizaje-Servicio: Una
practica pedagogica que promueve la participacion del
estudiantado para la mejora escolar y social. Revista Complutense
de Educacion, 28(2), 555-571. http://dx.doi.org/10.5209/rev_
RCED.2017.v28.n2.49623

Mogrovejo, A., Mamani, G.yTipo, M. (2019). Juegoy Simulacién de
Programas Concurso de Television como Técnica Didactica para
Mejorar el Aprendizaje del Vocabulario Inglés en Estudiantes
de Habla Hispana. Informacion Tecnoldgica, 30(1), 225-236. http://
dx.doi.org/10.4067/S0718-07642019000100225

Morin, E. (1999). La cabeza bien puesta. Repensar la reforma. Reformar el
pensamiento (Trad. Paula Mahler). Buenos Aires: Nueva Vision.

Nerici, I. (1986). Hacia una diddctica general dindmica. Buenos Aires:
Kapelusz.

Olivares, M. & Mairena, N. (2002). Retos didacticos en la practica
docente. InterSedes, 3(5), 91-102.

Universidad Simon Bolivar


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2018.162.58846
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2018.162.58846

2173 | Ladidactica como soporte de las practicas pedagogicas

Pérez Gomez, A. (1987). Las fronteras de la educacion. Madrid: Zero.

Pla, M. (1993). Curriculo y educacion. Campo semdntico de la Diddctica.
Barcelona: Publicaciones Universidad de Barcelona.

Rico Calvano, F. y Rico Fontalvo, H. (2018). Diddcticas para la
formacion en finanzas en administracion. Barranquilla, Colombia:
Ediciones Universidad Simo6n Bolivar.

Ruiz, P. (2018). Prdctica pedagdgica de la formacion ciudadana: resignifi-
cacion diddctica de lo complejo. (Tesis doctoral). Universidad Simon

Bolivar, Barranquilla.

Saker, ].y Correa, C. (2015). Saber y Prdctica Pedagdgica, Barranquilla,
Colombia: Ediciones Universidad Simdn Bolivar.

Tejada, J. (2000). Estrategias didacticas para adquirir conoci-
mientos. Revista Espafiola de Pedagogia, (217), pp.491-514.

Titone, R. (1986). Metodologia Diddctica. Madrid: Rialp.

Valenciano-Canet, G. (2019). La metafora como alternativa
metodoldgica para investigar y reflexionar acerca de la
practica pedagogica en la ensefianza de la lectoescritura.
Revista Electronica Educare, 23(1), 1-23. http://dx.doi.org/10.15359/
ree.23-1.9

Villalobos-Claveria, A. y Melo-Hermosilla, Y. (2019). Narrativas
Docentes como Recurso para la Comprension de la
Transferencia Didactica del Profesor Universitario. Formacion
Universitaria, 12(1), 121-132

Como citar este capitulo:

Sanchez Salinas, C. y Rico Calvano, F. (2021). La didactica como soporte de las practicas
pedagdgicas. En: H. E., Correa Alvarez, M., Ortiz Padilla, D. Santamaria Gamboa y Y.
C. Villadiego (Comp.) Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres: construcciones
desde las nuevas humanidades. (pp.201-213) Barranquilla: Ediciones Universidad Simén
Bolivar.

Caterine Sanchez Salinas - Florentino Rico Calvano






Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
215 | construcciones desde las nuevas humanidades

Resignificacion de practicas pedagdgicas a través
delas apuestas dialogicas®

Re-signification of pedagogical practices through dialogic approaches

Karen Angélica Florez Salgado*

Maribel Sofia Morales Camacho®

Linea de Investigacion: Pedagogia, Educacion y Complejidad, del
Doctorado en Ciencias de la Educacion.

Resumen
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en las metas. En este sentido, los objetivos orientados hacia la dimen-
sionalidad del individuo y su poder de transformacién del entorno,
adquieren urgencia en la educacion de hoy.

Palabras clave: didlogo, pedagogia, sujeto, saber, dialogicidad.
Abstract

The following article refers to the documentary analysis of the
specialized literature in the field of pedagogical practices in the
classroom through a dialogic proposal, which contribute to the
strengthening of skills necessary to face the society of the 2Ist
century. The unit of analysis was documents on the category: dialogic
pedagogy. Primary and secondary sources of international and
national scope published in indexed journals were reviewed. The
criteria for organizing the information were based on descriptors such
as: being, knowledge, dialogue and classroom. The results showed that
research trends in the dialogic field vary according to the interests
and those whose objectives are oriented towards the dimensionality
of the individual and its power of transformation of the environment
acquire urgency in today’s education.

Keywords: dialogue, pedagogy, subject, knowledge, dialogicity.
INTRODUCCION

El contexto problémico que aborda este estudio radica en la
necesidad de promover en los estudiantes el pensamiento critico,
transformador de su realidad, para que sean capaces de intervenir
en los asuntos democraticos y participativos, dado que existe un
consenso en la comunidad académica internacional que cuestiona
el predominio en las aulas de la educacién monoldgica e instruc-
cional, que calla las iniciativas de los educandos. Cabe aclarar
que la instruccion es necesaria en algin momento de la clase,
pero no es el unico medio y forma de actuacion del maestro en el
aula. Por el contrario, las practicas desde lo dialogico favorecen la
integralidad del sujeto, la resolucion de problemas, la interaccion
social, y las competencias ciudadanas y emocionales.

Por estas razones, la pregunta que orient6 la busqueda de la infor-

macion fue ; cudlessonlastendenciasinvestigativas dela categoria
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pedagogia dialdgica para promover la formacion integral en los
educandos? En otras palabras, se propende por desarrollar en los
estudiantes la capacidad de producir ideas propias, de generar
formas de pensar en las que confluyan elementos sociales,
culturales, espirituales, politicos, bioldgicos, literarios, cdsmicos
y ecologicos, que coadyuven para la comprension de la realidad
social y los convierta en sujetos participes y transformadores de
su entorno.

Teniendo en cuenta la pregunta-problema, el objetivo del presente
documento es indagar acerca de las tendencias investigativas de la
categoria pedagogia dialdgica y proponer una linea de trabajo que
desde la practica pedagogica que integre la multidimensionalidad
del sujeto, del objeto y el método de ensefianza.

Encarareste objetivoimplicacomprenderlarelevanciadelainves-
tigacion en el ambito internacional. De tal suerte, se revisaron
aquellas propuestas que potencian el desarrollo del pensamiento
mediante la estrategia dialdgica en el aula. Cabe aclarar que
estos estudios son de caracter sociocultural, con fines limitados
al mejoramiento de los aprendizajes académicos. En ese rastreo
internacional las posturas de didlogo tienen su soporte episte-
mologico en las teorias de Bourdage et al. (2017) y Robin (2018),
paraquienes su principalinterés investigativo es la pedagogiadela
palabra hablada. En cambio, las investigaciones latinoamericanas
examinadas estan orientadas desde las perspectivas dialogicas de
Freire (1987), cuyo proposito es la naturaleza transformadora del
individuo y la sociedad.

De otra parte, autores como Hennessy et al. (2018) sefialan que las
practicas dialdgicas de los maestros potencian significativamente
el aprendizaje de los estudiantes y sus capacidades lingiiisticas, y
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enfatizanquelacalidaddelasinteracciones habladases primordial
para el desarrollo del pensamiento critico. Por su parte, Danby et
al. (2019) emplean la estrategia “me pregunto” para explicar las
interacciones de los educadores y estudiantes en el aula de nivel
de transicion. Asimismo, Muhonen, et al. (2020) exploraron los
tipos de charlas educativas que se dan en los centros de educacion
infantil; se tratd de un estudio unico, realizado con una poblacién
de nifios con edades entre los cuatro y los cinco afios de edad. Sus
conclusiones mostraron que en los jardines infantiles predomina
el patrén de iniciacion-respuesta-retroalimentacion (IRF), el cual
consiste en preguntar, responder y retroalimentar a preguntas

cerradas.

La ensefianza dialdgica, de hecho, promueve el pensamiento,
el aprendizaje del lenguaje y la resolucion de problemas de los
estudiantes (Bourdage et al., 2017; Kim & Wilkinson, 2019). Y, en el
mismo sentido, Robin (2018) indica que el didlogo es necesario en
el aula de clases porque: «Los nifios necesitan poder comunicarse,
entablar relaciones, participar en su cultura, valorar la identidad
y la cohesidon colectivas y convertirse en ciudadanos compro-

metidos y activos» (p. 566).

Las conclusionesdel rastreobibliografico delacategoria pedagogia
dialdgica evidencian que las investigaciones en este campo se
concentran en las interacciones en el aula, en las respuestas de
los maestros y en el silencio de los nifios durante la clase. Pero
son exiguos los estudios que consideran al sujeto, sobre todo,
al docente, en su facultad de intervenir en los aprendizajes de
los estudiantes. Asimismo estrategias en las cuales, el educador
proponga aspectos transformadores de su ensefianza y reconozca

al nino como sujeto de derechos.
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En el ambito latinoamericano, el acto pedagodgico basado en el
dialogo se situa en el contexto de la pedagogia critica. Caicedo
et al. (2018) plantean que a partir de la comprension de textos
los estudiantes son involucrados en su aprendizaje. Del mismo
modo, Alarcoén et al. (2018) desarrollaron la estrategia “La tertulia
pedagogica para la lectura dialdgica”. Este estudio esta referido al
reconocimiento del otro y a la escucha de las voces de los maestros
yeducandos como interlocutores validos. En cambio, Oliveira et al.
(2o19) relacionaron la dialogicidad (Freire, 1987) con la superacion
personal, libre de opresion y encaminada a la libertad adquirida

por la conciencia.
METODO

Esta revision bibliografica se hace en el marco de la investigacion
«Practica pedagogica dialdgica para el desarrollo de la oralidad»,
desarrollada en el Doctorado en Ciencias de la Educacion, de la
Universidad Simoén Bolivar. El exhaustivo escrutinio documental
implicé las tareas de organizacion, sistematizacion y analisis de
la informacidn recabada en bases de datos como EBSCO, Taylor
& Francis, Redalyc, Google Scholar, ScienceDirect y repositorios

universitarios.

Se revisaron también las listas de referencias de los articulos
identificados y se seleccionaron aquellos que cumplian con la
categoria propuesta. El proposito final fue lograr un panorama
amplio del estado de la practica pedagogica dialogica en los
ambitos internacional y latinoamericano, con el fin de examinar
las convergencias y divergencias predominantes en las investiga-

ciones.
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En el primer analisis se clasificaron aquellos estudios relativos a la
practica pedagogica dialdgica en el contexto de las interacciones
comunicativas entre docentes y estudiantes, intenciones que se
centran en la charla del maestro y la manera como este desarrolla
el pensamiento critico. Afines a esta postura se encuentran las
investigaciones de Danby et al. (2019), Muhonen, et al. (2020), Kim
y Wilkinson (2019) y Robin (2018). En segundo lugar, se agruparon
los estudios concernientes al dialogo desde la pedagogia critica.
En este grupo se encuentran los estudios de autores como Alarcon
et al. (2018); Caicedo et al. (2018) y Madeira y Oliveira (2019). En
ultimo lugar, se plantea el didlogo interno y externo del sujeto
para su propia transformacion. En esta vertiente se retoman
apuntes teoricos de Correa (2013), Freire, (1987), Gonzalez (2013),
Latorre (2008), Morin (1986) y Zuluaga (2005), para desarrollar la
perspectiva de la practica pedagdgica dialdgica.

RESULTADOS

El corpus de las investigaciones mencionadas se entrelaz6 en
una red sistémica que teje las complementariedades y contradic-
ciones de la practica pedagodgica dialdgica. Para tal fin se elaboro
una matriz de sintesis que recoge el titulo, los objetivos, la metod-
ologia, los hallazgos y las conclusiones de los articulos. Se ofrece
a continuacion una sintesis del trabajo realizado para la consoli-

dacién de la informacion.

Tabla 1. Red sistémica de la categoria practica pedagogica dialogica

Autores Convergencias Divergencias
Danby et al. 2019; Dinamizar el habla en el
Muhonen et aula con el propdsitode  Diferentes formas de dialogo que
al., 2020; Kimy mejorar la responsabi- se presentan entre maestrosy
Wilkinson, 2019;  lidad y el logro de aprendi- estudiantes para el aprendizaje.
Robin, 2018. zajes de los estudiantes.
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Aprendizaje dialégico
a través de la intersub-
Alarcon et al., 2018;  jetividad que se plantea T
Caicedo et al., 2018; entre los miembros de Estrz:);elg;:?I;i‘;g:tcitlgnggpge;das
Madeira y Oliveira, unacomunidad. Sevalora p & P

2019. el contexto social y la alcanzar el aprendizaje dialdgico.

interaccion humana para
alcanzar el aprendizaje.

Morin, 1986: Integrar lo
fragmentado, cuestionar la
separabilidad de las ciencias para

Correa, 2013; Freire La génesis del didlogo es el desarrollo del sujeto.
1987-1 Gonz’élez ’ intrinseca al sujeto. La Freire, 1987: Qamblar y Frans—
201%- Latorre ! .na’gu;aleza del sujeto es formar el sujeto a través del
2008; Morin, 1986; dialégica y se fortalece con didlogo.
Zuluaga 1599 ’ la interaccion comuni- Latorre, 2018: Dialogo en la
82, : cativa y social en contexto. investigacion.

Zuluaga, 2005: Saber pedagogico.
Gonzalez, 2012: Dialogo interno
y externo.

Fuente: Elaboracion propia.
DISCUSION Y CONCLUSIONES

Pese a los avances en las tendencias dialdgicas en la escuela, estas
siguen siendo un saber practico desconocido por los maestros, que
escasamente se aborda desde la multidimensionalidad del sujeto.
Y es que, como se ha visto en los parrafos anteriores, las vertientes
del dialogo tratan unicamente el aspecto cognitivo del individuo
al cenirse al logro de los aprendizajes. En otras palabras, esta
perspectiva aisla los elementos sociales, emocionales, cognitivos
y espirituales que afectan al individuo, y los analiza como objetos
fuera de €], en lugar de interpretar estas extensiones a partir de la
subjetividad con la cual se mira el mundo. Desconocer esto situa a
la practica dialdgica en un paradigma simplista y reductor (Morin,
1986).

El ser humano es una unidad compleja y multidimensional, por
tanto, una educacion dialdgica, que solo atienda a la interaccion
verbal, al numero de emisiones de palabras por minuto, a la
charla exploratoria y a la calidad de las preguntas del maestro,
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no es suficiente para encarar los desafios que impone la realidad
al estudiante. Es necesario traspasar los limites del contexto y
penetrar en las entrafas del sujeto. Se puede, entonces, hablar de
una transfiguracion en el acto educativo mediante las premisas
mencionadas, o se requiere de una practica pedagogica, en la cual
el dialogo interno y externo sea el factor que movilice la transfor-

macién de conciencias.

Bajo este panorama, el sujeto no es el estudiante de la lista ni el
profesor es el reproductor de saberes, sino que son seres polifo-
nicos con diferentes visiones de mundo, anhelos, suefos, deseos
por cumplir, pero también con caos interior y miedos. Es por esta
razon que la practica pedagogica, en calidad de creacién humana,
no deberia excluir al individuo, por el contrario, debe abordarlo en
todas sus dimensiones. Con ello, se demuestra que las experiencias

de aprendizaje son Unicas e irrepetibles en cada nino.

Entonces, la practica pedagogica dialdgica, en la ldgica que el
documento plantea, constituye un problema de complejizacion,
ya que desequilibrar la conciencia de los sujetos es todo un reto.
Asi lo manifiesta Correa (2013), quien afirma: «Que pensar sobre
uno mismo y lo que es mas complejo, llegar a incitar al otro para

que lo haga no deja de ser una tarea titanica» (p. 196).

En esta misma ldgica, Gonzalez (2013), en su texto Aula mente
social. Pensamiento transcomplejo, aunque no aborda especificamente
la complejidad de la practica pedagogica, si aporta elementos
esenciales en la dinamica dialdgica escolar al discurrir sobre el
didlogo interno del sujeto y su relacion con su yo metacomplejo.
De acuerdo con sus planteamientos, los sujetos toman conciencia
de su aprendizaje, cuestionan su realidad fisica y abstracta,
preguntan sobre lo desconocido, lo asombroso y lo que asusta; es
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decir, la voz interior, en la busqueda de lo infinito para aprendery

desaprender sobre si mismo y el objeto de su interés.

En este sentido, la triada aula-mente-social que Gonzalez (2013)
plantea, exige, en un primer paso, el encuentro consigo mismo,
es decir, el ser marcado por la historia. En definitiva, ahondar
en el ser es mirar la condiciéon humana a partir de un proceso
ontogénico, psicogenético, evolutivo y social, influenciado por
el lenguaje y la cultura. Del mismo modo, Freire (1987) analiza el
didlogo desde la exigencia existencial del individuo y su relacién
con el contexto, al plantearlo como un encuentro de hombres
moldeados por la cultura.

Por otra parte, la constitucion del individuo tiene una estrecha
relacion con el saber, el cual es entendido desde las manifesta-
ciones culturales, cientificas, filosoficas, cotidianas y ancestrales
de la humanidad. Dicho de otra manera, es una construccion de
conocimiento humano, pero con diferentes adjetivos y signifi-
cados. Zuluaga (1999) lo define como discursos, ideas y costumbres

implicitas de la sociedad.

Llegados a este punto, es bueno aclarar que la configuracion de la
conciencia, el espiritu y el pensamiento en los seres humanos se
da gracias a la interaccion mediada por el lenguaje. Es un aspecto
en el cual el didlogo exterior adquiere un caracter dindmico y
vinculante entre el sujeto y el objeto cognoscente. En resumidas
cuentas, el didlogo interno y externo no se dan uno fuera del otro,
sino que, por el contrario, son paralelos; ambos se dan al mismo

tiempo, en un estado de flujo continuo.

Entonces ;cuadl es el papel del didlogo interno y externo en esta

relacion dialéctica entre el ser y el saber? Lo ideal seria en una
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constante tension que conduzca a la reflexion, a escuchar la voz
interior y a apagar los ruidos desbordantes que ahogan las inicia-
tivas, asi como las propuestas que son producto de una profunda
meditacion sobre el saber y, en otros casos, sobre el deseo de

aprender.

De esta manera, se puede decir que todo acto pedagogico dialogico
inicia con la reflexion del profesor a partir de la indagacion
cientifica. Bien lo expresa Latorre (2008), cuando advierte
que el profesorado debe asumir la practica educativa como un
espacio para indagar y cuestionar el ser y el hacer docente. Por
ello, el maestro reflexivo de su quehacer desarrolla acciones que
promuevan en los estudiantes la investigacion transdisciplinar,
esa capacidad de construir, deconstruir y reconstruir conoci-
mientos, teniendo en cuenta la voz interior, producto del dialogo

interno y externo que realizan los sujetos (Gonzalez, 2013).

En conclusion, el didlogo se encuentra presente en distintos
estudios, algunos con caracteristicas discursivas y otros centrados
en el individuo, como es el caso de Freire (1987) y Gonzalez (2013).
De ambas formas se amplia el espectro de posibilidades para que,
desde lo dialdgico, el estudiante y el maestro, que son quienes
estan en constante formacion, puedan desarrollar perspec-
tivas que les permitan ir mas alla de la escuela y adaptarse a una
sociedad diversa y cultural; sin embargo, es la dialogicidad la que

los acerca a su condicion humana.
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Resumen

El presente estudio se enfoco en disefiar una propuesta didactica trans-
formadora de los procesos de ensefianza-aprendizaje para el fortale-
cimiento de la comprension lectora en los grados 7y 8 de la Institucion
Educativa Fernando Hoyos Ripoll de Sabanalarga. El estudio se
enmarca en el paradigma Socio-Critico, con enfoque cualitativo y bajo
la tipologia de Investigacion-Accion, para la cual se considero el uso de
técnicas de recoleccion de datos tales como la Observacion, Encuesta
y Entrevista, de las cuales se derivaron los instrumentos Diario de
Campo, Entrevista Semiestructurada y Cuestionario, aplicados en la
muestra poblacional intencional no probabilistica conformada por
30 estudiantes de los grados 7y 8 y el docente de Lenguaje. Al imple-
mentar la propuesta para lograr la transformacion de los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora y su fortale-
cimiento en los estudiantes, se obtuvo como resultado principal que
luego de la intervencion la mayoria alcanzo el nivel literal e inferencial
de lectura y gran parte del nivel critico, todos estos con menor manejo
previo al desarrollo de la secuencia didactica integrada por talleres
y sesiones adaptados a la realidad e incluso a las necesidades educa-
tivas del momento de la investigacion. Se concluyd que la transfor-
macion del proceso de ensefianza-aprendizaje se evidencio en el
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fortalecimiento de la comprension lectora, a partir de estrategias
didacticas que generaron el alcance del nivel de lectura critico en las
estudiantes.

Palabras clave: didactica transformadora, proceso ensehanza-apren-
dizaje, comprension lectora.

Abstract

This studio focused on designing a transformative didactic proposal
of the teaching-learning processes for the strengthening of reading
comprehension in grades 7 and 8 of the Fernando Hoyos Ripoll
Educational Institution in Sabanalarga. The study is framed in
the Socio-Critical paradigm, with a qualitative approach and
under the Investigation-Action typology, for which the use of data
collection techniques such as Observation, Survey and Interview
was considered, from which data were derived the instruments Field
Diary, Semi-structured Interview and Questionnaire, applied in
the non-probabilistic intentional population sample made up of 30
students from grades 7 and 8 and the Language teacher. When imple-
menting the proposal to achieve the transformation of the teaching
and learning processes of reading comprehension and its strength-
ening in the students, it was obtained as the main result that after
the intervention the majority reached the literal and inferential level
of reading and a large part the critical level, all of these with less
management prior to the development of the didactic sequence made
up of workshops and sessions adapted to reality and even to the educa-
tional needs of the moment of the research. It was concluded that the
transformation of the teaching-learning process was evidenced in the
strengthening of reading comprehension, based on didactic strategies
that generated the achievement of the critical reading level in the
students.

Keywords: transformative didactics, teaching learning process,
reading comprehension.

INTRODUCCION

Desdelaorganizacidon delas estrategias didacticas, el docente tiene
como tarea reflexionar sobre su quehacer educativo y conocer las
situaciones que se suscitan en el aula frente a las distintas condi-
ciones cognitivas, afectivas, sociales, motrices, psicologicas,
pedagogicas y didacticas que requieren de procesos pertinentes
para encontrar las alternativas de solucidn ante cualquier proble-
matica o debilidad.
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para el fortalecimiento de la comprension lectora
Actualmente en la educacidon, los cambios e innovaciones
demandan nuevos métodos en las instituciones educativas que
deben visionar y comprometerse a trabajar en aras de entregarle
a la sociedad un ser humano capacitado con las habilidades para
solucionar los problemas que se le presenten. En este marco entra
en juego la comprension lectora como un factor relevante en
el campo educativo, no solo al interior de las instituciones dada
su trascendencia en todas las areas del saber, sino por ser un
elemento esencial en las propuestas de desarrollo de los gobiernos
en todo el mundo.

La comprension lectora como parte del proceso de ensenan-
za-aprendizaje ha sido abordada desde diferentes estudios, pues
se trata de un tema vigente tanto institucional como social y se
considera como eje fundamental de todas las dreas de apren-
dizaje. Para Calzadilla (2015), la ensefianza de la comprensién
lectora se orienta al proceso pedagodgico implementado por los
docentes, a las estrategias e intervenciones didacticas ante la
prevalencia de un modelo pedagdgico tradicional que se resiste
al cambio paradigmatico y a las exigencias de la sociedad actual.
De Zubiria (2013) destaca que en un area como el lenguaje los
estudiantes deben desarrollar competencias para leer, hablar,
escuchar y escribir, siendo el proceso de ensefianza aprendizaje el
mecanismo principal para despertar el interés porlalectura, junto
alasacciones didacticas capaces de transformar una realidad poco

favorable para este fin.

Ante la situacion actual del sistema educativo en todo el mundo,
los niveles de comprension lectora se han visto afectados, en
los indices de rendimiento en diversos paises, entre otras areas
del conocimiento a las cuales se hace seguimiento a través de
pruebas internacionales. En Colombia, dentro de cada institucion
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se procura la mejora continua con el fin de obtener resultados
que beneficien el desarrollo de competencias de los estudiantes
en el marco de los lineamientos curriculares y las medidas del
Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN, 2006); no obstante, los
indices de lectura siguen demostrando desaciertos en cuanto a
calidad y formacion por competencias..

La revision del reporte de los resultados obtenidos en las pruebas
Saber 11 en el drea de Lenguaje llama a la reflexion en todo el terri-
torio colombianoyen el caso de la Institucion Educativa Fernando
Hoyos Ripoll de Sabanalarga se muestra que el puntaje promedio
entre los afios 2017 a 2019 en lectura critica disminuy6 de 51,97 a
49,84 puntos, de modo que no se ha evidenciado un avance signi-
ficativo en esta importante area integrada a todas las disciplinas
y niveles. De alli que se realizara el estudio sobre el cual versa este
articulo orientado a disefiar una diddctica transformadora de los
procesos de ensefianza-aprendizaje para el fortalecimiento de la
comprension lectora en los grados 7y 8 de la L.E. Fernando Hoyos
Ripoll de Sabanalarga.

METODO

Se considera el paradigma Socio Critico mediante el método de la
Investigacion Accidn enlainvestigacion ala que se hace referencia,
considerando que el trabajo se dirige a la localizaciéon de las
alternativas que un entorno educativo demanda, reflejada en el
proposito de fortalecer la comprension lectora de los estudiantes
desde la interaccion con docentes y estudiantes como los actores
principales del proceso pedagodgico. El trabajo siguié un enfoque
cualitativo, tomando en cuenta que la accion indagatoria se mueve
de manera dinamica entre los hechos y su interpretacion y se basa
en formas de recoleccion de datos que procuran la obtencion de
las perspectivas de los protagonistas de un fenémeno.
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Como participantes del estudio se consideraron los integrantes de
la Institucion Educativa de Sabanalarga Atlantico Fernando Hoyos
Ripoll, Atlantico-Colombia, dentro de la cual se seleccionaron los
grados 7y 8 de la sede N°I, conformado por 190 adolescentes que
estudian en la jornada matutina. Para lograr la implementaciéon
de una didactica transformadora en pro de la comprension lectora
desde los procesos de ensenanza-aprendizaje fue necesario
realizar un muestreo intencional dadas las condiciones del
momento de la recoleccion de datos siganadas por la pandemia
de Covid-19 en cuanto a la posibilidad de conectividad y partici-
pacion, la cual quedd conformada por 30 estudiantes, de género
femenino, con edades entre los 13y 15 afios, y asimismo el docente
de Lenguaje de estos grados.

Entre las técnicas de recoleccion de datos empleadas se recurrio
al uso de la Observacion, Entrevista y Encuesta y a partir de
ellas se aplicaron los instrumentos de un Diario de Campo, un
Cuestionario validado por el juicio de experto con 20 items de 5
opciones de respuesta en escala Likert y una entrevista semies-

tructurada con diez (10) preguntas abiertas aplicadas.
RESULTADOS

Diversos aportes generaron los resultados a través de datos cuali-
tativos y cuantitativos en torno a la aplicacion de la propuesta
didactica transformadora, por lo cual se presentan a continuacion
los hallazgos obtenidos con el Diario de Campo. Comenzando por
lasacciones paralamotivacionhacialalectura,ladocente del curso
dispone el manejo de la lectura para el aprendizaje académico de
las distintas areas del conocimiento en el curso objeto de estudio,
a través de actividades ludicas para generar interés hacia esta

actividad que conlleva a la comprension de lo que se presenta.
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Podria considerarse que existe un interés tanto de la docente como
de las estudiantes hacia el desarrollo del proceso lector dado que
se emplean acciones para este fin, lo que lleva necesariamente a
analizar la descripcion del proceso de lectura dentro del curso
que, segun lo observado, existe a través de la practica de etapasy
estrategias en torno a la lectura (antes, durante y después), lo que
permite inferir que las etapas del proceso lector no son suficientes
para alcanzar la comprension, por lo que es preciso mirar las
estrategias que se emplean en el curso, las cuales comienzan por
la seleccion de textos adecuados, herramientas de evaluacidon
y actividades que permiten medir el alcance de comprension;
asimismo, se ponen en marcha estrategias de colaboracion y
juegos que dinamizan el proceso lector, lo cual es bien visto por
las estudiantes.

En relacion a la valoracion que se da a la lectura dentro del curso,
las ninas atienden el proceso de lectura activamente y dan valor
a su uso, pero no se obtienen aun de ellas la respuesta esperada
en cuanto al alcance de la comprension lectora, pues aun cuando
participan en las practicas y actividades en torno a la lectura,
siguen presentando debilidades a la hora de hacer inferencias
o criticas. Seguidamente, se hizo uso de la entrevista semies-
tructurada a la docente del curso 7y 8 de la L.E. Fernando Hoyos
Ripoll, orientadas al reconocimiento que hace el docente de las
estudiantes y las condiciones generales del curso, asi como en

indagaciones propias del proceso lector.

Alrespectodel procesode ensenianza-aprendizaje de comprension
lectora, el docente detalla que las estudiantes son “inquietas,
receptivas y motivadas” asi como “creativasy participativas en las
reuniones” reparadas para el desarrollo de las clases a distancia
debido a las condiciones dadas por la pandemia de Covid-19. En
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este ambito, la motivacion es una de las principales condiciones

que favorecen el proceso lector, pues a partir del interés de las

estudiantes ante las actividades, especialmente si son distintas e

innovadoras, se emprende el proceso de ensefianza-aprendizaje

de la lectura.

Entre los obstaculizantes se considera que la conectividad no
ha sido posible en su totalidad, considerando que se trata de
estudiantes cuyas familias corresponden a los estratos 1y 2 de
manera que no poseen las herramientas ni condiciones para
acceder a las plataformas virtuales que se han impuesto para el
momento de la investigacidn, en tanto se les dictan las clases a
través de los dispositivos telefdnicos por mensajeria WhatsApp,
junto a las explicaciones a través de audio e imagenes, pero la
asistencia o participacion en linea no ha sido la esperada.

A decir de la interpretacion e integracion de ideas como parte
del proceso, las nifias procuran manejar los momentos de la
lectura para interpretar lo leido, pero “aun no son la mayoria” las
que logran esta tarea; es a partir de la explicacidon y actividades
seguidas a la lectura que las estudiantes viabilizan la integracion
deideas paraalcanzarla comprension lectora. Sobre la realizacion
de inferencias directas, se admite que las estudiantes “tienen
dificultades”, ya que aun cuando se esfuerzan y se despliegan las
estrategias ellas aun no alcanzan a inferir las implicaciones de los
textos que leen.

Tales respuestas permiten inferir que el proceso de ensefian-
za-aprendizaje de la lectura se presenta sin el afianzamiento
esperado dentro del curso objeto de estudio, de manera que se
hace precisa una intervencion para la transformacion de tales

acciones en pro del fortalecimiento de la comprension lectora en
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las estudiantes. De alli que se presente a continuacion la imple-
mentacion y valoracion de una secuencia didactica que coadyuve
al cumplimiento de la mencionada meta en los grados 7y 8 de la
LLE. Fernando Hoyos Ripoll de Sabanalarga.

Fue precisa la aplicacion del Cuestionario antes y después de la
intervencion de la didactica transformadora, el cual arrojé datos
cuantitativos correspondientes a las respuestas de las estudiantes
en relacion a los niveles de comprension lectora. Tales hallazgos
se consideraron para la concrecion del disefio de una secuencia
didactica que hiciera posible transformar la realidad ya eviden-
ciada con este y el resto de los instrumentos que se han analizado
y precisado en correspondencia con las metas especificas del
estudio, y configuran datos cualitativos y cuantitativos para la
definicion de las mas adecuadas acciones, actividades, estrategias

y recursos bajo este fin.

Tabla 1. Pre-test Nivel de comprension lectora

Correctas Incorrectas
Tipo de preguntas
N° % N° %
1. Literal 25 83 % 5 17 %
2. Inferencial 20 67 % 10 33 %
3. Critico 1 37 % 19 63 %

NIVEL DE LECTURA DE LOS ESTUDIANTES ANTES DE LA
INTERVENCION (2021)

En la Tabla 1 es perceptible que las estudiantes objeto de estudio
alcanzanlos niveles de comprension lectora bajo distintos porcen-
tajes. Para el nivel literal, se obtuvo un 83 % en las respuestas

correctas y 17 % para las incorrectas; en el inferencial 67 %
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respondio correctamente y 33 % de forma incorrecta, mientras

que para el nivel critico solo 37 % alcanzo las respuestas correctas

y 63 % incorrectas.

El hallazgo sobre este instrumento permite vislumbrar que la
mayoriadelasestudiantes alcanzan el nivel literal de comprension
lectora, poco mas de la mitad el inferencial y menos de la mitad
el nivel critico, lo que implica la necesidad de implementar la
propuestadeintervencion didactica por medio de unasecuenciade
sesiones descritas anteriormente. Ya que las estudiantes alcanzan
el nivel literal mas no el inferencial ni el critico, se precisan
acciones para mejorar su afianzamiento desde una secuencia
didactica integrada por estrategias y actividades de aprendizaje,
de manera que al finalizar su ejecucion se preciso la valoracion
de la transformacion a través de la aplicacion del post-test para
medir asertivamente una vez mas el nivel de comprension lectora

de las estudiantes objeto de estudio.

Tabla 2. Post-test Nivel de Comprension lectora

Correctas Incorrectas
Tipo de preguntas
N° % N° %
1. Literal 28 93 % 2 7%
2. Inferencial 23 77 % 7 23 %
3. Critico 17 57 % 13 43 %

NIVEL DE LECTURA DE LOS ESTUDIANTES ANTES DE LA
INTERVENCION (2021)

Los datos muestran un repunte en los porcentajes alusivos a las

respuestas correctas para cadauno delosniveles, los cualesincluso
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pudieran seguirse elevando en tanto mejoren las condiciones en
que actualmente se presenta la ensefianza-aprendizaje para este
curso, considerando que de forma necesaria se realiza a distancia
y de manera virtual a propdsito de la pandemia por Covid-19,
aunque muchas de las estudiantes no cuentan con recursos ni
acceso a conectividad. La mayoria de las estudiantes alcanzaron el
nivel literal e inferencia de comprension lectora y mas de la mitad
el nivel critico, todo como producto de la intervencion con la
secuencia didactica demostrando la transformacion del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lectura y su impacto positivo.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Se parte de la consideracion del estudio de Leguizamon, Alias y
Sarmiento (2014), quienes presentaron una reflexion acerca de la
importancia de mantener altos niveles de comprension lectora en
los estudiantes, lo cual desde el diagnostico del presente estudio
se procura, aunque segun los resultados previos a la intervencion
didactica no se alcanzan. En cuanto al proceso de ensefianza y
aprendizaje para la comprension lectora, ya que se precisé un
alcance incipiente a pesar del interés y la disposicidon de la docente
y las estudiantes del curso, es propio referenciar lo expuesto por
Solé (2012) quien afirma que el proceso de lectura debe asegurar la
comprension por medio de diferentes acciones.

De allilaimportancia dela propuesta transformadora que ademas
apuntara a los preceptos de Dubois (2011) sobre el proceso de la
lectura, quien concibe que en un primer nivel se debe afianzar el
conocimiento de las palabras, en el segundo la comprensién y en
el tercero la evaluacion. Benavides & Sierra (2013) conciben que la
comprension lectora deviene del desarrollo de tres niveles: literal,
inferencial y critico, los cuales se procuran afianzar como meta
dentro de la implementacion de la propuesta didactica transfor-
madora.
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Vale mencionar los planteamientos de Vegas (2015), quien destaca
que todos los niveles son relevantes en la lectura y el critico parti-
cularmente se refiere al momento en que se gesta el proceso de
comprension como tal, lo cual no se estaba alcanzando en el curso
previo a la intervencion con la secuencia didactica. De acuerdo
con el estudio de Guzman, Varela & Arce (2010), las instituciones
educativas deben comprometerse a lograr la transformacion y

resolver las necesidades de su comunidad.

Con la implementacion y valoracion de una secuencia didactica
transformadora de comprension lectora, partiendo de que el
nivel literal e inferencial era alcanzado por mas de la mitad de las
estudiantes, pero no asi el nivel critico, se dispusieron recursos,
actividades y estrategias basadas en la necesidad y contexto
educativo actual. Posterior a la intervencién los resultados de
la comprension lectora mejoraron y se fortalecieron los niveles
literal, inferencial y mas de la mitad de las alumnas comenzé a

desarrollar el critico.
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Resumen

Este texto postula la importancia de reconocer a la primera infancia
como una etapa clave para el desarrollo integral del nifio, haciendo
énfasis en promover la modalidad no escolarizada de educacion inicial
para expandir la cobertura del nivel. Tiene como objetivo el analisis
de la Politica Educativa, su relacion con educacion inicial y su reciente
obligatoriedad en México a través de una investigacion documental
que pertenece a una investigacion en desarrollo para alcanzar el grado
de doctor. Se pone en relieve el valor de reconocer a los nifios y nifias
como sujetos de derecho y los efectos que tiene la educacion inicial en
la vida adulta, haciendo hincapié en que representar un espacio para
que madres y padres de familia mejoren o enriquezcan sus practicas de
crianza. Se expresa la estructura a seguir para proponer una metodo-
logia de trabajo para los agentes educativos que participan en el PEEI
centrada en la ensefianza situada y los ambientes de aprendizaje en
la primera infancia. Finalmente se concluye analizando la imple-
mentacion de la politica educativa y su implicacion en el tema de la
primera infancia.
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Palabras clave: desarrollo del nifio, politica educativa, primera
infancia.

Abstract

This text postulates the importance of recognizing early childhood
as a key stage for the integral development of the child, emphasizing
on promoting the non-school modality of initial education to expand
the coverage of the level. Its objective is the analysis of Educational
Policy, its relationship with initial education and its recent obligation
in Mexico through a documentary investigation that belongs to an
investigation in development to achieve the degree of doctor. The
value of recognizing children as subjects of rights and the effects that
initial education has in adult life is highlighted, emphasizing that
it represents a space for mothers and fathers to improve or enrich
their practices of education. breeding. The structure to be followed is
expressed to propose a work methodology for the educational agents
that participate in the PEEI focused on situated teaching and learning
environments in early childhood. Finally, it concludes by analyzing
the implementation of educational policy and its implication in the
issue of early childhood.

Keywords: child development, educational policy, early childhood.
INTRODUCCION

Grantham-McGregor (2007), menciona que los procesos de
desarrollo y las vivencias que ocurren en la Primera Infancia
son primordiales porque determinan la arquitectura basica del
cerebro. En este sentido Gutiérrez y Ruiz (2019), refieren que en
esta etapa de la vida se crean las bases para el desarrollo de la
salud mentaly fisica.

Al respecto, de acuerdo con un estudio de la OEI, el IIPE -
UNESCOyel SITEAL (2010), la definicion del concepto de primera
infancia que logrd el mayor consenso a nivel internacional es la
que adoptan el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF) y el Comité de los Derechos del Nifio, la cual establece
que la primera infancia constituye el periodo que transcurre
“desde el nacimiento, el primer afno de vida, el periodo preescolar
hasta la transicion hacia el periodo escolar”.
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Por ello, diferentes organismos internacionales como la UNESCO,
la ONU, la Unicef, el Banco Mundial, la OCDE, entre otros; han
fomentado la difusidon y promocion de la atencion y educacion
parala primera infancia mediante acuerdos, tratados y propuestas
que han llamado la atencion de diversos gobiernos; sin embargo,
la expansion del nivel de educacidn inicial que comprende de los 0
alos 3 afios presenta un progreso tardio en gran parte de los paises
del mundo afectando principalmente a la poblaciéon mas vulne-
rable, en contexto de desigualdad y pobreza.

Ademas de acuerdo con el Informe de Resultados TERCE (2016),
en donde citan a Brito y colaboradores, se hacen referencias que
la evidencia internacional senala que el aumento en la cobertura
de la educacion inicial no es idonea si no se asegura a su vez una
educacion de calidad especialmente en los espacios, recursos, el
cuidado y las interacciones sociales que promuevan el desarrollo
del infante (p.208).

Al respecto, en México el 15 de mayo de 2019 fue publicada en
el Diario Oficial de la Federacion la reforma constitucional en
materia educativa en la cual se reconoce a la educacion Inicial
como un derecho de nifias y nifios y obliga al Estado a garantizarla.
No obstante, Martinez Vargas (2019), indica con informacion
del Consejo Nacional de Poblacion CONAPO y la Secretaria de
Educacion Publica SEP (2018), que la poblacion nacional de nifios
de cero a tres afnos fue de 8.8 millones de infantes y la matricula
de educacion inicial en modalidad escolarizada referida por
ambas instancia para el ciclo escolar 2017-2018 fue de 95 mil 766
alumnos (ver Figura 1), equivalente al 1,1 % de la poblaciéon en
edad de cursar este nivel, lo cual es relevante ante la necesidad de
garantizar el acceso a la educacion en la primera infancia con el
fin de contribuir a que todos los ninos asimilen conocimientos,
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habilidades, habitos y se formen con capacidades y cualidades
morales que anteriormente se consideraban podian alcanzarse en
edades mayores.

Figura 1. Elaboracion propia con informacion de la SEP 2018

Matricula registrada durante el ciclo 2017-2018
en educacion inicial. Modalidad Escolarizada

Nifias y nifios
de cero a tres
LI1%

Poblacion total
98,9 %

Por ello, ante la necesidad de fortalecer la cobertura y expansion
del nivel de educacion inicial, el trabajo de diferentes gobiernos se
encamina en la busqueda de estrategias que permitan atender a
todos los nifios en edad de 0 a tres afios, lo cual se ha transformado
enuna prioridad pues de acuerdo a informacion del TERCE (2016),
la asistencia a la educacidn inicial tiene una relacion estadistica-

mente significativa con el rendimiento posterior (p.207).

En este sentido, diferentes Organismos Internacionales como la
OCDE (2017), sugieren que los paises fortalezcan el trabajo que
ayude a promover una educacion y atencidn a la primera infancia
asequibles y de alta calidad. Asimismo, la UNICEF promueve
continuamente medidas que garanticen el dptimo desarrollo

infantil temprano.

En México el servicio de Educacion Inicial se presta en modalidad

escolarizada y no escolarizada, ambas contribuyen a la formacién

Universidad Simon Bolivar



243 Analisis de laimplementacion del programa de expansion de educacion
inicial en modalidad no escolarizada en México

del infante desde su nacimiento hasta los tres afios de edad y con
la obligatoriedad de este nivel buscan brindar atencion a todos
los nifios y nifias del pais. Por ello, la modalidad no escolarizada
de educacidn inicial ha sido utilizada en diferentes partes del
mundo como alternativa para llegar a contextos desfavorecidos;
no obstante, requiere de un analisis mas profundo al promover
entre docentes y cuidadores la construccion de entornos seguros,
estimulantes y favorables para el aprendizaje de los infantes
que contribuyen a que los padres se involucren en procesos de
desarrollo, crecimiento y ensefianza.

Ademas de México, en paises como Europa, Africa, Oceania, Chile,
Colombia, entre otros; el concepto de modalidad no escolarizada
sale a relucir al involucrar a los padres de familia y la comunidad
con experiencias que pasaron del grado experimental al nacional,
hanintegrado a diferentes gruposylas experiencias han extendido
la labor pedagdgica al desarrollo social convirtiéndose con ello en
una estrategia viable para llegar a los nifios que viven en contextos

de pobreza (Fujimoto, 2011, p.26).

El Gobierno de México a través de la SEP (2013), en el apartado
Educacion Inicial refiere que la modalidad no escolarizada de
Educacion Inicial es una opcion educativa que promueve orien-
taciony atencion a madres y padres de familia, a través del trabajo
en modulos por medio de técnicas grupales, que propicien apren-
dizajes sobre modelos y practicas de crianza.

Al respecto, es importante llevar a cabo un ejercicio de analisis y
reflexion sobre el trabajo y las practicas que realizan los agentes
educativos que participan en la estrategia de visitas a los hogares
dentro del Programa de Expansion de la Educacion Inicial (PEEI)
en modalidad no escolarizada en México, con el fin de coadyuvar
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a caracterizarlas y promover este servicio en otros lugares del pais

donde se requiere.

Las modalidades de atencion tienen diferencias que radican
principalmente en la adecuacidon operativa y metodolégica de
acuerdo a las necesidades y caracteristicas de la poblacion que
atiende. Sin embargo, el no contar con una metodologia propia de
trabajo dentro PEEI puede repercutir en el impacto de los resul-
tados de aprendizaje y llevar al programa a un bajo rendimiento,
ampliar las brechas de desigualdad entre contextos del mismo
estado y contraponerse al derecho que todos los ninos y ninas

tienen de una educacion de calidad.

La relevancia de identificar y caracterizar las practicas pedago-
gicas que el agente educativo realiza al visitar los hogares, qué tipo
de estrategias proponen y cdmo los padres de familia o cuidadores
las materializan diariamente; tiene como proposito el enrique-
cerlas o de ser necesario cambiarlas para que mas nifos y nifias

alcancen un desarrollo 6ptimo.

Porlotanto, surge la pregunta investigativa que guia esta ponencia
;Qué caracteristicas deben estar presentes en las practicas de
actuacion de los agentes educativos que se desempefian en el PEEI
en modalidad no escolarizada para el desarrollo de una metodo-

logia especifica?
OBJETIVO

Analizar la implementacion de la politica educativa de Educacion
Inicial en la modalidad No escolarizada en Tamaulipas, México
que lleve al fortalecimiento, reorientacion y consolidacion del

servicio con una vision mas amplia, participativa y diversificada
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que generen aprendizajes relevantes e integrales en la primera

infancia. Aunado a esto, poder proponer la instauracién de una

metodologia de trabajo especifica que guie la labor de los agentes

educativos que participan en el PEEI en modalidad no escola-

rizada y con ello fortalecer el servicio que ofrece este programa a

nivel Nacional.
JUSTIFICACION

Lombardi y Sayre (2013), citando a la Commission on Social
Determinants of Health (CSDH) indican que la calidad de las
relaciones que los nifios establecen con los padres y con otros
cuidadores afecta a ambitos del desarrollo que constituyen
piezas fundamentales para el aprendizaje temprano, incluyendo
los elementos socio-emocionales, cognitivos, de lenguaje, y de

bienestar fisico (p.10).

Por su parte Van der Gaag, como se cit6 en el estudio de Blanco
Guijarro (2018), sugiere que el desarrollo temprano de cada nifio
estd ligado con el desarrollo humano del conjunto de una sociedad
o pais, asi pues brindar inversion en programas de educacion y
cuidado de la primera infancia es el inicio natural de las politicas y

programas de desarrollo humano (p.18).

En este sentido, a nivel mundial la educacion inicial se ha vuelto
una prioridad; sin embargo, el avance en este nivel educativo es
lento y requiere de grandes cambios que involucren a padres de
familia y cuidadores, agentes educativos, académicos, investiga-

dores y gobierno.

La presente investigacion sobre la Implementacion del Programa

de Expansion de Educacion Inicial en modalidad no escolarizada
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en México, es conveniente para identificar aquellas practicas
pedagodgicas que el agente educativo realiza en la estrategia de
Visitas a los hogares y en donde ademads de utilizar diversos
materiales y recursos orienta a las familias mediante la sensibi-
lizacion sobre practicas adecuadas de crianza, lactancia materna,
etc.; esto permitira aportar al esclarecimiento de una metodo-
logia especifica, que aun en el pais no esta construida para dicha
modalidad.

EDUCACION INICIAL: UN DERECHO Y SUSTENTO PARA EL
DESARROLLO INTEGRAL DE TODOS LOS NINOS Y NINAS

Desde 1989 con la aprobacion de la Convencion sobre los
Derechos del Nino (CDN) y la Declaraciéon Universal de los
Derechos Humanos, se adopté a nivel internacional en Jomtien
la Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos. En esta
Declaracion, se instaura que la educacidon inicia desde el
nacimiento y se enfatiza sobre el valor del cuidado temprano y de
la educacidn inicial de la infancia (OEI et al., 2010, p.15).

En este sentido, la CDN fue motivo para que un gran nimero de
paises reconocieran a los nifios y nifias como sujetos de derecho
a una vida digna y asumieron un compromiso de responsabilidad
para garantizar su bienestar y desarrollo. De este pacto surgieron
cambios y propuestas en diferentes campos sociales, se transfor-
maron o promovieron nuevas politicas publicas y en el area de

investigacion la primera infancia llamo la atencidn.

Por otra parte, en el estudio realizado por la OEI et al. (2010),
se habla sobre la afirmacién que hace la UNICEF en el informe
sobre el Estado Mundial de la Infancia: la primera infancia, en el cual se
indica que tanto el cuidado fisico y afectivo temprano repercute de

forma decisiva y tiene efectos muy importantes sobre la evolucidon
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del nifo hasta la edad adulta y en el desarrollo de su capacidad
para aprender y regular sus emociones. Por ello, los programas y
politicas orientados a fortaleceryfomentarel derecho al desarrollo
integral de la primera infancia deben contemplar una perspectiva
holistica en donde se fomente la salud, se proteja a los ninos ya las
madres en periodo de gestacion, se promuevan oportunidades de
aprendizaje desde antes del nacimiento y se garanticen entornos
libres de violencia, enfermedades, contaminacion, etc (p.15).

Al respecto en el estudio de Blanco Guijarro (2018), citando a
Reveco, refiere que se ha demostrado que un buen rendimiento
escolar depende mas de la educacion temprana que del nivel
socio-economico de los nifios. Por lo tanto, la educacion inicial
busca potenciar el desarrollo integral de los nifios y niias menores
de tres afios y para ello la atencion y cuidados que se ofrecen en
esta etapa se han transformado (p.20).

En este mismo contexto, la autora indica que la educacion en
los primeros anos sienta las bases del desarrollo futuro de las
personas en los ambitos fisico, emocional, cognitivo y social
(Blanco Guijarro, 2018, p.21).

Aunado a lo anterior, Morrie y Mustard citados por Gutiérrez y
Ruiz (2019), indican que se demostré que un desarrollo deficiente
en el cerebro durante la primera infancia puede traer consigo
problemas serios en el estado de salud, en el aprovechamiento
escolary en el comportamiento (p.35).

En este sentido, de acuerdo con el estudio de la OEI et al. (2010),
dentro de los derechos que establece la CDN, vinculados con la
supervivencia y al desarrollo incluyen el derecho a recibir una
alimentacion adecuada, vivienda, agua potable, educacion oficial,
atencionprimariadelasalud,tiempolibreyrecreacion,actividades
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culturales e informacion sobre los derechos. Asimismo, en lo que
respecta a los nifios pequenios, el Comité destaca el caracter inter-
dependiente de tales derechos, que pueden ponerse en peligro
por condiciones de vida adversa, negligencia, trato insensible y
abusivo y escasas oportunidades de realizacion personal (p.20).

ENSENANZA SITUADA Y LOS AMBIENTES DE
APRENDIZAJES PARA LA PRIMERA INFANCIA

El desarrollo de una metodologia para el trabajo ludico, cognitivo
y social de los nifios con sus familias, no puede ser un proceso
invasivo, ni de conquista del espacio familiar, mas bien es un
espacio y tiempo para fortalecer las practicas de crianza que
permitan al nifio y nifia desarrollar y mejorar sus habilidades y
destrezas. Sin embargo, actualmente la estrategia de Visita a los
hogares se ha reducido a llevar materiales y actividades que realiza
el agente educativo, por lo que siendo un lugar privilegiado la
casa, es necesario mejorar la propuesta.

Primeramente, ser sensibles a las multiples dinamicas que se
presentan en casa y de ahi partir para la construccién de un
ambiente de aprendizaje contextual y situado; que de acuerdo con
Diez Barriga (2010), desde el punto de vista socio-constructivista,
la ensenanza situada se precisa como una propuesta pedagdgica
que se disefia y estructura con el proposito de fomentar aprendi-
zajes situados, experienciales y auténticos en los alumnos, que les
posibilite desarrollar habilidades y competencias muy similares

oiguales a las que se encontraran en situaciones de la vida diaria.

En este mismo contexto, Diez Barriga Arceo (2006), citaa Wilsony
Meyers quienes realizan un compendio (Figura 1) de los principios
de la cognicion situada vinculados con el disefio instruccional de
ambientes de aprendizaje.
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Abordar la metodologia pertinente para el acercamiento a
aquellas familias que no consideran como opcion la escolarizacion
en centros infantiles de los nifios tiene diversas implicaciones en
el desarrollo de los infantes, pero es necesario ser puntuales al
identificar otros factores y procesos que se pueden generar en sus
mismos espacios familiares ya que se puede lograr un aprendizaje
comprometido juntos con algun familiar cercano que en la mayoria
de estas veces es la mama, ya que son parte de un grupo que se
conocen y que pueden lograr articulacion y co-construccidon del
conocimiento (Crook, 1968)y de manera especial cuando el vinculo
es afectivo de madre a hijo, por el tipo de conexiones cerebrales

que estimula este pequefio pero tan significativo encuentro.

POLITICA EDUCATIVA Y LAS IMPLICACIONES PARA LA
PRIMERA INFANCIA EN MEXICO

De acuerdo con el Comité de los Derechos del Nifio de las Naciones
Unidas, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia y

Fundacion Bernard van Leer (2007):

La teoria y las pruebas procedentes de la investigacion
sobre la primera infancia tienen mucho que aportar al
desarrollo de politicas y practicas, asi como a la supervision
y evaluacidn de iniciativas y la educacion y capacitacion de
todas las personas responsables del bienestar de los nifios
pequenos. (p.60)

Navarro (2008), refiere que cada politica publica sigue un destino
de ciclo vital con un comienzo, un estadio intermedio y un final.
Este proceso se suele analizar al descomponerlo en seis fases y
estudiando las caracteristicas de cada una de ellas (Fig. 2) ya que

si seguimos el analisis con dicho ciclo se puede identificar en el
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apartado 3, formulacion de alternativas de accion y es justo en ese

punto desde el que refiere el siguiente analisis.

Figura 2
5. Puesta en
At marcha de la
1. Aparicion y Formulacién politicas
construccion de las ptblicas o
de los alternativas implementaci
problemas de accion on
2t 4. Decision o 6. Evaluacion
Conformacio legitimacion
ndela de la accion
agenda
publica

Fuente: Elaboracion propia

La politica educativa, entendida como la toma de decisiones sobre
el problema publico, tiene implicaciones mas alla del concepto,
ya que en el tema de la infancia es necesario completar acciones
puntuales para avanzar de forma significativa indicando el

enfoque de teoria (top-down).

La implementacion es un complejo proceso que tiene lugar en una
red de actores vinculados por lazos verticales y horizontales. La
dimension vertical de la red representa los vinculos administra-
tivos y de autoridad entre los niveles nacional y subnacionales,
como también por las relaciones jerarquicas entre organismos
del Gobiernoy al interior de esas organizaciones. En la dimensién
vertical de esta red fluyen decisiones, instrucciones, recursos e
informacion. La dimension horizontal representa a las organi-
zaciones del mismo nivel jerarquico y a aquellos que buscan
influenciar el proceso de implementacion con el propdsito de
satisfacer intereses particulares.
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CONCLUSIONES

Las aportaciones tedricas aqui presentadas, refieren la impor-
tancia de brindar atencion temprana y oportuna a la primera
infancia, incluso durante el embarazo; sin embargo, la concepcidn
del nifio como un sujeto de derecho aun representa un reto para los
Estados, que sibien; han propuesto algunas politicas y programas
que atienden a los ninos en edad de 0 a 3 anos, el impacto en el
desarrollo integral del infante no se ha visto reflejado en su
totalidad.

La complejidad del proceso de implementacion de la politica
educativa requiere fortalecer todos los vinculos que dentro de
la misma se entrelazan con el fin de satisfacer el propdsito de
la educacion inicial y en el caso particular de esta investigacidon
abordar los problemas publicos que con base en los derechos de
los nifos se observan, promoviendo la expansion de la cobertura
del nivel educativo y brindando atencion de calidad a todos los

nifnos del pais de cero a tres afios de edad.

De forma particular se concluye que si la politica educativa en la
fase de disefio se contempla como un aspecto contextual y cultural,
permitiria que la fase de implementacion acceda a mejores resul-
tadosyasillegaralos contextos familiares donde estan losinfantes
y poder ser una opcion de fortalecimiento a la educacion inicial,
pero en especial quitar la idea de colonizacion familiar y facilitar
el acceso para el respeto y pertinencia cultural, lo que llevaria un
disefio contextualizado y en diversas areas: economia, politica,
salud, artes, sociologia y educacion.
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focused on the e-a process of mathematics at the level of middle
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Santander de Galapa

Teolinda Esther Bolivar Rueda’

Rosmira Cecilia Rubio Castro*

Resumen

La educacion es un proceso formativo y permanente que involucra
un ambito social y cultural cimentado en una concepcion integral del
ser humano. Estas caracteristicas sirven como telon de fondo para
proyectar la necesidad de un equilibrio entre la formacién cognitiva
y el desarrollo de habilidades socioafectivas, equilibrio que se hace
relevante en el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas.
Sobre esta base, se formula como objetivo general, fortalecer las habili-
dades socioafectivas a través del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la matematica en educaciéon media en la Institucion Educativa Técnica
Francisco de Paula Santander de Galapa (INETFRADPAS). Para lograr
este objetivo se aplicaron encuestas a docentes y estudiantes y se llevo
a cabo una revisiéon documental relacionada con la didactica de las
matematicas. El analisis de los datos permiti6 inferir un contraste
significativo entre los presupuestos requeridos para una formacion
integral y el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas. El escenario posibilité la condiciones para proponer
una estrategia pedagogica centrada en las habilidades socioafectivas
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de los estudiantes a través del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
matematica en el nivel de educaciéon media en INETFRADPAS.

Palabras clave: ensefianza aprendizaje de las matematicas, formacion
integral, didactica de las matematicas, habilidades socioafectivas,
estrategias pedagdgicas.

Abstract

Education is a formative and permanent process that involves a social
and cultural environment based on an integral conception of the
human being. These characteristics serve as a backdrop to project
the need for a balance between cognitive training and the devel-
opment of socio-affective skills, a balance that becomes relevant
in the teaching-learning process of mathematics. On this basis, the
general objective is to strengthen socio-affective skills through the
teaching-learning process of mathematics in secondary education at
the Francisco de Paula Santander Technical Educational Institution
in Galapa (INETFRADPAS). To achieve this objective, surveys were
applied to teachers and students and a documentary review related
to the didactics of mathematics was carried out. The data analysis
allowed to infer a significant contrast between the budgets required
for comprehensive training and the development of the mathematics
teaching-learning process. The setting made possible the conditions to
propose a pedagogical strategy focused on the socio-affective abilities
of the students through the process of teaching-learning mathematics
at the high school level in INETFRADPAS.

Keywords: teaching-learning of mathematics, comprehensive
training, didactics of mathematics, socio-affective skills, pedagogical
strategies.

INTRODUCCION

La investigacion titulada “Propuesta pedagogica para el desarrollo
de habilidades socioafectivas centradas en el proceso ensefian-
za-aprendizaje de la matematica en el nivel de educacion media
en la Institucién Educativa Técnica Francisco de Paula Santander
de Galapa” tiene como objetivo general el disefio de una propuesta
pedagdgica cuyo nucleo es el fortalecimiento de las habilidades
socioafectivas de los estudiantes a través del proceso de ensefian-
za-aprendizaje de las matematicas. La investigacion parte del
reconocimientodeladicotomiaexistenteentre la esferaacadémica

y la esfera socioafectiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje
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de esta disciplina, reflejandose en la estructura curricular de las
instituciones educativas y en cotidianidad del aula (Ferrando et al,
2017; Tosto et al, 2016).

La dicotomia entre lo cognitivo y lo socioafectivo se convierte
en una fuerte debilidad que muy poco aporta a la formacion
integral de los estudiantes, conduciendo a la matematofobia o
matefobia, término acufiado para hacer referencia a la aversion
de los estudiantes hacia todo lo que sea numérico o propio de las
matematicas. A partir del proceso investigativo se detectan dos
elementos que se convierten en un factor comun en el abordaje
de la situacion problema: por un lado, el énfasis algoritmico
del proceso y por el otro lado la escasez o nulidad de estrategias
claramente definidas para el desarrollo de habilidades socioa-
fectivas en el area de matematicas. Estos dos elementos contri-
buyen a consolidar el desequilibrio que inclina la balanza hacia la
formacion cognitiva en matematicas en detrimento del desarrollo
de habilidades socioafectivas.

Al revisar publicaciones en didactica de las matematicas (Alsina,
2019; Barallobres, 2016) es evidente que la mayoria de las publica-
cionesenfatizan enlaformulaciéon odisenode procedimientos mas
eficientes para la comprension de conceptos para ser aplicados de
una manera estructural y formal en la resolucidn de problemas y
muy pocas publicaciones en las que se articule la ensefianza de la
matematica con las habilidades socioafectivas. No se descarta, por
supuesto, la existencia de publicaciones sobre la importancia de
la matematica en la sociedad, sin embargo, la desconexion entre
las habilidades socioafectivas y cognitivas en la ensefianza de la
matematica se mantiene vigente.

A partir de las premisas expuestas se generan las condiciones para
la formulacién de una propuesta que permita llenar los vacios
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existentes en la didactica de las matematicas y por supuesto para
sentar una plataforma que permita extrapolar el radio de accion
hacia otras dreas de las denominadas ciencias duras como la fisica
yla quimica; de esta manera se contribuye a derribar la monolitica
estructura que trata de representar a las matematicas como una
disciplina en la que no hay cabida para la socioafectividad (Diaz y

Poblete, 2013)
METODO

Enlametodologiadelainvestigacion se determinalainvestigacion
cualitativa, asi como los presupuestos del paradigma sociocritico;
en el mismo sentido se determina el enfoque de investigacion
accion. La poblacion objeto de estudio esta conformada por los
estudiantes del nivel de educacién media de la IET Francisco de
Paula Santander de Galapa Atlantico (INETFRADPAS).

Para la elaboracion del presente capitulo se llevd a cabo una
revision bibliografica a partir de bases de datos como Redalyc,
Dialnet, ScienceDirect, Latindex, Scielo y ResearchGate. De igual
manera se revisaron, libros y capitulos de libros en temas relacio-
nados con la didactica de las matematicas y las habilidades socio-

afectivas.

Para la revision de la literatura conexa con la investigacidon, se
determiné la busqueda a partir de publicaciones en cualquier
idioma, comprendidas entre los anos 2014 a 2020 con el fin de
establecer un rango de estudios recientes. Se incluyeron, ademas,
algunas publicaciones que por la densidad de sus aportes y su
vigencia epistemoldgica no se encuentran en intervalo establecido

a partir del criterio de exclusion temporal.
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RESULTADOS

A partir de la informacion obtenida por medio de las técnicas e
instrumentos utilizados en la investigacién se pudo obtener un
corpus de resultados que arrojan mayor luz sobre los elementos
que convergen en el tratamiento de la situaciéon problémica.
Desde esta perspectiva se presentan fuertes contrastes y algunos
elementos en comun entre lo que expresan los docentes y lo
que perciben y manifiestan los estudiantes. A continuacidn, se
examinan los puntos de vista de los docentes en relacion con las
perspectivas de los estudiantes.

Los docentes encuestados coinciden en que la estrategia de
resolucidn de problemas es la que mas utilizan en el desarrollo de
sus clases, esta tendencia de optar por la resolucidn de problemas
como la estrategia predominante en el proceso de ensefianza
aprendizaje de las matematicas parece ser un comun denomi-
nador en el ideario de 1a mayoria de los docentes, tal lo cual como
lo sefialan varios estudios (Chavez y Martinez, 2018; Bohdérquez y
D’Amore, 2018). Los estudiantes encuestados se identifican plena-
mente con esta dinamica coincidiendo con la perspectiva de los
docentes lo cual indica que el proceso algoritmico se mantiene

como el indicador de formacion en el campo de las matematicas.

Los estilos de aprendizaje hacen referencia a las diversas formas
en que alguien aprende; en este mismo sentido los estilos de apren-
dizaje involucran las condiciones bajo las cuales se propician los
aprendizajes y se desarrollan competencias cognitivas y habili-
dades socioafectivas. De acuerdo con los resultados obtenidos
los estilos activo, 1dgico y visual obtienen el porcentaje mas alto,
83,3 % cada uno en la escogencia de los docentes. Es predecible

que estos estilos de aprendizaje sean muy usuales en matematicas
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pues estan muy cefiidos a la ldgica y al razonamiento como
insumos clave para el abordaje y resolucion de problemas (Novelo

etal., 2016).

En contraste con el resultados anterior, el estilo social obtiene un
50% lo cual es un indicador de debilidad si se tiene en cuenta que
este estilo de aprendizaje favorece el desarrollo de habilidades
socioafectivas en la esfera interpersonal, por ejemplo, el trabajo
en equipo y la cooperacion (Diaz y Poblete, 2013), el porcentaje
obtenido en el estilo social constituye un punto de inflexion que
lleva a serias reflexiones en torno a la dinamica del proceso de
ensefanza-aprendizaje en la institucidn y su conexion con las
esferas en las que se proyectan las habilidades socioafectivas.

La empatia, la cooperacidn y trabajo en equipo, asi como la creati-
vidad para la busqueda de soluciones obtienen 100 % respecti-
vamente en la encuesta a docentes, lo cual contrasta con el bajo
porcentaje obtenido para el estilo de aprendizaje social (50 %),
esta discrepancia puede ser un indicador de distanciamiento
entre lo que se afirma ylo que se lleva a cabo en la cotidianidad del
proceso ensefianza-aprendizaje. Es probable que la cooperacion
y el trabajo en equipo se circunscriban a una esfera de trabajo
grupal, lo cual suele entenderse erréneamente como trabajo en

equipo.

En cuanto a las habilidades socioafectivas que se desarrollan
en el proceso de ensefianza de las matematicas, el 65,3 % de los
estudiantes considera que la cooperacion y el trabajo en equipo es
una de las habilidades que mas se desarrollan durante el proceso;
el porcentaje obtenido no se aleja mucho con lo planteado por
los docentes en este mismo sentido. Desde la perspectiva de los
estudiantes, el porcentaje obtenido (22 %) para la habilidad
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socioafectiva correspondiente a la conciencia ética y social, es
muy bajo y esto se puede explicar en funcidn de los paradigmas
arraigados en la ensefianza de las matematicas que distancian a
esta disciplina de los escenarios éticos y sociales encerrando su
dinamica en una burbuja de abstraccidn que se mueve tan solo
en un medio propicio para solucionar problemas numéricos
sin conexidn social (Sigarreta y Torres, 2003). Esta idea poco
constructiva, contribuye al desequilibrio existente entre la
formacion cognitiva y el desarrollo de habilidades socioafectivas
en matematicas.

Cuando se pide a los docentes encuestados describir en forma
breve las estrategias utilizadas por la Institucion para fomentar
las habilidades socioafectivas de los estudiantes, es interesante
notar que en las respuestas aportadas por los docentes no se
explicite claramente lo que corresponderia o se esperaria de un
corpus de estrategias para el fomento de las habilidades socioa-
fectivas. Las respuestas de los docentes parecen reflejar desco-
nocimiento sobre lo que son las habilidades socioafectivas y las
posibles estrategias que se implementan para su fomento por su
parte los estudiantes.

De acuerdo con los estudiantes la institucion promueve las habili-
dades socioafectivas en tres frentes:

+ Ensefiando a enfrentar y resolver conflictos de manera
pacifica

+ Promoviendo charlas o conferencias sobre valores y trabajo
en equipo, que se llevan a cabo en la institucion, aunque no
de manera periddica

+ Através delas clases de ética y religion.

Teolinda Esther Bolivar Rueda - Rosmira Cecilia Rubio Castro



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
264 construcciones desde las nuevas humanidades

Es muy significativo el hecho que los estudiantes reconozcan que
la institucion promueve la resolucidn pacifica de conflictos lo cual
involucra un gran componente de habilidades socioafectivas en la
esfera interpersonal (Ortega et al, 2016). A consideracion personal,
enlainstitucion se deberian abrir mas espacios de charlas para que
los estudiantes puedan expresar sus puntos de vista conectando
todas las areas de estudio y no solamente en ética y religion. La
resolucidn pacifica de conflictos es un valor agregado que deberia
tomarse como plataforma para extrapolar el radio de alcance de
las competencias socioafectivas.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

En la presente investigacion se disefido una propuesta pedagogica
para el desarrollo de habilidades socioafectivas centradas en el
proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica en el nivel de
educacion media en la Institucion Educativa Técnica Francisco
de Paula Santander de Galapa. Las apreciaciones de docentes y
estudiantes en torno alaimportancia de las habilidades socioafec-
tivas y las estrategias que pueden ser implementadas para posibi-
litar su desarrollo, constituyeron un insumo de gran importancia
para la formulacion de los objetivos que permitiesen direccionar
el proceso investigativo y la formulacion del corpus de estrategias
para la concrecidn de estos.

Se presentaron discrepancias significativas entre docentes y
estudiantes en lo tocante al significado de las habilidades socio-
afectivas y su importancia. Aunque los docentes de matema-
ticas encuestados manifiestan que en su asignatura potencian
el desarrollo de habilidades socioafectivas, las estrategias que
utilizan para esta potenciacidn se enmarcan en el estilo de
educacion heteronoma que en poco contribuye al desarrollo de las
habilidades mencionadas (Tosto et al., 2016; Orjuela et al., 2019).

Universidad Simon Bolivar



Propuesta pedagogica para el desarrollo de habilidades socioafectivas

265 centradas en el proceso e-a de la matematica en el nivel de educacion
media en la Instituciéon Educativa Técnica Francisco de Paula Santander
de Galapa

En concordancia con lo planteado el proceso de ensefian-
za-aprendizaje de las matematicas debe despojarse de su ropaje
algoritmico que persiste, ademas, aunque los docentes de la insti-
tucidn afirman que desarrollan habilidades socioafectivas desde
su disciplina, la percepcién de los estudiantes parece mostrar
que aun falta mucho camino por recorrer para llegar a esta meta.
Se pudo inferir que los estudiantes conciben el desarrollo de las
habilidades socioafectivas en funcidn de actividades institucio-
nales como conferencias y salidas de campo en las que se llevan
a cabo dinamicas para fortalecer el companerismo. En este
sentido y a partir de las respuestas obtenidas en las encuestas, se
puede afirmar que en la institucion no hay un programa concreto
para el desarrollo de habilidades socioafectivas y esto expli-
caria las discrepancias entre lo que afirman los docentes y lo que
perciben los estudiantes. Se pudo evidenciar, que en la comunidad
educativa el desarrollo de habilidades socioemocionales se reduce
al desarrollo de actividades para el buen trato y el companerismo.

Con el fin de lograr los objetivos propuestos se disefid un cuerpo
de estrategias que pueden hacer parte de la dinamica propia del
proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas. Las activi-
dades se disenaron de manera que posibiliten un equilibrio entre
lo cognitivo y lo socioafectivo (Diaz y Poblete, 2013; Sigarreta y
Torres, 2003) para ello se dividieron en tres grandes bloques,
procurando en cada uno una articulacidn entre el cardcter
cognitivo inherente a las matematicas y la potenciacion de las
habilidades socioemocionales.

Se pudo concretar el objetivo general al proponer una estrategia
pedagogica centrada en las habilidades socioafectivas de los
estudiantes a través del proceso de ensenanza-aprendizaje de la
matematica en el nivel de educaciéon media de INETFRADPAS.
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Esta propuesta se pudo concretar gracias al alcance de los objetivos
especiifos establecidos en el terreno de la caracterizacion de
los estilos de aprendizaje y las estrategias pedagdgicas para la
ensefianza de la matematica que implementan los docentes de

educacion media en la Institucion.

Lograr una verdadera formacion integral es el principal objetivo
en la labor educativa; para alcanzarlo se prioriza establecer un
balance entre la esfera cognitiva y la esfera socioafectiva en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en todas las areas del conoci-
miento. Esto requiere la apropiacion por parte de los docentes,
sobre la importancia trascendental que reviste el fortalecimiento
delashabilidades socioafectivas en la formacidon de los estudiantes
(Cabezas y Cornejo, 2016; Chiappe y Cuesta, 2013).

Hoy mas que nunca se precisa reformular los paradigmas que
imperan en el proceso ensefianza-aprendizaje de las matematicas
sise desea erradicarla matefobia enlas presentesy futuras genera-
ciones. Un paso necesario para avanzar hacia la consecucion de
esta meta es despojar a la matematica de su monolitico enfoque
algoritmico e integrarla de manera coherente con el desarrollo
de habilidades socioafectivas para lograr un sano equilibrio entre
cognicidn y afectividad. La tarea no es facil, pero se puede lograr si
las instituciones educativas, los docentes y las autoridades educa-
tivas convergen en la misma vision, lo cual contribuiria a realzar
la belleza de las matematicas, su alto grado de utilidad y su papel
en la formacion integral de las futuras generaciones.
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El pensamiento educativo del sur y las nuevas
humanidades en un planeta cambiante
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INTRODUCCION

En cualquier contexto en el que interactuamos los humanos, todos
tenemos en mayor o menor medida la sensacion de vivir en una
época de cambios, ambivalencias, ambigiiedades, mutaciones,
crisis, incertidumbres, emergencias, metamorfosis, sensacion
que se hace mas generalizada al conjunto de la historia del
devenir humano. La caracterizacion que se hace es que estamos
viviendo una nueva era: el Antropoceno, nueva fuerza geoldgica
que moldea con su huella la tierra, en la que el ser humano ha
alterado la evolucion del planeta, dando origen a una nueva capa:
la Tecnosfera.
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En lugar de constituir una muestra de arrogancia humana, este
cambio de era que se vive destaca la enorme responsabilidad del
intelecto y creatividad de la humanidad, como oportunidad para
la supervivenciay dignificacion de lavida en el futuro, teniendo en
cuenta que se vive una catastrofe sanitaria conectada en cadena,
que afecta la totalidad de todo lo que es humano, en interaccion
con los diversos sistemas de la vida. La epidemia planetaria del
severe acute respiratory syndrome coronavirus 2, SARS-CoV-2 al desen-
cadenar una pandemia ha puesto a la globalizacién en una crisis

ambivalente y violenta.

El colapso global que ha tenido el sistema de salud es una manifes-
tacion de la agonia del desarrollo-capitalistico desatando los
grandes problemas que afectan la vida en nuestro planeta: el
deterioro de la biosfera, la crisis general de la democracia, el
aumento de las desigualdades y de las injusticias, los nuevos
autoritarismos, la proliferacion de los armamentosy las amenazas
de los totalitarismos. Es un sistema que aun no quiere dar paso a
otro modelo de vida que se armonice con el planeta. Por eso, hoy
es necesario favorecer la construccidn de una conciencia solidaria

humanizadora planetaria que revitalice al pensamiento educativo.

La necesidad de hacer evolucionar una nueva comprension de la
educacion que posibilite captar y tratar los procesos complejos y
las practicas humanizadoras, requiere de nuevas herramientas
de pensamiento, lo que implica rupturas, renovaciones en el
aprendizaje y la educacidn asi como en las ciencias en general en
relacion con la naturaleza, la sociedad y la ética de las ciencias con
sus consecuencias bioéticas. Se necesita no solo una agenda de
indagacidn sino también de las potencialidades del pensamiento
complejo para problematizar al propio instrumento de la proble-
matizacion, la razén; qué contiene la virtud de la racionalidad: la
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capacidad tedrica, la capacidad critica, la capacidad autocritica.
Se trata de dar cuenta de la razén que no es un proceso cerrado
y lineal sino por el contrario, es evolutivo, sujeto a cambios de
paradigma como un proceso vivo.

Es en esta dinamica donde nos corresponde situar la relacion
entre el pensamiento educativo, las ciencias humanizadoras y los
movimientos de la sociedad, en los que segun las temporalidades
de esta, han sido los movimientos sociales, con gran presencia
y activismo en los paises del Sur, que no se someten a una
concepcion unica proveniente del norte, los que mejor expresan
los grandes desafios de la humanidad por las cualidades, virtudes,
maneras de vivir y luchar, modos de conocimiento y convivencias
que existen en los sures que requieren salvaguardarse y difundirse
a los nortes.

LAS CIENCIAS SOCIALES-HUMANAS Y EL PENSAMIENTO
DEL SUR EN EL ANTROPOCENO

La comprension del Antropoceno como nueva era geoldgica,
podria ayudar a transformar la percepcion del papel humano
como guardianes de la vida en la tierra, en una dimension
Planetaria desde el punto de vista de la sociedad mundo tomada
como un unico conjunto en su biodiversidad cultural. La via
Antropoceno, resitua la ética frente a la conciencia de vivir y
valorar la evolucién de la vida ya no como una madquina, sino
como un sistema complejo una red interdependiente de sistemas
autoorganizadores en sus diversas formas y configuraciones, que
integran vida, mente, sociedad, ecologia y técnica.

El Antropoceno como dominacion humana de los procesos
geologicos de la tierra, es ya una realidad lo que significa ver y

aprender a vivir en esta nueva época, en un planeta cambiante a
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alta velocidad en el que la crisis ambiental constituye la expresion
de una crisis de civilizacion, que emerge desde el fondo del olvido
de la naturaleza, conmoviendo las certezas de la ciencia y pertur-

bando la seguridad y continuidad de la vida en la tierra.

Aunque no podemos prever el aspecto que ofrecera la Tierra hacia
el futuro, la evolucion y aprendizaje de los saberes de las ciencias
antropocenas en general, sera cada dia mas importante debido
a que el papel de la educacion puede facilitar la supervivencia
tanto para el individuo que esta aprendiendo como para el grupo
social y la especie de la que hace parte, afrontar los retos que se
nos plantean y alcanzar una coexistencia menos destructiva con
la naturaleza.

Sin negar los esfuerzos de las ciencias sociales clasicas, por ofrecer
a la humanidad posibilidades de comprension de la complejidad
humana, enla actualidad son estas las que aportan la contribucion
mas débil a los estudios de la condiciéon humana y su organizacion,
por estar separadas, divididas y compartimentadas. Se disimula
la relaciéon individuo/especie/sociedad/humanidad, ocultando al
mismo el ser humano, sus problematicas historicas, posibilidades
e incertidumbres hacia el futuro limitando la nocién de hombre
con el fraccionamiento de las ciencias humanasy antes que revelar

la condiciéon humana la disuelve en estructuras parceladas.

Para promover una ciencia antropo-social reestructurada que
comprenda a la humanidad en su unidad antropoldgica y sus
diversidades individuales, culturales y bioldgicas seria impor-
tante que la ensefianza de cada una de ellas estuviera conectada a
su parte de elucidacion de la condicién humana en relacion a los
contextos de intervencion cotidiana. De este modo, las disciplinas,
de las ciencias naturales como de las ciencias humanas, deben ser
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movilizadas en el dia de hoy para converger sobre la condicién
humana en la era planetaria. En el contexto de las ciencias sociales
desde el Sur, la busqueda de opciones propias, no ha dejado de

dialogar con la metamorfosis de las ciencias en general.

Las nuevas ciencias deben ser como un holograma, donde cada
una de las partes representa el todo y viceversa. En un momento
en que las ciencias humanas han ido recuperando su centra-
lidad a nivel mundial y regional no podemos ser neutrales ante la
destruccion ecologica, la desigualdad y el autoritarismo. Debemos
optar por la construccion de un futuro vivible no regido por la
logica de los mercados financieros y si por la de una cultura de paz

y armonia con la naturaleza.

Las ciencias en general y la educacidn en todos los niveles tienen
que desempefiar, un papel fundamental para lograr que la
sociedad comprenda mejor qué significa vivir y hacer evolucionar
el pensar y sentir de lo humano en el Antropoceno para tener
conciencia de las vulnerabilidades y desigualdades asi como de
las posibilidades, las responsabilidades y la obligacidn de actuar
para la construccidn de un futuro sustentable que evolucione al
Buen Vivir. Complementario a esto, se requiere una inspiracion
en el contexto del sentipensar popularizado por (Fals Borda, 2015)
desde las concepciones enraizadas culturalmente en las comuni-
dades que histéricamente han tenido que resistir a todo tipo de
dominacién colonizadora.

La sociedad es una inacabable secuencia de ambigiiedades
conexiones, desconexiones, bifurcaciones. Nuestra vida social es
indudablemente la busqueda y eleccion de una posibilidad dentro
de infinidad de posibilidades, siendo el resultado de sus propias

bifurcaciones, y la civilizacion occidental, ha optado por unas vias
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y ocultado, negado, excluido, reprimido o dejado a un lado otras

(Fontalvo, 2009).

En resumen, las vanguardias del pensamiento cientifico hoy,
tanto en las ciencias sociales como en las naturales y las humani-
dades parecen coincidir en la importancia de la pluralidad episte-
mologica y la transdisciplinariedad. Es necesario eliminar las
fronteras tajantes y artificiales no solo entre disciplinas propias
de las ciencias sociales, historia, economia, derecho..., o de las
ciencias duras, fisica, matematica, biotecnologia..., sino incluso
entre ciencias sociales y humanas y las exactas y naturales. Para
lograr esto, es necesario constituir programas de estudios de
caracter transdisciplinario en torno a un tema y problema de
investigacion dadoy con la participacion de profesores de diversas

disciplinas y tradiciones culturales.

LA CONCIENCIA DE LA AVENTURA HUMANA CARA A CARA
CON EL PLANETA CAMBIANTE

Cada vez mas se reconoce que los problemas ecoldgicos sus
riesgos, crisis, desafios, conflictos, soluciones no se dan aislada-
mente y no ocurren en sistemas distintos y autonomos aislados
en el medioambiente natural por un lado y el sistema social por
otro sino que forman parte de un sistema complejo de relaciones
interdependientes en la Biosfera; de ahi que las comunidades de la
era Antropoceno deberan unir fuerzas rapida y deliberadamente
comprendiendo que la integridad de este sistema es requisito
para la preservacion de la vida en el planeta. La humanidad, como
muchas especies vivientes, solo podemos sobrevivir en un medio
en el que se mantengan equilibrios biosféricos basicos y muchos

de estos ya han sido seriamente danados.
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Las medidas tecno-econdmicas y sus implicaciones en los cambios
ambientales globales como el cambio climatico, que constituye
hoy uno de los problemas mas trascendentales para la conviven-
cialidad de la humanidad y la vida de todas las especies vivientes,
tienen una dimension planetaria, por eso se necesitan acciones
sociales y politicas planetarias asi como aprendizajes planetarios
humanizadores.

Estamos viviendo una época en la que se han producido altera-
ciones sustanciales en nuestro planeta que ponen en peligro la
aniquilacion de toda la especie humana: la elevacion del nivel del
mar por deshielizacidn, puede anticipar que dentro de algunos
siglos puede desaparecer todo el hielo del planeta elevando el
nivel del mar. Desde ese punto de vista no es la tecnologia la que
salvard nuestra especie, pero un cambio radical de nuestra vision
de la realidad considerando simultaneamente las interacciones y
complementariedades de todos los niveles de la realidad por un
futuro sustentable seria una posibilidad para otro futuro susten-
table.

Es considerable la informacidon que se dispone para saber hoy
con mucha certeza que esos cambios estan motivados principal-
mente por las actividades de la especie humana que al modificar
la composicion de la atmosfera de la Tierra se llega al riesgo de
destruir la propia civilizacidon y la especie. Las comunidades
especialmente indigenas, campesinas saben desde siempre que
debe existir una armonia con la madre tierra.

La crisis que vive la condicion humana es una expresion de la
desarmonia existente en la relacion hombre, naturaleza, cultura,
humanizaciéon. Las grandes devastaciones generadas por la
especie humana manifiestan la ambivalencia de un modelo

Rubén Fontalvo Peralta



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
278 construcciones desde las nuevas humanidades

de vida occidental de la modernidad que integra creaciones y
destrucciones co-implicando un cambio en la matriz ecoldgica
para abordar, los ecocidios que se expresan en progresion plane-

taria.

Para dar respuesta al cambio ambiental global, se necesita una
nueva conciencia, que permita entender ese cambio en su comple-
jidad creciente; para ello es necesario dar cuenta de las ultimas
grandes revoluciones de la conciencia, que impuso una hegemonia
totalitarista del norte, que es la hegemonia de la técnica, de la
economia, del calculo, de la racionalizacion, de la rentabilidad y
de la eficiencia, nociones con las que el Norte ha devorado o ha
buscado devastar, al Sur. Regenerar la mision del ser humano en
el planeta seria una via para revitalizar el humanismo en interde-

pendencia con las diversas formas de vida.
LA CRISIS SOCIOAMBIENTAL Y LAS HUMANIDADES

La crisis sanitaria y socioambiental esta relacionada con la
desmesura por los excesos sin limites a nivel econémico, tecno-
logico, ecoldgico y social de un modelo de desarrollo generalizado
por el sistema capitalista en todas sus dimensiones; modelo hoy
ampliamente cuestionado en el devenir contemporaneo, por su
legado de barbarie (concentrador de riquezas y multiplicador
de miserias) y destruccion sin regeneracion de la biodiversidad
global. La afirmacion hoy extendida de que es un modelo que ha
impuesto un patron hegemonico de vida, y que esta conduciendo
en términos acelerados al deterioro de las condiciones que han

hecho posible la vida humana en el planeta.

El capitalismo esta acabando con la humanidad y el planeta, pues

lo que estamos viviendo es una policrisis, crisis global y no una
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crisis ciclica mas: la crisis econdmica, la del cambio climatico, la
alimentaria y la energética son productos de la decadencia del
capitalismo que amenaza con acabar con la propia existencia
de la vida y el planeta. Para evitar este desenlace, es necesario
desarrollar un modelo alternativo: un sistema de solidaridad y
complementariedad y no de competencia; un sistema de armonia
con la Tierra y no de saqueo de los recursos naturales; un sistema
de diversidad cultural, de justicia social, en fin, un sistema que
recupere la condicion humana de nuestras sociedades y pueblos y
no los reduzca a ser simples consumidores o mercancias.

Al estar frente a una situacién basada en la destruccion acelerada
de las condiciones que hacen posible la vida, obviamente estamos
ante una situacidn patoldgica e insostenible y esta situacion nos
coloca en la doble tarea de frenar este monstruo y desarrollar

opciones simultdneamente.

Por el deseo de conquistar y controlar el mundo, se ha impuesto
un modelo de desarrollo con una ausencia de cultura ambiental,
evaluacidn y rendicion de cuentas, asi se ha abierto una crisis de la
democracia representativa donde grupos poderosos secuestran la
libertad ydeliberan entre las soluciones que ellos mismosimponen
impunemente a los demas (Bauman, y Donskis, 2015). Nuestra
civilizacion ha caido en el exceso en un planeta limitado que no
se puede explotar indefinidamente. Se percibe una desmesura en
el deseo insaciable del ser humano lo cual provoca un desajuste
emocional con consecuencias en la inseguridad y la infelicidad en
la poblacion en la que el miedo, la depresidn y la desesperacion se
adhieren a las emociones y sentimientos humanos.

Los presupuestos de gastos militares y bélicos, asi como estupefa-
cientes, drogas, totalizan mas de veinte veces las sumas de lo que
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seria necesario para el agua potable, el acceso a las necesidades
basicas de alimentacion, etc. Siempre es la desmesura y la combi-
nacion del binomio escasez y posesion lo que esta en el centro del
proceso y esto genera codicia, con la que el disfrute de los propie-
tarios, es la desgracia de los desposeidos, asi la moral de enrique-
cimiento de unos pocos provoca la inmoralidad del empobre-
cimiento de las mayorias. Este desequilibrio es exponente de la
ideologia depredadora que prima el dominio de los mercados, la

especulacion, la miseria ética, afectiva y espiritual (Viveret, 2013).

Debemos prepararnos para un largo periodo que estara marcado
por mas preguntas que respuestas y por mds problemas que
soluciones, en el que tendremos que avanzar por el filo de unas
probabilidades de éxito o fracaso, pues nos encontramos en una
verdadera disyuntiva: o unimos nuestra manos para reinventar
este mundo, o nos unimos a la comitiva funebre de nuestra propia

destruccion en una misma colosal fosa comun (Bauman, 2017).

Por fuerza de la crisis multiple que experimenta el sistema
Antropoceno, hoy podemos considerar que estamos en una etapa
en transicion, lo que es una buena oportunidad para reinventar,
y activar la creatividad para cuidar e innovar. La crisis ecoldgica
y social ha llevado a muchos a proponer una transicion ecoldgica
y cultural profunda, que se oriente a sistemas de organizacion
socio-naturales muy diferentes a los actuales que transciendan los
modelos del sistema capitalista. Por eso se hace pertinente garan-
tizar que la especie humana adopte decisiones para que nuestras
acciones no sigan constituyendo una amenaza contra los ecosis-
temas, en este caso debemos dar cuenta de una ética de la vida asi

como vivir éticamente.
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LA EDUCACION EN EL CONTEXTO DEL DESAFIO DE LAS
CIENCIAS HUMANAS

Los grandes desafios de la humanidad constituyen los retos de
todo proyecto educativo, para intervenir de manera responsable
y sustentable, ante la necesidad que tiene el ser humano en este
siglo xxi de construir propuestas, que articuladas con el proyecto
histdrico de civilizacion planetaria ofrezca los jalonamientos
culturales, ante los grandes problemas que asisten al ser humano

en esta parte del planeta.

La necesidad de posibilitar a nifios y nifias, jovenes y adultos
especialmente de escasos recursos el acceso a la educacidén con
calidad para la vida, sigue siendo el gran desafio de la humanidad
entre las poblaciones del Sur, no resuelto especialmente por las
politicaseducativas quelas mentalidadesy potenciasimperialistas
han mantenido a lo largo y ancho del devenir histérico, que en los
paises se traducen en una permanente dominacidn y saqueo de las
riquezas naturales, culturales y cognitivas. Para poder prosperar
hacia el futuro necesitamos repensar la educacion, reorganizar

nuestra manera de pensar y actuar en un planeta cambiante.

La humanidad se encuentra en el contexto de una crisis que afecta
a todas las esferas de la condicion humana y los diversos sistemas
de la vida. Vivimos la crisis de la Occidentalizaciéon que hoy
denominamos el Norte. Es una crisis de civilizacién de la cual se
hacen diagndsticos enormes en todos los sistemas de la vida Salud,
Conciencia, Sociedad, Ecologia, Tecnociencia, y desde luego en la
educacion resituando los principios de la ética, vitales para cada
individuo y sociedad como: la solidaridad, la responsabilidad y el

cuidado.
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Ocuparnos como surge esta crisis de civilizacidn y qué puede
seguir después de esta es una condicion para todo proceso social,
educativo y de investigacion que dé cuenta del lugar y el estado
actual del pensamiento del sur en generacion. Las lineas de
investigacion que se adelantan en el mundo reabren el debate y
comprension sobre el destino humano, estas permiten identi-
ficar un marco general interdependiente de las vias que hoy se
configuran como alternativas todas vinculadas al gran desafio
ecologico, hoy en un contexto de crisis sanitaria.

Esta situacion ha develado todas las contradicciones y cegueras
del sistema social capitalista, asi como la ambivalencia de su
desarrollo y sus limites 1llamese humano o econémico como:
crecimiento, innovacion, sostenible y ha puesto al descubierto la
voracidad de una clase politica y econdmica mundial gobernante,
violenta, depredadora corrupta carente de principios humaniza-
dores para atender las amenazas a la vida.

Una de las cosas que ha puesto al descubierto cada vez mas visible
la epidemia SARS-CoV2, es la enorme deuda social para una vida
digna, si damos cuenta de las carencias econdmicas que vive la
poblacién empobrecida por un modelo dominate de acumulacion
y crecimiento econémico de unos pocos basado en la desigualdad,
fragmentacion, segregacion espacial, exclusion social y la persis-
tencia de la violencia para resolver los conflictos privilegiando:

La redistribucion de la pobreza y no de la riqueza

+ Dejarvivirenlamiseria aunagran mayoria dela humanidad

hasta que la muerte sea su unico futuro.

+ Hacer de la precariedad laboral, el aumento del desempleo,
el subempleo, el rebusque, como soluciones que disfrazan.
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+ Dejar crecer las violencias rurales y urbanas asociadas a

fuerzas que atentan la vida.

« Ahondar las carencias educativas y los limites de los curri-

culos, las pedagogias las didacticas y las evaluaciones.

La crisis esta dejando una sociedad humana fragmentada, con
niveles de pobreza y exclusion social que hacen cada vez mas
vulnerable a una amplia poblacion, dentro de la cual, los jovenes
y los ninos son sus victimas directas. La pobreza global va en
aumento, la riqueza en manos de unos pocos crece de manera
exponencial, el envenenamiento del planeta se incrementa con
sus implicaciones en el futuro de la vida, lo cual hace pensar en la
necesidad de una alfabetizacion ecolodgica para la vida del futuro
(Capra, 2003).

De manera concurrente a esta crisis, se expresan las creati-
vidades y solidaridades en las sociedades y comunidades, en
estas “La mision del pensamiento del Sur deberia empenarse en
restaurar las solidaridades concretas y no solo las solidaridades
que se degradaron en nuestras civilizaciones occidentalizadas o
nortificadas, sino también la nueva solidaridad planetaria cuya

necesidad es vital para toda la humanidad” ( Morin, Recuperado)

En este sentido, una perspectiva que ha permeado el sentir,
pensary actuar humano contemporaneo ha sido la desobediencia
al modelo de pensar de la modernidad y la configuracion de un
pensamiento para tratar la educacidn, que emerge integrando
ontologias epistemologias, metodologias, pedagogias, ecologias,
arte, literaturas con compromiso politico-social. Al plantearse
el desarrollo de estrategias interculturales, dialogantes de los

diversos saberes con sentido de la vida, acordes con la diversidad
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de culturas y experiencias humanas plurales de resistencias y
alternativas, configuran narrativas de mundos generadoras de
ontogénesis y modos de concebir, producir y validar saberes y

otros conocimientos.

El pensamiento educativo del sur en perspectiva de Ameérica
Latinaen el siglo XXI, tiene necesariamente que pasarle un balance
al pensamiento de la modernidad que fundamenta el concepto
de orden, progreso, desarrollo, sostenibilidad. Recordemos que
a los latinoamericanos se no ha venido insistiendo que nuestro
problema de subdesarrollo era cuestion de tiempo, pero que por la
via dela educacion en algun momento, sobre todo si seguiamos las
maneras de pensar y actuar modernizante de los paises desarro-
llados, alcanzariamos entonces el nivel y calidad de vida de sus

sociedades.

América Latina en esta etapa de la globalizacidon, no puede
posponer la tarea compleja que tiene enfrente; pensarse a si
misma, desde su particularidad, pero también desde su globalidad
planetaria, en la cual la emergencia de una sociedad mundo, exige
respuestas creadoras y originales que deben transitar por los
sistemas y procesos educativos, con el fin de encontrar caminos
para mantener la esperanza en la desesperanza de la humanidad,

sobrevivir, en la resistencia para vivir y humanizarse.
ANTROPOETICA, BIOETICA Y NUEVAS HUMANIDADES

La humanidad se encuentra en el contexto de una crisis que
afecta a todas las esferas de la condicion humana y los diversos
sistemas vivos; esta situacidn reabre el debate y la comprension
ética sobre el destino humano vinculado al gran desafio ecolégico

con el cambio climatico, que al religar al mismo tiempo todos
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los malestares, desafios y creatividades de la humanidad, se

constituye en un agente de la metamorfosis.

Hoy vivimos una grave crisis mundial moral y de valores. A la
inmensa mayoria de la humanidad le resulta dificil saber lo que es
correcto y lo que no lo es. Ese oscurecimiento del horizonte ético
redunda en una enorme inseguridad en la vida y en una perma-
nente tension en las relaciones sociales, que tienden a organizarse
mas alrededor de intereses particulares que en torno al derecho
y la justicia. Este hecho se agrava aun mas por causa de la propia
légica dominante de la economia y del mercado, que se rige por
la competencia -la cual crea oposiciones y exclusiones— y no por
la cooperaciéon —que armoniza e incluye (Hathaway, M &Boff, L.
2014).

Historicamente se reconoce que ninguna sociedad vive sin
una ética. Como seres sociales, necesitamos elaborar ciertos
consensos, cohibir ciertas acciones y crear proyectos colectivos
que dan sentido y rumbo a la historia. Hoy, debido a la globali-
zacion, se constata el encuentro de muchos proyectos éticos, no
todos compatibles entre si. De cara a lanueva era de la humanidad,
ahora mundializada, se siente la urgencia de una base ética
minima que pueda conseguir la aceptacion de todos y hacer asi
viable la convivencia entre los pueblos. La ética que se manifiesta
como imperativo, como exigencia moral que nace de una fuente
interior del individuo, y vive en su subjetividad como también
proviene de una fuente exterior como: la cultura, las creencias, las
normas de una comunidad, pero también hay una fuente anterior
surgida de la organizacion viviente transmitida genéticamente.

La ética asi se configura por la religacion de estas tres fuentes o

instancias: individuo-sociedad-cultura inseparablemente unidas
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al devenir de la condiciéon humana frente a las que tiene que
actuar, de tal manera que toda mirada sobre la ética tenga que
considerar que su exigencia es vivida subjetivamente y todo acto
moral es un acto individual de religacidn: con los proximos, con
una comunidad, con una sociedad, con la especie humanay con la

naturaleza (Morin, 2006).

La bioética surge como una preocupacion y cuestionamiento del
progreso humano, y hacia donde conducia la cultura occidental
tecno productiva, considerada como progreso y desarrollo. La
mision de la bioética se convirtio en un intento por responder a la
pregunta que encara la humanidad ;qué tipo de futuro tenemos
por delante? y ;tenemos alguna opcién?, por consiguiente la
Bioética se transformo en una visidon que implicaba una sabiduria
que guiard a la humanidad a lo largo de un puente hacia el futuro
forjando una union entre la ciencia y las humanidades o con
mayor precision un puente entre la ciencia bioldgica y la ética por

consiguiente una Bioética (Potter, 1971).

La bioética es inseparable de una antropo-ética, pues lo que esta
al servicio de la vida esta al mismo tiempo al servicio de nuestras
vidas, asi la defensa de la vida se alia naturalmente a la defensa de
los valores de la vida. Defender los valores en nuestra sociedad es
defender la complejidad, teniendo que reaccionar a las amenazas
a la vida con el amor de la vida, con la vida del espiritu con una
politica de vida, haciendo comunicar una ciencia de la vida y una
politica de la vida en una antropobioética (Morin, 2002).

Reducir las profundas desigualdades sociales con el incremento
dela exclusidn social que afectan a los sectores mas empobrecidos,
asi como afrontar el Nuevo Régimen Climatico, (Latour, 2017)
son metas que exigen modificaciones cualitativas en la manera
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de tratar eticamente los problemas y sus desafios humanos. Se
requieren modificaciones epistemologicas en la educacidn y los
aprendizajes que deberan incorporar una reforma del conoci-
miento, y a su vez una reforma del pensamiento en un mundo
pluralista, en el que tienen lugar fendmenos complejos éticos, que
generen una nueva moralidad para valorar el mundo y sus inter-
dependencias en orientacion a los sistemas y modos de la vida. En
los saberes y conocimiento se encuentra la apuesta principal de
la educacion y las nuevas humanidades, pues se ensenan conoci-
mientos pero no la naturaleza del conocimiento que lleva el riesgo
de error e ilusion (Morin, 2015).

Los saberes y conocimientos de las ciencias y los generados por
las comunidades en su vida cotidiana, seran cada dia mas impor-
tantes, para afrontar los retos que se nos plantean, si dialogan
aprendiendo a vivir y crecer de manera diferente adecuando los
estilos de vida. El tratamiento y comprension de la vida es un
problema de frontera, es un campo abierto, cuya comprension,
explicacion, no son exclusivos y por separado de la medicina, de la
biologia, del derecho, de la religion, de la filosofia, de la ecologia,
de la tecnologia, de los gimnasios, sino que incorpora a todo ser
humano que solicita de un pensamiento del Sur para re-proble-
matizar las sabidurias.

En el abordaje bioético, corresponde una reelaboracion del
concepto de ética, por lo que vale la pena replantearse, la moral, lo
que puede ser entendido como mucho mas proximo a la vida social
ciudadana, es decir a la Antropolitica, a los derechos humanos, a
la justicia social, al derecho a la vida digna, a la antropoética. Es
de esperar, que una reforma moral pueda volver a colocarla en
el centro de la subjetividad humana y social como una cultura
para la vida. Esta reforma moral necesita de la integracion en

Rubén Fontalvo Peralta



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
288 | construcciones desde las nuevas humanidades

la conciencia y la personalidad de cada uno y de un principio de
auto-examen permanente, porque sin saberlo nosotros mismos

nos mentimos, nos engafiamos sin cesar (Morin, 2011I).

Deigual manera se requiere desarrollar la aptitud para entender a
los demas, pues la ética de la vida en sociedad, es la del ciudadano
que debe asumir sus deberes y derechos cony en la colectividad. La
dimension de la Antropoética, es hoy la ética del género humano
para la metamorfosis necesaria de la humanidad, necesitandose
conjugar varias reformas: politicas, econémicas, sociales, educa-
tivas, de pensamiento, de la vida y reforma moral, reformas que
dependen de cada uno de nosotros.

Una de las necesidades actuales de la sociedad es la de la ética,
entendida como los valores que tiene el ser humano a pesar de
las diferencias. La ética compleja es entonces la comprension,
el entendimiento no solo con los mas proéximos, con la familia,
los amigos, los colegas sino también con los otros, es también la
relacion entre el saber y el actuar, conexion que debemos buscar
de manera cotidiana y en todos los dmbitos y dimensiones de la
vida individual y social. Es una manera de orientar tanto el pensa-

miento como la accion.

Parael pensamiento complejolaéticacomplejaesuna ética politica
que supone primordialmente la restauracion del sujeto respon-
sable, lo que depende de diversas exigencias como la autocritica
personal, la conciencia de la complejidad humana asi como de los
diversos caminos itinerantes de todas las personas y una moral
que logre la comprensidn y tolerancia de la multipersonalidad de
cada individuo, para no reducir al ser humano a uno de sus actos
ni alejarlo de la humanidad. De esta manera en la ética compleja la

comprension debe precedery proceder al juicio, comportando una
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auto-ética como conciencia de la responsabilidad personal, social

y de la humanidad. Para el pensamiento complejo la responsabi-

lidad compleja, requiere situarse en la interdependencia de los

términos en la que cada uno debe reconocer-se responsable por

sus palabras, por sus escritos, por sus actos, pero al mismo tiempo

opera una ecologia de la accién.

Aunque no podemos prever el futuro, la evolucidn y el apren-
dizaje de los saberes revitalizando el humanismo sera cada dia
mas importante debido a que el papel de la educacidn en la era
planetaria Antropocena, puede facilitar la supervivencia tanto
para el individuo que estd aprendiendo como para el grupo social
y la especie de la que hace parte para afrontar los retos que se nos
plantean si nos proponemos alcanzar una coexistencia menos

destructiva con la naturaleza.
PORQUE UN PENSAMIENTO EDUCATIVO DEL SUR

Elprocesoambivalentedelaera planetaria, conoce otrodesarrollo,
que ha sido estimulado permanentemente por la generacion de
un pensamiento del Sur que al pensar los grandes retos humanos,
piensa los desafios de toda la humanidad pues al comprender su
situacion como “destinada a ser cronica’, dado el actual esquema
en el que nos inscribimos, observa que en ellas las crisis son mas
demenciales, las vulnerabilidades parecen mas catastroficas, y
el afan totalitario es la mayor amenaza. La necesidad cada vez
mas imperiosa de humanizar nuestro mundo y nuestra realidad,
trae consigo el compromiso de re-pensar en y desde la comple-
jidad Norte-Sur procesos como los educativos desde nuevas y
emergentes perspectivas politicas, si tenemos en cuenta que los

conflictos y malestares ocurren todos al mismo tiempo.
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Paralas sociedades en condicion Sur, en esta etapa de la era plane-
taria, no pueden posponer la tarea de pensarse a si mismas, desde
su particularidad, pero también desde su globalidad, en la que la
emergencia de una sociedad mundo, exige respuestas creadorasy
originales, con el fin de encontrar caminos, en la resistencia para

vivir y humanizarse.
Ellugar del pensamiento educativo y epistemologias del sur

Precisamos abordar los problemas en sus interdependencias y
complejidades sistémicas siendo necesario optar por un cambio
profundo en la manera de conocer, pensar, aprender, sentir, ver,
comunicar, investigar puesto que también hemos aprendido
incapacidades por las disciplinas que nos ensenaron a desunir
sin volver a conectar. Se trata de un aprendizaje como proceso
indeterminado, no lineal, autorganizador, asociativo, activador
de capacidades para reconocer y reflexionar, las temporalidades
y emergencia de saberes y sentires vinculados al mundo de las

trayectorias humanizadoras.

La configuracion de saber pensar hoy, significa indisociablemente
saber pensar el pensamiento propio, de tal manera que tenemos
necesidad de saber ver el mundo, de pensar pensando-nos, de
conocer, conociendo-nos, de investigar investigando-nos, de
educar educando-nos en continua armonia con el mundo de la

emocionalidad y la actuacion sentipensante.

La necesidad de hacer evolucionar una nueva comprension de la
educacion que posibilite captar y tratar los procesos complejos
del aprendizaje y las practicas pedagdgicas requiere de nuevas
herramientas de pensamiento, lo que implica rupturas, renova-

ciones en el aprendizaje y la educacion asi como en las ciencias en
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general en relacion con la naturaleza, la sociedad y la ética de las
ciencias con sus consecuencias bioéticas.

Se necesita para la configuracion de una nueva ciencia de la
educacion no solo una agenda de indagacion sino también de las
potencialidades de los docentes como nuevos investigadores que
puedan desafiar las ortodoxias y paradigmas educacionales que
en vez de estar enmarcados por fines predeterminados, se puedan
orientar por el campo de las posibilidades y emergencias transdis-
ciplinares que surgen en nuevos niveles de organizacion producto
de distintos campos opuestos y complementarios.

Hay necesidad de problematizar al propio instrumento de la
problematizacion, la razén qué contiene la virtud de la raciona-
lidad: la capacidad teodrica, critica, y autocritica, que todavia esta
muy subdesarrollada y la racionalidad de la resistencia como
desobediencia epistemoldgica. Se trata de dar cuenta de la razén
que no es un proceso cerrado y lineal sino por el contrario, es
evolutivo, vivo, sujeto a cambios de paradigma.

Dar sentido a las experiencias de vida, es un imperativo mediado
por la capacidad politica de pensar los sistemas de conocimiento,
que son al mismo tiempo sistemas de desconocimiento de los
saberes y practicas nacidos en las pluralidades de resistencias
epistemoldgicas, convertidas en imposibles. La pregunta por la
comprension de los sistemas de la vida abre el desafio de pensar
como configurar las condiciones ontopoliticas complejas de
sustentabilidad de la vida mediadas por el Sentipensamiento del
sur, de epistemologias en las que lo real, la politica y lo posible, son
intimamente antagonistas e interdependientes.

Al tener un caracter politico se pone en evidencia la validacidon
de los conocimientos basados en experiencias de vida como
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resistencias y luchas del pluralismo interno de las epistemologias
del Sur en convivencia con el pluralismo externo del conoci-
miento cientifico. Por ello pensar y actuar en la incertidumbre
de lo posible es intervenir en la construccion de articulaciones
dialogicas de conocimientos y saberes segun diferentes propo-
sitos que reafirmen la complejidad temporal en sus dimensiones
emergencial, ausencial y potencial frente a lo instrumental coloni-
zador, de tal manera que lo epistemoldgico constituye una fuerza

revolucionante para repolitizar los otros posibles.

En estas apuestas cobra interés el enfoque de la Bioética de la
Intervencidn, dado que busca articular las diferentes culturas,
comoviano-colonizadora pararegenerar apuestas con propuestas
concretas de acciones e intervenciones en los diversos ambitos de

los sistemas de la vida para otros mundos posibles.

Enesteordendeideas,laregeneracion ontologicaylaintervencion
de ciudadanias en la construccion de democracias con sentido
participativo, de géneroy de inclusion social implican una politica
de civilizacion planetaria. La democracia requerira de procesos de
acuerdos, desacuerdos, disensos, deliberacion y debates que desde
los espacios locales la conviertan en una organizacion viva, que
exige la regeneracion del tejido social, reinventando la politica

como Antropoliticas, para abordar la complejidad.

El pensamiento educativo del sur: razon abierta para guiar

la razon que nos guia

Para Morin (recuperado) el pensamiento del sur, solo puede ser
complejo, seria un pensamiento que reconecta y, por lo mismo,
estaria apto a resucitar los problemas globales y fundamentales de

la humanidad. Un pensamiento del sur conciliaria el sentido de la
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diversidad, de ahi que seria un renacer del pensamiento como un
movimiento del espiritu en el que se problematiza al mundo, hacia
el renacer de un nuevo humanismo. De hecho, el pensamiento
del Sur deberia estar apto a enfrentarse a las complejidades de
nuestras vidas, la complejidad de las realidades humanas y de la
insustentable complejidad del mundo.

El mayor desafio del pensamiento complejo del sur es desarrollar
instrumentos cognitivos como espacios de lucha y fuerzas de vida,
aptos pararesituar los problemas fundamentales de la humanidad
y re-problematizar la sabiduria, que permita generar la inteli-
gencia de la complejidad como capacidad critica de comprender
que el conocimiento que aisla los objetos, los procesos, los saberes,
los conocimientos, las disciplinas unas de otras es una inteligencia
restringida y mutilada que separa las interacciones humanas y sus
apuestas histdricas.

La inteligencia de la complejidad (Le Moigne y Morin, 2006b) es
una inteligencia apta para luchar por re-conectar, acciones, datos,
informacion, conocimientos, saberes negados desconocidos que
se re-construyen mediante la intervencion de los proceso de
pensar y actuar en experiencias de luchas plurales en contextos
de incertidumbre. Conectar saberes co-implica re significar el
pensamiento, las sensibilidades, las actuaciones para reinventar
los caminos construidos como un acto creativo permanente de
desobediencia epistemoldgica frente al colonialismo del pensar
y actuar. Se trata de desconectar descolonizando el inconsciente
colonizado, para conectar de nuevo ahora enriquecido con los
procesos autorganizadores que emergen en las comunidades
como una potencia activante del pensamiento y las acciones.

Se necesita una epistemologia plural sentipensante actuante,
como un pluriverso abierto, que posibilite pasar del saber al
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comprender, comprendiendo-nos, relacionando-nos, dar cuenta
de si mismo en la apertura de una ontologia politica en la que
estamos inmersos, y hacer fluir otros posibles. El pensamiento
educativo del sur es una practica pedagogica dialdgica consigo
mismo y con los otros en la experiencia intercultural (Santos de

Sousa, 2019).

El dialogo entre culturas es un signo bastante positivo de nuestro
tiempo. El principio dialdogico permite relacionar temas y
conceptos antagonistas que tienen sus limites en lo contradictorio,
siendo posible unir dos logicas distintas, o dos principios en una
unidad que no hace desaparecer la dualidad; en otros términos la
dialdgica es la idea de la unidualidad. En este sentido la pedagogia
dialdgica del sur, seria una posibilidad para asumir racionalmente
la asociacion de nociones contradictorias para concebir un mismo

fenémeno complejo en su interculturalidad.

Lo que fundamenta la pedagogia del sur, es la oposicidon y
complementariedad permanente a los supuestos que no proble-
matizamos de las axio-ideologias pedagogicas dominantes del
Norte. Plantear una relacidon pedagogica dialdgica con el orden
discursivo educativo imperante, en perspectiva del pensamiento
educativo del sur, esrecuperarla experiencia humanizadora de los
sentidos, el silencio, el cuerpo, la palabra poética, la generosidad,
la solidaridad, la pregunta por el otro y la otra, la reflexion sobre
la invisibilidad y la exclusion, la trasgresion, el libre pensamiento,
siendo en definitiva una relectura y reescritura del conocimiento,
apostandole a una nueva narrativa del saber, hacer, ser, conocer,

sentir, comunicar, intervenir, vivir.

Situarnos pedagdgicamente en la relacion saber y experiencia

intercultural del sur es colocarnos en la posiciéon permanente de
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insatisfaccion y curiosidad para pensar y actuar en la relacion

educativa humana entre el conocimiento y la vida.
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Educacion rural: miradas desde la ecologia social
y saberes ancestrales

Rural education: views from social ecology and ancestral knowledge
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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo constituir de manera
colectiva, las relaciones existentes entre las vivencias propias de las
comunidades educativas rurales, desde su pertinencia con la ecologia
social y la identidad territorial. La metodologia se fundamenté en
el paradigma socio-critico, utilizando la IAP (Investigacién Accion
Participacion) con una propuesta de intervencion que desarrolla de
manera transversal procesos de devolucion sistematica. Las conclu-
siones parciales permitieron evidenciar que existen pocos estudios
que involucren de manera directa la educacion rural y su interaccion
con las comunidades educativas rurales. De igual forma, se concluye
que la ecologia social y los saberes ancestrales permiten i,a
territorialidad, pero es necesaria la documentaciéon de los
saberes propios'y la generacion de espacios para el didlogo
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intergeneracional que permita la pervivencia de dichos saberes
y su vinculacion con la educacidn formal.

Palabras clave: educacion rural, ecologia social, saberes ancestrales,
identidad rural.

Abstract

This research aims to establish collectively, the relationships between
the experiences of rural educational communities, from its relevance
to social ecology and territorial identity. The methodology was based
on the social-critical paradigm, using the IAP (Investigation Action
Participation) with an intervention proposal that develops in a trans-
versal way processes of systematic return. The partial conclusions
show that there are few studies that directly involve rural education
and its interaction with rural educational communities. Similarly, it
was concluded that social ecology and ancestral knowledge allow for
territoriality, but it is necessary to document one’s own knowledge and
generate spaces for inter-generational dialogue to ensure the survival
of such knowledge and its linkage to formal education.

Keywords: rural education, social ecology, ancestral knowledge, rural
identity

EDUCACION RURAL: REALIDADES Y OPORTUNIDADES

La educacion rural en Colombia histéricamente se viene organi-
zando dando poca relevancia a la educacion rural y al aprove-
chamiento de las potencialidades existentes en estos contextos
y como consecuencia existe poca articulacion del contexto rural
con la educacion formal que en ella se desarrolla, a pesar que el
67,5 % de las sedes educativas del pais se encuentran ubica en la
zona ruralysoloun 32,5 % en zona urbana (Fundacion Compartir,
2019).

En Europa se han desarrollado estrategias enfocadas al desarrollo
territorial rural (Soto, 2006), asi mismo, en México y América
Latina segun Civera (201I) se han implementado estrategias
encaminadas a fortalecer la educacién rural; mientras que

en Colombia aunque se han desarrollado iniciativas como el
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Programa para el Fortalecimiento de la Cobertura con Calidad
para el Sector Educativo Rural (PER), el Programa Especial de
Educacion Rural (PEER) y el acuerdo denominado Reforma Rural
Integral (RRI) tal como lo mencionan la Fundacion Compartir
(2019) y Ropero (2016) estas acciones no involucran de manera
directa las comunidades educativas rurales y por lo general, se
quedan en aspectos técnicos que no vinculan de manera directa
las comunidades educativas y la escuela rural.

El contexto del municipio de Lorica, no es ajeno a la situacion
nacional. En el plan de desarrollo municipal (2016-2019) aunque
se plantean iniciativas sobre el desarrollo rural integral, las inter-
venciones que se realizaron se quedaron en la construccion de
viviendas rurales, la construccion de nuevas aulas de clases, trans-
porte escolar en algunos meses del afio y otras iniciativas que no
evidencian la interaccion directa con las comunidades educativas

rurales.

Asi mismo, en lo que respecta a la accién institucional de la LE.
Jests de Nazareth ubicada en el Corregimiento de Los Monos en
el municipio de Lorica, aunque se vienen desarrollando algunos
proyectos en los que se involucra a la comunidad, estas acciones
se quedan en actividades dentro de un area o proyecto especifico
pero no se convierten en una politica institucional que transforme
el proyecto educativo y vincule de manera directa a la comunidad
rural, por lo cual se plantea la siguiente pregunta problema: ;qué
caracteristicas de la ecologia social y saberes ancestrales influyen
en la construccion de la identidad territorial de las comunidades
educativas rurales?

En concordancia con este cuestionamiento, se propone el objetivo

encaminado a construir de manera colectiva, las relaciones
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existentes entre las vivencias propias de las comunidades educa-
tivas rurales desde su pertinencia con la ecologia social y la
identidad territorial. En la pesquisa tedrica se destacan autores
como Burgos, et al. (2013) quienes plantean la relacion existente
entre Educacidon y Ecologia Social, afirmando que la ecologia
social permite reconocer y visualizar los cambios necesarios para
pensar socio-ecologicamente una educacion desde laidea del buen
vivir de la poblacion permitiendo la reflexidon sobre la dualidad

naturaleza y sociedad como un fenémeno sociohistdrico.

Teniendoencuentaloanterior,enelestudioseanalizanlosaspectos
que caracterizan la ecologia social teniendo en cuenta los plantea-
mientos de Bookchin (1986), Gudynas y Evia (1995), Barros y Ritter
(2005), Pino (2010), Gongora y Pérez (2018) quienes coindicen en
senalar que la sociedad yla naturaleza establecen vinculos insepa-
rables y en este sentido existe una constante interaccion entre el
aspecto sociocultural y la naturaleza, existiendo un condiciona-
miento mutuo entre el ser humano y el entorno en el que trans-

curre lavida.

Asi mismo, se tienen en cuenta las ideas sobre el pensamiento
ecoldgico de Morin (2002) considerando el entorno o ecosistema
como una socio-organizacion en la que se generan diversas
interacciones, las cuales desde lo local, permiten el reconoci-
miento de laimportancia que tienen los saberes ancestrales, desde
la ecologia de saberes y la traduccidn intercultural propuesta por
De Sousa (2011) quien plantea la necesidad ampliar el horizonte de
posibilidades y alternativas del futuro a partir del reconocimiento
relaciones de los seres humanos y las practicas cientificas alter-

nativas.
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En este sentido, la educacion rural vista desde las nuevas humani-
dades y futuros de la educacion esta llamada a reconocer la
importancia que tienen los saberes previos en la territorialidad
rural y el papel relevante que esta cumple en la educaciéon, como
construccion social. Autores como Argueta, et al. (2011), Bardngil,
et al. (2014) y Gonzalez (2015), manifiestan la importancia de la
construccion colectiva de saberes que no estan ligados a una sola
cosmovision sino que permiten la generacion de conocimiento
en constante movimiento y evolucion, el cual es transmitido de

generacion en generacion.

Deigual forma, Campoy Rivadeneira(2013)afirman que el didlogo
de saberes no solo se limita a la recuperacion y proteccion de los
saberes ancestrales sino que permite la generacion de espacios de
aprendizaje integral; en este sentido, los saberes ancestrales no
son vistos como saberes viejos y obsoletos, sino saberes en una
constante construccion y transformacion desde la interaccion
y el didlogo intergeneracional, es decir, la metamorfosis de los
saberes permite que estos no se debiliten con el paso del tiempo
(Gonzalez, 2015).

La religacion de saberes desde la ecologia social y los saberes
ancestrales en la revision de la literatura ha permitido el recono-
cimiento de practicas ancestrales y la importancia de su preser-
vacion. Autores como Ruiz y Limén (2019) y Daza, et al. (2018)
muestran como las fiestas patronales, peregrinaciones, romerias,
costumbres, tradiciones y creencias se constituyen en practicas
ancestrales que son importantes para las comunidades y dan
cuenta de saberes historicamente constituidos.

Asi mismo, los estudios realizados por Rengifo, et al. (2017);
Betancourt y Nahuelhual (2017) y Gonzalez (2015) muestran la
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relevancia que tiene la documentacion de la sabiduria ancestral,
utilizada de manera natural en las diferentes comunidades, en la
construccion de conocimiento cientifico. En ese sentido, saberes
ancestrales y conocimiento cientifico no tienen que ser antagd-
nicos, sino que se complementan desde el didlogo de saberes y
pone de manifiesto la importancia de la recuperacion del conoci-
miento campesino, desde un proceso educativo imbricado en
las formas de vida rurales y sus necesidades locales, tal como lo

plantea Tovar (2004).

Teniendo en cuenta lo anterior, la sabiduria ancestral rural tiene
un papel importante en la generacion de conocimiento, a tal
punto que Nieto-Teran (2016) resalta que los contextos rurales
pueden ser considerados desde la ecologia social, como espacios
armonicos y reciprocos para la relacion de interaccion contante
que establece el ser humano con la naturaleza y la cultura, resal-
tando la importancia que tienen las cosmovisiones existentes
en las comunidades educativas para reinventar la educacion del
futuro invirtiendo la linea de accion que tradicionalmente va de
la escuela a la comunidad, para generar conocimiento desde la

comunidad hacia la escuela.
METODO

La investigacidon se fundamenta en el paradigma socio-critico,
abordado a partir de los planteamientos propuestos por autores
como Alvarado y Garcia (2008) quienes coinciden en afirmar que
este paradigma permite la reflexion y analisis sobre la sociedad en
la que se encuentra implicado el sujeto, generando cambios que

conducen a la transformacion sociohistdrica de la sociedad.
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El tipo de investigacion a utilizar es la IAP (Investigacion Accion
Participativa). Una vez realizados los postulados de autores como
Gajardo (1983), Murcia (2004), Fals Borda (2009), Eljach (2009) y
Rincén (2017) quienes siguiendo los planteamientos de Orlando
Fals Borda proponen diferentes formas de abordar la IAP con
fases, etapas, momentos o niveles; se propone el desarrollo de
tres fases en las cuales la devolucion sistematica propuesta por
Fals Borda (2009) se desarrolla de manera transversal en todo el

proceso investigativo.

En la primera fase se realiza la construccion del diagnostico
contextual, para lo cual se procede a la organizacion del equipo de
trabajo, la caracterizacion de la situacion problema yla devolucion
sistematica de esa situacion problema; luego se procede a la
elaboracidn colectiva de la estrategia educativa y su respectiva
implementacidon, generando también procesos de devolucion
sistematica. En la tercera fase el grupo de investigacion realiza
procesos de reflexidon y seguimiento de la estrategia educativa,
para lo cual se articula la teoria con la practica y desde la reflexidon
y devolucidon sistematica se evidencian nuevas situaciones
problemas que permitiran el empoderamiento de la comunidady

generaran nuevas apuestas investigativas.
IMAGINARIOS SOBRE LOS SABERES RURALES

Los resultados parciales del estudio permiten evidenciar que
existe un reconocimiento de parte de las comunidades educa-
tivas rurales sobre la importancia de las costumbres, tradiciones y
creencias propias de su contexto rural, de tal forma que las fiestas
patronales, los juegos tradicionales, las creencias en relacion a
la importancia de los velorios, las procesiones, las practicas de
proteccidn, entre otras acciones ocupan un papel importante en
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la definicion de saberes propios en concordancia con los estudios
realizados por Ruiz y Limon (2019) y Daza, et al. (2018) quienes
manifiestan la importancia que tienen este tipo de practicas

ancestrales.

Asimismo, las comunidades manifiestan laimportancia que tiene
la relacidn que histéoricamente han tenido con la Ciénaga Grande,
de tal forma que estos humedales constituyen un aspecto impor-
tante en las interacciones sociales y la organizacion cultural,
econdmica y ambiental. Los nativos manifiestan que tienen una
relacion estrecha con el aguay con la pesca, porlo que es urgente la
documentacion de estos saberes tal como lo manifiestan Rengifo,
et al. (2017), Betancourt y Nahuelhual (2017) y Gonzalez (2015) y
Tovar (2004), para dar un lugar representativo en la educacion a
las cosmovisiones rurales.

Por otro lado, los resultados de la revision tedrica y del estado del
arte, evidencia que existen pocas investigaciones en las que se
aborde la educacion rural desde la IAP y los estudios relacionados
con los saberes ancestrales, no se enfocan en el contexto educativo
rural o en la vinculacion de las comunidades educativas.

ECOLOGIA DE SABERES EN LA IDENTIDAD TERRITORIAL
RURAL

Desde los planteamientos relacionados con la ecologia social
propuestos por Bookchin (1986), Gudynas y Evia (1995), Barros
y Ritter (2005), Pino (2010), Gongora y Pérez (2018) se resalta la
importanciaquedanlascomunidadeseducativasrurales,desdelos
grupos de conversas a la interaccion con el entorno, reconociendo
que todas las acciones que histéricamente generan socio-orga-
nizacién en las comunidades, se encuentran permeadas por el
pensamiento ecoldgico propuesto por Morin (2002) aunque no de
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manera consciente, pero si desde lo que implica este pensamiento

y su relacién con la ecologia social.

Teniendo en cuenta lo anterior, las interacciones que se generan
en el estudio derivan en el reconocimiento de la importancia que
tienen los saberes ancestrales, produciéndose una ecologia de
saberes tal como lo plantea De Sousa (2011) que permite la carac-
terizacion de la identidad territorial rural de las comunidades
que participan en el estudio, estableciendo puntos de encuentro
en relacion a las creencias, costumbres, tradiciones, riqueza
artesanal, memoria histdrica, economia y otros aspectos que
determinan la territorialidad, pero que al tiempo permiten el
establecimiento de claras diferencias entre unas y otras comuni-

dades a pesar de la cercania geografica.

Las comunidades educativas rurales manifiestan la importancia
de la documentacion de los saberes propios y la generacion de
espacios para el didlogo intergeneracional que permitan la pervi-
vencia en el tiempo de dichos saberes, por tanto, es necesaria la
implementacion de acciones que permitan vincular la riqueza
de saberes rurales con la educacidn formal que se gesta en estos
contextos, de tal forma que escuela y comunidad rural vinculen de
manera eficiente los saberes propios con la trasposicion didactica

que tradicionalmente se desarrolla en el contexto educativo.

Finalmente, lo resultados parciales derivados del estudio ponen en
evidencia que la ecologia social y los saberes ancestrales permiten
la territorialidad, seria entonces importante pensar como la terri-
torialidad rural es abordada desde lo educativo para generar la tan
anhelada ecologia de saberes desde el didlogo intergeneracional.
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Resumen

El presente articulo, es resultado del estudio que se realizo mediante
una revision documental utilizando un enfoque cualitativo, para
analizar como es concebida la educacion rural desde las politicas
estatales de calidad educativa en el contexto colombiano. Con dicho
estudio se pudo identificar que a pesar de que existen politicas donde
se propende por una calidad de educacion como la Constitucion
Politica (1991) y la Ley General de Educacién 115 (1994) en donde se
establecen prioridades y parametros para atender las necesidades de
la poblacion rural en materia educativa, la implementacion de estas
politicas de atencidn especial en educacion, en la practica son muy
limitadas, presentandose altos indices de pobreza y desigualdades
con respecto a la calidad de educacién de las poblaciones rurales.
Asi mismo, en lo que se refiere a la educacion rural el desarrollo de
propuestas y programas educativos se limita a la trasposicién de una
educacion pensada para el contexto urbano.
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Abstract

This article is the result of the study that was carried out through a
documentaryreviewusing a qualitative approach, to analyze howrural
education is conceived from the state policies of educational quality
in the Colombian context. With this study it was possible to identify
that although there are policies that favor a quality of education such
as the Political Constitution (1991) and the General Law of Education
115 (1994) where priorities and parameters are needed to meet the
needs of the rural population in education, the implementation of
these policies of special attention in education, in practice are very
limited, presenting high rates of poverty and inequalities with respect
to the quality of education of rural populations. Likewise, with regard
to rural education, the development of educational proposals and
programs is limited to the transposition of an education designed for
the urban context.

Keywords: rural education, policies of educational quality, socio-eco-
logical perspective.

INTRODUCCION

La crisis climatica actual provocada por los efectos de las diversas
actividades humanas y los modelos de desarrollo adoptados,
ponen en riesgo la vida en el planeta tierra, asi lo establece el
Consejo Superior de Investigaciones Cientifica CSIC (2016); esta
crisis ecologica hace urgente la tarea de repensar la educacidon
como principal pilar para la formacion de sujetos conectados con

lavida en el planeta.

Fien, Scott & Tilbury (2011) consideran relevante la educacién
para superar la crisis ecoldgica, dado que esta tiene un importante
papel para establecer un proceso integral en la formacion del ser
humano, favoreciendo la capacidad autocritica sobre las diversas
acciones de este y sobre las repercusiones que tienen las acciones

humanas en la vida social y en el contexto ambiental.
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Sin Embargo, de acuerdo con la FAO (2015) las poblaciones
rurales en muchos de los paises en via de desarrollo se encuentran
rezagadas, en lo que se refiere a educacidn, a pesar de que para
las comunidades rurales ésta es la unica oportunidad que tienen
de acceder a la informacidn, al conocimiento y fortalecerse cultu-
ralmente, para disminuir las desigualdades e insertarse en la
sociedad, en beneficio de si mismo, de las comunidades y de su
pais. Raczynskiy Roman (2016) consideran que en cualquier lugar
de Latinoamérica la ruralidad representa pocas oportunidades
educativas e insuficientes indices de desarrollo humano. Para
estos autores, la educacion rural en Latinoamérica se encuentra
rezagada y poco visible en la politica educativa, agudizandose
en aquellos con mas poblacion urbana, en donde el acceso para
la poblacion rural es marginal. ademas, la politica educativa de la
mayor parte de estos paises se nutre de modelos educativos con
caracteristicas propias de lo urbano, lo que los hace inadecuados
para responder acertadamente a la problematica de la poblacion
escolar rural, lo cual puede generar poca pertinencia en los
procesos educativos que reciben las comunidades y favorecer la
desercion escolar al no satisfacer las expectativas de estas pobla-
ciones. De este modo, las caracteristicas de la educacion rural son
tenidas en cuenta en la Ley, de manera ocasional.

En lo que concierne a Colombia, la educacion ha sido declarada
como derecho constitucional que el Estado debe garantizar, es
asi que la Constitucion Politica (1991) dispone en el articulo 67 la
educacion como derecho fundamental y como un servicio publico,
de caracter social que promueve el acceso a la informacion, al
conocimiento, a la cultura y ala ciencia, para formar a ciudadanos
en el respeto de los Derechos Humanos y el ejercicio democratico
para el mejorar la cultura, aportar a la ciencia, a la tecnologia y al
mejoramiento y proteccidon del ambiente.
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En tal sentido, la Constitucion Politica (1991) es una carta de
navegacion general que debe garantizar que cualquier ciudadano
de Colombia tenga las mismas oportunidades sin discriminacidon
alguna, por consiguiente, las leyes que la desarrollan deben
posibilitar llegar hasta las poblaciones mas dispersas, teniendo

en cuenta las diferencias y particularidades de estas.

Con el fin de hacer efectivos los propositos expresados en la
Constitucion, se reglamentd la Ley General de Educacidn 115 de
(1994) la cual establece la importancia y el compromiso de garan-
tizar la educacion rural en el territorio colombiano. Sin embargo,
en 1996 mediante las marchas campesinas se exigié6 mayor
atencion para la poblacion rural colombiana y un cambio riguroso
a la Ley General de Educacidn, porque en ella, no se consideraban
las importantes divergencias educativas que predominan entre el
contexto rural y el urbano, de esta manera, en la Cumbre Social
Rural organizada por el Ministerio de Agricultura y Desarrollo
Social (1996) se firmd el llamado Contrato Social Rural, en donde
se especificaron entre otros aspectos los lineamientos que orien-
tarianlaeducacionrural. Es entonces, que, mediante este contrato,
se Reglamenta la Ley General de Educacidon puntualmente en el
Capitulo 4, del Titulo III, se establecen las modalidades educa-
tivas para atender a estas poblaciones, agregando a la Educacion
Rural y Campesina, en relaciéon con el impulso de la Educacion en

contextos campesinos.

Siguiendo con este proceso, se establecio el proyecto de educacion
rural (PER) que segun el Ministerio de Educaciéon Nacional MEN,
(2016) surgié posterior a una consulta nacional realizada con
el apoyo del Banco Mundial, en la que se identifico para el area
rural la poca participacidn ciudadana, la falta de pertinencia de la
educacion, la insuficiente cobertura y poca calidad de educacion,
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ademas de la deficiente gestion institucional que se apreciaba en
el sector educativo. Especificamente, con la implementacion del
PER se busco mejorar la cobertura y calidad desde prescolar hasta
la secundaria, entre la poblacion de 5y 17 afios de las comunidades
rurales, asi como mejorar la capacidad de gestion de las entidades
municipales e instituciones educativas y disefiar mecanismos para
la educacion técnica rural. Para Rodriguez, Sanchez y Armenta
(2016) el PER se implementa a través de nueve grupos de modelos
educativos flexibles para contrarrestar los problemas de accesoy
permanencia. De esta manera, aportar a tres de los objetivos del
programa, como lo son: cobertura, desercion y calidad, b) gestion

municipal, ¢) convivencia).

Otra norma en la que se incluye la educacién rural en relacion
a las politicas de calidad es el Decreto 1075 (2015), decreto que
reglamenta a al sector educativo; en este caso, hace referencia a
la puesta en practica de la metodologia de Escuela Nueva y provee
las orientaciones para atender a las distintas poblaciones, del
mismo modo, la subseccidn tres, incluye los programas de alfabe-
tizacion para las diversas poblaciones del pais, incluyendo las

areas rurales.

Por su parte, el Plan Nacional de desarrollo 2018-2022 publicado
por el Departamento Nacional de Planeacion, DNP (2018) en lo
referido a la educacidn rural establece como meta aumentar el
acceso y mejorar la calidad educativa de estas poblaciones, en tal
sentido, los esfuerzos en educacion estan orientados a mejorar la
coberturaydisminuir el indice de analfabetismo e infraestructura,
A pesar de ello, persisten brechas de inequidad muy acentuadas
entre las comunidades rurales y urbanas de acuerdo con el DANE
(2019) la tasa de analfabetismo para la poblacion rural es de mas
del 15 % para los jovenes mayores de 15 afios. Lo que representa
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tres veces mas en comparacion con el promedio nacional. De igual
modo, el Ministerio de Educacidon Nacional (2017) resalta que, de
cada 100 estudiantes matriculados en el sistema educativo en la
zona rural, solo 48 finalizan la educacion media, mientras que en
las dreas urbanas la cifras es de 82 estudiantes. De otra parte, de
los estudiantes con ingreso mas bajos el 71 % asisten a preescolar,
mientras que los de ingresos mas altos lo hacen en un 88 %. En
el ciclo de secundaria el 77 % de la poblacidn entre 13 y 17 afios
de familias con ingresos significativamente mas bajos asisten a
la secundaria, mientras el 92 % de los jovenes con ingresos mas
altos lo hacen. Estas diferencias se profundizan segun el lugar en
que se habita, de acuerdo con estudios realizados por Atcharena
y Gasperini (2017) mas del 70 % de las poblaciones pobres viven
en las dreas rurales de los paises en desarrollo, lo cual pone en
evidencia las discrepancias que persiste en la actualidad entre
los nifos, nifias y jévenes, teniendo en cuenta el nivel socioeco-
noémico y el lugar que cohabitan.

METODO

El campo de estudio a abordar responde al analisis de como
es concebida la educacion rural desde las politicas estatales de
calidad educativa en el contexto colombiano, para ello, la presente
investigacion se enmarca en un estudio de tipo documental desde
una perspectiva epistemoldgica cualitativa, porque busca indagar
en la realidad contrastando mediante el analisis documental, las
realidades de los actores sociales involucrados y la legislacion
nacional. En tal sentido, de acuerdo con Barry (2014) las técnicas
acordes al propdsito de este tipo de investigacidon son la revision
de archivos y el analisis de contenidos.

Es asi, que se seleccionaron libros, revistas especializadas, confe-
rencias, decretos, leyes, entre otros documentos, que aportaron
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datos valiosos para la investigacion proporcionando infor-
macidn relevante a la tematica. Para la seleccion documental,
se reviso inicialmente la legislacion colombiana en términos de
educacion, Planes de desarrollo, informes de cumbres sociales de
educacion rural. Para la busqueda se emplearon descriptores en
inglés y espafiol tales como: calidad educativa, educacion rural,
desarrollo, perspectiva socioecologica. Por su parte, la tempora-
lidad que se considero en el analisis, fue desde 1990 y hasta 2019,
conformandose con el rastreo una base documental de 60 textos
que correspondian con los criterios mencionados que se tomaron
para el analisis.

RESULTADOS

Del andlisis realizado se identifico que a pesar de que en la
Constitucion Politica (1991) y en la Ley General de Educacion 115
(1994) se establecen prioridades y lineamientos para atender las
necesidades de la poblacion rural en materia educativa, la imple-
mentacion de estas politicas de atencion especial en educacion, en

la practica son muy limitadas.

Asi, por ejemplo, el MEN (2015) en un analisis realizado a los
planes de Desarrollo en el Capitulo de Educacion, encontro que 30
delas g1 entidades Territoriales Certificadas no tienen en cuentala
educacion rural como linea estratégica, o lo hacen sin el estableci-
miento de metas cuantificables, otras 11 que la consideran, solo lo
hacen como parte global dela educacion. Situacion que invisibiliza
las necesidades y requerimiento de la educacion para las comuni-
dades rurales y genera desenfoque y falta de pertinencia desde
los programas y propuestas educativas que se implementan. En
consecuencia, con lo anterior, de acuerdo con Ocampo (2015) en
el Informe de la Mision de Transformacion del Campo, en materia
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educativa, se propuso crear un Plan Especial de Educacion Rural
que posibilitara en los jovenes el crecimiento productivo desde el
contexto rural y articulara las acciones de instituciones educativas

con el desarrollo rural.

Sin embargo, pese a las acciones implementadas en materia de
cobertura y permanencia en las zonas rurales del pais de acuerdo
con el Departamento Nacional de Planeacion (2015) se continua
presentando limitantes en cobertura y poca permanencia de los
estudiantes en las escuelas; asi las cosas, en la educacion basica de
las zonas rurales, la tasa neta de matricula es del 68 %, mientras
que en areas urbanas este porcentaje corresponde a un 84 %.
Del mismo modo, en zonas rurales, el 36 % de las mujeres y el
32 % de los hombres, en edades de 18 y 24 afios, han culminado el
bachillerato (o se encuentran asistiendo a la educacion superior),
esto en comparacion con las zonas urbanas, en donde el 72 % de
las mujeresy el 63 % de los hombres han finalizado el bachillerato
o la educacion superior. En este estudio, se destaca que el desin-
terés por culminar o permanecer en el ciclo de la educacién basica
secundaria, esta relacionado con la baja calidad educativa, la poca
pertinencia y con las bajas expectativas sobre los beneficios que
esta aporta al mejoramiento de sus condiciones de vida.

El pais, reporta a un tercio de la poblacion (32,7 % en el afio 2016),
en condiciones de pobreza, figurando entre los paises de América
Latina, como uno de los mas desiguales. Para la OCDE (2017) esta
situacion puede ser justificada por la insuficiente capacidad que
tiene el sistema de educacion para aumentar el capital humanoy
para favorecer la movilidad social.

En los documentos revisados se observa que la educacion rural
en el marco de la legislacion colombina enfatiza sus esfuerzos en
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mejorar la permanencia y la cobertura, en ese sentido, la calidad
educativa los esfuerzos se han enfocado hacia el logro académico
que pueden generar los programas flexibles asociados a la
obtencion de buenos resultados en las pruebas estandarizadas, de
acuerdo con en el MEN en la Mision para la Transformacion del
Campo (2015), en Colombia los modelos flexibles como se ejecutan
hoy son muy inestables en términos de calidad, ademads, su imple-

mentacion no responde a lineamientos directos desde el MEN.

Asi mismo con relacion a la educacion superior rural, en estudios
realizados por Ramirez et. al. (2015) se encuentra que las bajas
coberturas, altas tasas de desercion se explican porque los jovenes
perciben que el mundo rural colombiano no es un escenario que

presente oportunidades verdaderas para su movilidad social.
DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los programas e iniciativas de politicas de calidad en Colombia,
aunque presentan importantes avances en lo relacionado con
la ampliacion del acceso y cobertura, necesitan estar ligados al
didlogo entre los diversos actores educativos con el fin de lograr un
verdadero mejoramiento de la calidad educativa y asi, minimizar
las falencias presentes en la educacion del pais, principalmente
dadas por la poca pertinencia de estos en las zonas rurales, que

vayan mucho mas alld de la cobertura y la permanencia.

De otra parte, a pesar de que en la legislacion colombiana se
concibe como prioridad mejorar la educacion rural, lo programas
orientados a conseguir tales propositos focalizan la calidad de la
educacion desde parametros académicos, limitando esta respon-
sabilidad a las instituciones educativas, es por ello, que se cred el

Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacidn, en este sentido,

Carolina delos Angeles Diaz Guerra - Matilde Maria Eljach Pacheco



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
320 | construcciones desde las nuevas humanidades

la evaluacion de la calidad se enfoca en establecer criterios para
valorar la ensenanza impartida, la eficiencia de la profesion de los
docentesydirectivos, los logros académicos, etc. Sin embargo, este
sistema de evaluacion de calidad educativa, no permite relacionar
directamente el papel de la escuela con los factores del desarrollo
territorial en las comunidades rurales, en el que se consideren las
necesidades particulares de los territorios rurales, lo cual puede
ser una razon por la cual los programas que se implementan estén
siendo poco pertinentes y poco interesantes para las poblaciones
rurales, lo que se justifica con la escasa permanencia de los jévenes
y el abandono de los sistemas educativos. Desde la concepcion de
la educacion presente en el sistema educativo colombiano, las
escuelas estan siendo cerradas a las problematicas de las comuni-
dades, asumiendo el espacio escolar de manera instrumental,
donde su unico objetivo es el desarrollo de procesos académicos
ofrecidos paralaimplementacion del plan de estudios, MEN (2015)
es decir, la escuela se asume aislada del territorio, enfocada en una
concepcidn de calidad que desconoce las interrelaciones que se
dan entre los individuos y los sistemas socioecologicos en los que
esta inmersa. Estas interrelaciones pueden ser entendidas como
procesos donde coevolucionan las sociedades humanas conjun-
tamente con su contexto biofisico, en una relacion bidireccional,
entre Estado, comunidad; escuela, comunidad educativa; hombre,
naturaleza. Andrade y Tapia (2018), desde esta perspectiva, la
educacion, esta llamada a aportar al desarrollo humano, desde
su funcidn social, siendo pertinente y de calidad. En este sentido,
las escuelas rurales enfrentan el reto de generar espacios para la
vinculacidn de las comunidades en el desarrollo y construccion de
procesos sociales que favorezcan la identificacion de factores de
calidad educativa para cumplir con tales propdsitos, que conlleven

a una educacion pertinente y de calidad, asi como a la generacién
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de escenarios de paz, reconciliacion, convivencia y cuidado del

ambiente.

Para dar respuesta a esta situacion, el enfoque socioecologico
articulado ala educacidon puede ayudar a dar respuesta a la proble-
matica planteada, dado que asumen al ser humano en interde-
pendencia entre las diferentes dimensiones de la sociedad con el
territorio; es asi que, desde el enfoque socioecoldgico la ruralidad
es entendida como el “conjunto de escenarios o espacios socio-na-
turales en los que el contacto fisico y emocional de las personas
entre si estd muy intermediado por la naturaleza, al punto de
que sus dedicaciones profesionales tienen en alto porcentaje una

directa conexion con esta” (Civera y Costa, 2018, p.16).

Del escenario descrito se infiere la urgencia de continuar con los
esfuerzos que permitan avanzar significativamente en términos
de la calidad de la educacion rural, ampliando la mirada hacia
dimensiones que vayan mucho mas alla de la cobertura, perma-
nencia y buenos resultados en las pruebas externas. Reconociendo
que las poblaciones rurales tienen particularidades con un

enfoque diferenciado.
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La educacion bioética
en los profesionales de salud’

Bioethical education in health professionals
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Resumen

La educacion en bioética es una emergencia para la supervivencia del
ser humano; la razon, el desarrollo de la sociedad bajo el arquetipo de
la globalizacion que, ha dado origen a la revolucion del conocimiento
y con esto un desequilibrio en el planeta. El objetivo: identificar como
se ha educado en bioética a los profesionales del area de la salud.
Metodologia: se llevd a cabo una revision bibliografica en la base de
dato Ebsco utilizando los criterios de busqueda bioética y educacion
en espafiol e inglés. Resultado: los hallazgos mas importantes resaltan
que, el avance de las tecnologias han permeado la salud significati-
vamente disipando las cualidades que caracterizan al ser humano
comparandolo con un objeto, conllevando a la despersonalizacion de
la relacion personal de salud - paciente. Desde la educacion las inves-
tigaciones van dirigidas a practicas pedagogicas que, buscan ensefiar
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la bioética y algunas soluciones se apuntalan a la transformacion de
los curriculos, a través del aumento del numero de horas en el area
humanista del plan de estudio. Conclusion: finalmente la educacion
como motor de la sociedad, debe generar que los profesionales de la
salud piensen y actien con principios bioéticos.

Palabras claves: bioética, educacion y profesionales de la salud.
Abstract

Education in bioethics is an emergency for the survival of the human
being; the reason, the development of society under the archetype
of globalization that has given rise to the knowledge revolution and
with this an imbalance on the planet. The objective: to identify how
health professionals have been educated in bioethics. Methodology:
a bibliographic review was carried out in the Ebsco database using
the bioethics and education search criteria in Spanish and English.
Result: the most important findings highlight that the advancement
of technologies has significantly permeated health, dissipating the
qualities that characterize the human being compared to an ol%ject,
leading to the depersonalization of the personal health-patient
relationship. From education, the investigations are directed to
pedagogical practices that seek to teach bioethics and some solutions
are underpinned by the transformation of the curricula, throu%h
the increase in the number of hours in the humanistic area of the
study plan. Conclusion: finally, education as a motor of society, must
generate that health professionals think and act with bioethical
principles.

Keywords: bioethics, education and health professional.
INTRODUCCION

Vivir la bioética en la era planetaria no es una tarea facil, el ser
humano en su historia trae consigo la barbarie, el deseo de poder
sobre el otro y la naturaleza; es por ello que, con el proceso de
globalizacion se fomentd el intercambio de bienes y servicios,
siendo la tecnologia el facilitador para que, las sociedades con
mayor desarrollo econémico, politico y tecnoldogico homogeni-
zaran a los pueblos menos desarrollados, conllevando al aumento
de brechas de desigualdad e injusticia social quebrantando los
derechos humanos.

Uno de los derechos mas trasgredido de la sociedad es la salud; por
lo que, se ha promovido la creacion de estrategias de soluciones
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medibles en el tiempo que, se consolidé en la agenda para el
desarrollo sostenible 2030 y sus 17 objetivos (ODS) (Naciones
Unidas/CEPAL, 2016). Para ayudar con el cumplimiento de los
indicadores del objetivo salud y bienestar desde la organizacidon
mundial de la salud (OMS) y la organizacion panamericana de la
salud (OPS) se promueve el programa regional de bioética; es asi
que, después de analizar el avance en las regiones de las américas,
sele hasolicitado alos gobiernos seguir trabajando en el desarrollo
de la ética (organizacion panamerica de la salud [OPS] & organi-
zacion mundial de la salud [OMS], 2018) con el objeto de propiciar
que, los profesionales que trabajan en el sector de la salud consi-

deren a la ética, bioética o ética médica en su praxis.

Con la promulgacion de las instituciones internacionales y nacio-
nales que promueven el trabajo interdisciplinario para el cuidado
de la vida, se empieza a considerar que una politica de calidad
educativa que, le aporta equidad y calidad al sistema de salud es la
imbricacion de la ética en la educacion debido al deterioro consi-
derable del capital social con el objetivo de reconstruir los valores
éticos y morales de la sociedad. Para el afio 1999 la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) manifestd que, el futuro esta cargado de incerti-
dumbres y presenta los siete saberes necesarios en la educacion de
todo el mundo, sin desconocer lo propio de cada cultura; la ética es
el séptimo saber y propone que, las personas se deben religar con

el projimo a través de actos morales (Morin, 2001).

Desde la educacion se puede restablecer el tejido social dejando a
un lado el individualismo y la degradacion de la solidaridad que,
se viene presentando en la sociedad; es asi que, el bien comun
empieza a primar en las relaciones de las comunidades con la
adquisicion del principio altruista (Morin, 2004). Es por ello que,
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para lograr la formacion en esta area del conocimiento, se elabora
el programa de ensefianza de la ética con el objetivo de instituir
en el sistema educativo la formacion en valores en los estudiantes
(Unesco, 2017). Por lo anterior, este capitulo analiza desde la
revision tedrica qué estrategias proponen los investigadores para
educar en bioética y asi intensificar el humanismo en los profesio-

nales de la salud.
MARCO TEORICO
Bioética

En los afios 70 debido a la contradiccion que se venia presentando
entre la sociedad moderna industrializada y la tecnociencia, se
dio un aumento en los casos de desigualdad e injusticias en contra
del ser humano y el medioambiente; como, respuesta a la solucion
a las ambigiiedades de la época, Potter (1970) crea el neologismo
de bioética, la ciencia que propendera por la supervivencia de los
seres vivos y el planeta. El concepto se desarrollé a modo de una
ética aplicada que reune las ciencias bioldgicas y las humanidades,
a fin de encontrar rutas a los problemas complejos de la sociedad,

forjada entre el cientificismo y la industrializacion (Potter, 1971).

Para lograr el empoderamiento de todos los sectores de la
sociedad, Potter (1988) amplia el término a bioética global; en este
concepto se sigue dialogando con el enfoque médico, pero se hace
un llamado a los valores humanos frente al ecosistema; debido a
que, no se relacionaba la bioética con el cuidado del medioam-
biente. A partir de, la teoria anterior (Osorio, 2005) teoriza que
“construyendo la disciplina de la Bioética como un puente entre
las dos culturas. Los valores éticos no pueden ser separados de los
hechos biolégicos” (p.6).
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Bioética en Latinoamérica

Desde el contexto latinoamericano se retoma el enfoque médico,
los valores y el cuidado del medioambiente de la bioética, desarro-
llando una premisa teniendo en cuenta el pensamiento descoloni-
zante delos cuatro principiosuniversales dela escuela anglosajona
comoes labeneficencia, justicia,autonomiaynomaleficiencia; por
lo que, esta perspectiva se basa en estudiar los problemas biomé-
dicos y sociales, a partir de la colectividad mas no de la indivi-
dualidad; es por ello que, se hace inexcusable retomar las bases
conceptuales del relativismo ético desde la contextualizacion,
debido a que las moralidades dejaron de ser mundiales. Es por
ello que, se puede dar el respeto al pluralismo moral debido a las
diferentes visiones dandole el reconocimiento a la bioética como
una ética aplicada, para eso es necesario integrar los principios de
la multi, inter, transdiciplinariedad desde la vision del paradigma
de la complejidad y la comprension de los problemas bioéticos
sean visto en su totalidad (Garrafa y Azambuja, 2009).

La conducta que debe adoptar el ser humano en sociedad es
integrar en las diferentes situaciones que se presentan en la convi-
vencia; por lo tanto, el hogar y la escuela deben formar personas
integrales que respondan bajo los lineamientos de la justicia y la
equidad. Es por ello que, el sistema educativo en todos sus niveles
en el proceso de ensefianza-aprendizaje debera propender por
la formacidon humanista del estudiante; por tal motivo, se hace
necesario integrar en el plan de estudio las asignaturas de ética,
moral y bioética en el curriculo universitario en la facultad de
Ciencias de la Salud como estrategia de educacion humanizadora.

METODOLOGIA

Conel fin deidentificar como se ha educado en bioética a los profe-
sionales de la salud, se realiz6 una revision tedrica de los articulos
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que reposan en la base de datos EBSCO, asi como en las paginas
web de las entidades gubernamentales y no gubernamentales.
Entre los criterios de seleccion de los documentos se incluyeron
publicaciones como trabajos originales y articulos de revision que
trataran temas relacionados con la educacion de la bioética en
los profesionales de la salud; los términos de busqueda empleado
fueron: Bioética y educacion: ademads que, estuvieran escritos en
espanol e inglés con acceso al texto completo de la publicacion. No
se establecio como criterio de inclusion el afio de la publicacion.
Postrero al analisis de los articulos hallados, se eligieron aquellos
que obedecian a los criterios citados.

RESULTADOS

Los datos fueron recogidos a través de 15 articulos de la base de
datos EBSCO que cumplieron con los criterios de inclusion y que
hacen parte del corpus. (Cuadro 1).

Cuadro 1. Sistematizacion del corpus

AUTOR ANO FOCO TEMATICO
Gonzilez, P., Serrano, M., Analisis sobre la deshumanizacién en la
Pastushenko, J., & Altisent, 2009 d hgs
K educacion del personal de la salud.

Seminario aleman latinoamericano para la

Osorio, S. 2010 ensefianza de las humanidades.

Coloca a consideracion cdmo educar a los
Outomuro, D., y Actis, A. 2013  profesionales de la salud teniendo en cuenta el
tiempo destinado a consulta.

Zaror, C., Muiioz, P.,

Espinoza, G., Vergara, C., & 2014 Ensefianza de la bioética en el curriculo desde

Valdés, B la perspectiva de los estudiantes.
Horton, E., Morin, A., Disefd una estrategia diddcticas de grupos
Pervanas, H., Mukherjee, S. 2014 pequeiios para reflexionar sobre los dilemas
M., & Belliveau, P. éticos.

Las instituciones de educacion superior, deben
Cantu, P. 2015 apuntalar a laidentidad cultural y el punto de
partida es la bioética.
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. Sensibilidad de los alumnos admitidos a un
Ruiz, R., Caballero, F., 2017 rogrma de salud, en relacion a los aspectos
Garcia, C., & Monge, D. progrma ¢ ’ oo 1 108 asp
éticos y de la practica clinica.

Elv’vl";l;?i?ugy, &Sl'blgsillllslf;g\’drﬂ’ 2017 Disefio de curriculos integrales.

Cajé, L., Silva, E., Marta, R., , El riumerg de IthEfiS que se dtgclaraban en ,
Santa, D., & Nascimento, C. 2018 08 planes ge estudlo €s poco t1Iempo para e
T ’ desarrollo de las competencias bioéticas.
Moretoa, G., Gonzalez, P., &
Pifiero, A.

Reflexion sobre los sentimientos de empatia

2018 en los estudiantes de la salud.

Resalta el rol del docente como elemento clave

Pérez-Garcia, R. 2018 o RN
en la adquisicion de la competencia bioética.

Esquerda, M., Pifarré, J.,
Roig, H., Busquets, E., 2019
Yuguero, O., & Vinas, J.

Considera que la bioética debe ser un eje trans-
versal del curriculo.

Propone que los programas de estudio
Millds, ] 2019 incluyan los cursos de filosofia, antropologia,
e ética y bioética como estrategia de aprendizaje.

La estrategia mas usada es la discusion basado
en casos.

Souzaa & Vaswanib. 2020

Fuente: elaboracion propia

Las investigaciones alrededor de la ensenanza de la bioética,
reflejan que existe una tendencia a que, el estudiante universitario
considere esta tematica irrelevante en su formacion como profe-
sional sanitario; sibien, se ha incorporado en los planes de estudio
de la gran mayoria de los programas de ciencias de la salud, la
evidencia senala que el impacto de la misma sobre la sensibi-
lidad ética de los estudiantes no ha sido el esperado y se sigue
haciendo un llamado al aumento de créditos académicos y cursos
que permitan intensificar la conciencia moral en la atencion del
paciente. También desde la vision de los docentes como actor del
curriculo, se resalto su rol en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje. Otro punto que, se ha considerado en las investigaciones
revisadas es reconocer la estrategia pedagogica idonea para la
religacion de la bioética en la atencion del profesional de la salud,
la mas utilizada por los educadores es la casuistica.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Laeducacion desempena un papel fundamental en la construccion
de sujeto. Desde sus inicios su objetivo era formar personas
integrales, pero con el trasegar del tiempo se cambid en la acumu-
laciéon de informacién, por lo que, Freire (1970) en la pedagogia del
oprimido, denomina la educacidn bancaria, relegando cada vez

mas, la formacion en valores éticos y morales en la sociedad.

Por lo consiguiente, la escuela para evitar la despersonalizaciéon
ha implementado asignaturas como ética y valores, ética y
bioética con el fin de brindar pautas en el deber ser, el deber hacer
y el deber conocer, basado en el marco normativo del pais y las
reglas universales del mundo enmarcadas en el deseo de poder
de las sociedades capitalistas; pero en estas, no se orienta sobre
la presencia en las comunidades del relativismo ético y el plura-
lismo moral, ocasionando la falta de reconocimiento del otro y de
la naturaleza.

Para lograr la configuracion de sujeto, es necesario el reconoci-
miento como un ser social que, forma parte de una comunidad,
es fundamental hacer uso de la bioética, disciplina considerada
antes de exclusividad del area de la medicina. Desde sus supuestos
epistemoldgicos y el pensamiento complejo como un puente en
construccion, Osorio (2008) manifiesta que, la unién de estas es
una estrategia de formacidn para educar a un ser humano con
sentido de humanismo, a pesar de las dificultades del medio.

Para forjar buenos ciudadanos es ineludible que, desde la escuela
en cualquiera de sus niveles, se desarrollen estrategias que, le
permitan al ser humano capaz de sentir al otro, se preocupe

por la supervivencia de la vida, en la toma de decisiones surja la
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interculturalidad de cada uno de nosotros y asi formar personas

emancipadas que transformen la realidad de su sociedad.

Por tal razdn los estudiantes del area de salud, desde su
percepcidon consideran necesario para enfrentar los diferentes
dilemas éticos propios de la praxis, conocer mucho mas sobre la
tematica, evocando estrategias de enseflanzas innovadoras para
la construccion del conocimiento (Zaror et al., 2014). También, se
presume que los estudiantes deben tener caracteristicas excelsas;
por lo que, el estudiante antes de ser admitido en un programa de
salud, se le debe evaluar la sensibilidad ética y por ende claridad
en el perfil de ingreso (Ruiz et al., 2017).

De igual forma, resulta relevante el rol del docente como elemento
clave en la adquisicion de la competencia, sus practicas deberan
basarse en la socializacién e interaccion temprana con tareas
grupales, permitiendo un ambiente de confianza y respeto mutuo
entre los estudiantes (Palomo, 1989); por lo que, da a lugar a que los
futuros profesionales elaboren respuestas logicas a sus acciones
en el escenario de la atencién en salud (Pérez-Garcia, 2018); es
por ello que, debe ser un guia para el desarrollo de la conciencia
moral y surge la necesidad de educar al docente, porque en el
aula de clases esté expresa su acumulo de experiencias, lo que es
como individuo y profesional. Otra propuesta que se ha expresado
para dar solucidn a esta problematica, es realizando modifica-
ciones al curriculo aunque la bioética esta en el plan de estudio,
la asignatura no deja de ser algo yuxtapuesto en la formacion del
profesional (Gonzalez et al., 2009); por lo que, se ha propuesto el
diseno de curriculos integrales (El Tarhouny et al., 2017).

Desde otro enfoque, se propone la transformacidn en los planes
de estudio, haciendo énfasis al nimero de horas que declaraban

Meryene Cecilia Barrios Barreto - Erika Palacio Durdn



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
334 | construcciones desde las nuevas humanidades

en los cursos relacionados sobre la bioética, estas son escasas
con referencia a la totalidad de asignaturas disciplinares (Cajé,
et al., 2018). Otros consideraron abordar el curriculo a través de
un programa humanistico considerando que, el problema radica
en la falta de reconocimiento al otro como persona; por lo cual,
plantea la inclusion de cursos como: filosofia, antropologia, éticay
bioética a modo de estrategia y a través de curriculos transversales

(Millas, 2019) (Esquerda et al., 2019).

Siendo conocedores de la necesidad de la bioética en el profesional
de la salud, se han dirigido investigaciones a la construccidon
de practicas pedagdgicas innovadoras. Una de las estrategias
utilizada para forjar la bioética en los estudiantes, es la discusion
en grupos pequenos. En Estados Unidos se considerd la auto-re-
flexion sobre los dilemas éticos, la estrategia promueve la parti-
cipacion activa de los estudiantes en las discusiones fundadas
en el aula de clase en temas éticos y de profesionalismo, y que
los conceptos se aplicaran a situaciones controvertidas (Horton
et al.,2014). Otra metodologia a utilizar es el cine, con el fin de
generar empatia en los participantes incitando a la reflexion entre

pares (Moretoa et al.,2018).

A partir de lo analizado, la estrategia mas usada es la casuistica
en el desarrollo de la tematica, aunque se tengan acuerdos inter-
nacionales que orientan la praxis de los profesionales de la salud,
no se pueden generalizar como el mejor modelo para orientar
este tipo de cursos; la razon, es que los dilemas éticos-morales
se captarian por la intuicion y resultaria casi imposible consi-
derar la interculturalidad del sujeto (Cortina, 1996). A pesar de lo
expuesto, conviene subrayar los hallazgos de Souzaa & Vaswanib

(2020) indentificaron que, en la educacion en bioética se siguen
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realizando las discusiones basadas en casos, omitiendo los

argumentos planteados que han demostrado sus desventajas.

La implementacion de las estrategias, no han tenido el resultado
esperado se conjetura que, no se ha podido dar el religaje de
la bioética en el proceso de ensefianza-aprendizaje; la razon,
se fundamenta en la “ensefianza’, desconociendo los valores y
principios éticos de los estudiantes. Estas investigaciones nos
evocan a que, se debe tener en cuenta los principios propuestos
por la complejidad, construyendo redes de colaboracion para la

comprension del mundo desde la vision compleja.

A partir de la propuesta, se ha construido una estrategia
didactica emergente, Osorio (2010) elabora el seminario Alemdn
Latinoamericano con el objetico de desarrollar el aprendizaje
bio-cultural; postura que, es complementada por Cantu (2015)
considerando a la bioética el punto de partida hacia la transfor-
macion social, el fortalecimiento de la identidad cultural y los

valores humanos.

Finalmente, la manera apresurada en que la tecnologia se ha
extendido al campo de la medicina y el colapso del sistema de
salud, la formacion en bioética ha sido un problema de analisis
para los investigadores. A partir de lo mencionado, se demuestra
la necesidad de seguir buscando una estrategia de religacion de
la bioética en el quehacer del profesional de la salud. El curriculo
como dinamizador del procesos de ensenanza-aprendizaje, puede
ser esa herramienta, a través de curriculos transdisciplinarios,
que construyan entretejidos entre las disciplinas y asi humanizar

los servicios de salud.
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resignify and make visible the Cultural Capital of higher education
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Resumen

Este trabajo forma parte de los avances obtenidos a la fecha en el
desarrollo del proyecto de tesis doctoral que lleva por titulo Curriculo
diferenciado en educacion superior: Un abordaje desde el capital
cultural de los estudiantes. El principal objetivo de este capitulo fue
propiciar una reflexion critica en torno a la necesidad de gestar un
acto pedagdgico humanizador que se interese por emancipar al sujeto
a través de la resignificacion y visibilizacion de su capital cultural. En
lo metodolégico, este trabajo fue desarrollado desde una etnografia
educativa, la cual, debido a las condiciones que vive la sociedad
contemporanea por ocasion de la pandemia covid-19, se adelanta bajo
los postulados de la etnografia virtual. Las conclusiones sehalan que
hablar de la emancipacion del sujeto en el acto pedagoégico resulta
ser una tarea titanica, en razon a que las ldgicas bajo las cuales ha
sido disenado el sistema educativo al que asistimos prefieren darles
a los estudiantes una condicion y tratamiento homogeneizador. Se
considera que es factible “formar” bajo dindmicas estandarizadas,
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como si la educacidon fuese una programacion que se le da a una
maquina para que ejecute una cierta accion de manera rutinaria y sin
mayor cuestionamiento.

Palabras clave: emancipacion, sujeto, acto pedagdgico, capital
cultural.

Abstract

The work presented below is part of the progress made to date in the
development of the doctoral thesis project entitled: Differentiated
Curriculum in Higher Education: An approach from the Cultural
Capital of the students. The main objective of this presentation was
to promote a critical reflection on the need to create a humanizing
pedagogical act that is interested in emancipating the subject through
the resignification and visibility of its Cultural Capital. In method-
ological terms, this work was developed from an educational ethnog-
raphy, which, due to the conditions that contemporary society experi-
ences due to the covid-19 pandemic, is carried out under the postulates
of virtual ethnography. The conclusions reached indicate that talking
about the emancipation of the subject in the pedagogical act, turns
out to be a titanic task, understanding that the logics under which
the educational system we attend has been designed, prefer to give
students a homogenizing condition and treatment, considers that it is
feasible to “train” under standardized dynamics as if education were a
programming that is given to a machine, so that it executes a certain
action routinely without further questioning.

Keywords: emancipation, subject, pedagogical act, cultural capital.
INTRODUCCION

El sistema educativo colombiano, y de manera particular, el
sistema de educacion superior, posee multiples sintomas que
a diario reclaman la tarea de realizar una revision critica que
permita tener un balance certero de cuales son las debilidades
que este presenta, para luego definir de qué manera podemos
repensarlo, deconstruirlo y reconstruirlo en la praxis, o bien sea,
resignificarlo. Es un ejercicio que no resulta sencillo si tenemos
en cuenta que, infortunadamente, en la politica educativa de
Colombia, asi como en otras aristas de la politica nacional, existen
incongruencias entre lo que se declara y lo que realmente se hace
en la practica.
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Un hecho que nos sirve para ilustrar la situacion anterior lo
constituye el hecho de que la Constitucion Politica de Colombia (C.
P. (1991) declare que: «El Estado reconoce y protege la diversidad
étnica y cultural de la Nacion colombiana» (Art. 7). Este articulo
comporta un aparente reconocimiento de nuestra condiciéon como
pais pluriétnico, multicultural, diverso y con realidades diferen-
ciales, segun sea el contexto sociohistdrico y cultural de los terri-
torios. Pero tal pronunciamiento, infortunadamente, la mayoria
de las veces dista de lo que se encuentra cuando se observan con
detenimiento los procesos de formacion académica en los niveles
del sistema educativo, puesto que se incurre en el error de consi-
derar que hablar de cultura se reduce a las practicas folcloricas
(bailes, danzas, mascaras, carnaval, rituales, entre otras expre-
siones culturales), desconociendo que la cultura es un concepto
polisémico cuya explicacion va mas alla de una definicion, la cual
sugiere que la cultura forma parte de nuestra vida misma, que esta
incrustada en todos los acontecimientos que vivimos en la cotidia-
nidad. Mds que eso, la cultura incide de manera significativa en
la configuracion de nuestras realidades como sujetos, como seres
humanos, como académicos y, en ultima instancia, como seres
sociables. Esta ultima nocidén se acerca mas a fundamentos antro-
poldgicos y socioldgicos.

En este sentido, resulta pertinente recordar lo que Correa (2013),
citada por (Jiménez, 2020), entiende por practica pedagogica
«consecuente con las realidades humanas, sociales, culturales,
cientificas y tecnoldgicas, que configuran el entramado contextual
en las que interactua el nino y el joven de la modernidad> (p. 14).
Asi entendido, se trata de un acto pedagdgico con gran sentido
humanizador, que tiene como principal objetivo emancipar al
sujeto a través de la resignificacion y visibilizacion de su capital
cultural.
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Ahora bien, ; qué se entiende por emancipacion?, ; de qué manera
es posible emancipar al sujeto en el acto pedagdgico?, ;qué
relacion guarda la emancipacion del sujeto con la resignificacion
yvisibilizacion del capital cultural de los estudiantes de educacién
superior? Se desea responder estas preguntas con el proposito de
defender la siguiente tesis: una pedagogia emancipadora permite
construir sujetos constituidos para el pensamiento y la accion,
donde la articulacion de ambos presupuestos sirve para trans-
formar los modelos educativos hegemonicos, permitiendo inter-
pretar la emancipacion como mecanismo esencial de cambio de
las nuevas realidades pedagogico-sociales.

La estructura de este capitulo parte de los siguientes puntos:
senalar las principales referencias tedricas sobre el concepto de
emancipacion, donde se dialoga con autores como Boaventura de
Sousa y Orlando Fals Borda. Estas reflexiones, posteriormente,
se articulan con el concepto de capital cultural empleado por el
sociologo francés Pierre Bourdieu, del cual se comprende su papel
reconfigurador para contribuir a los cambios sociales desde las
practicas pedagdgicas alternativas. Finalmente, se plantea una
discusidn sobre los resultados que obtenidos en el capitulo, para

sefialar sus conclusiones finales.

En ese orden de ideas, se exponen los fundamentos metodoldgicos
para sustentar la triangulacion tedrica de los autores senalados,
de los cuales se pretende realizar el abordaje analitico-conceptual
del tema. La justificacion parte de dos aspectos fundamentales.
Por un lado, en cuanto a su pertinencia, es relevante proponer
nuevas realidades sobre la practica pedagdgica, concibiéndola
no solo como un vehiculo para transmitir el conocimiento, sino,
también, como un dispositivo para empoderar a los sujetos como
actores participes y constructores de nuevas realidades, para lo
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cual proponer la discusion desde la academia es fundamental. El
otro aspecto es el relativo a la utilidad de este capitulo, pues aspira
a ser un insumo para aquellos grupos histéricamente excluidos
que puedan tomarlo como referente al momento de emprender
apuestas similares desde el campo educativo.

METODO

El marco metodoldgico de este capitulo encuentra sustento en el
paradigma histdrico-hermenéutico y en el enfoque cualitativo de
investigacion cientifica. En lo que respecta al tipo de investigacion
en el que se inscribe este trabajo, se concibe como una etnografia
educativa, la cual, gracias a las condiciones que vive la sociedad
contemporanea por ocasion de la pandemia de covid-19, se
adelantabajolos postulados metodoldgicos de la etnografia virtual
o digital. Ruiz y Aguirre (2015) indican que la etnografia virtual
o digital es aquella que «se interesa por estudiar las relaciones
sociales, cognitivas, afectivas que se dan en el ciberespacio, para
lo cual han tomado como base los principios de la etnografia para
trasladarlo al ciberespacio» (p. 70).

De otra parte, en lo que respecta a la poblacidn de estudiantes que
participa en este estudio, se precisa que esta constituida por todos
los estudiantes del Programa de Sociologia de la Universidad
del Atlantico, que para el periodo académico 2020-I es de 348
estudiantes. Ahora, dado que trabajar con toda la poblacion resulta
bastante complicado, se selecciond una muestra representativa
de 35 estudiantes. Las técnicas de recoleccion de informacion son
la revision documental, el analisis de contenido y la observacion
no participante. Para las reuniones con los estudiantes se acude
a encuentros sincronicos mediados por herramientas TIC y a
dialogos informales. Se presenta a continuacion el concepto de
emancipacion desde una perspectiva critica.
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APROXIMACION AL CONCEPTO DE EMANCIPACION

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE, 2021),
la emancipacidon se entiende como la “accidn y el efecto de
emancipar o emanciparse”. En consonancia con ello, el presente
trabajo entiende por emancipacidn a la posibilidad de liberar al
sujeto de las multiples sujeciones o subordinaciones a las que ha
estado sometido, en un acto pedagdgico que invisibiliza, niega y
desconoce las multiples realidades que subyacen en la particula-
ridad de la vida cotidiana de los educandos. Emancipar al sujeto
viene a ser una apuesta por develar, visibilizar y hacer notar que
mas alla del acto formal, el sistema educativo esta vinculado a lo
que sucede en las vidas de los estudiantes, en sus realidades socio-
historicas, socioculturales e, incluso, socioafectivas, emocionales
y socioeconomicas. Hablar de emancipacion del sujeto en el acto
pedagdgico nos debe remitir a la urgente necesidad de configurar
las l6gicas de violencia simbdlica presentes en el acto pedagdgico,
que llevan al desconocimiento o al no reconocimiento de las
diferenciasyde las diversas realidades que forman parte de la vida
de los educandos. Como bien lo indica De Sousa (2011), «lo que no
existe, de hecho, es activamente producido como no-existente, o
sea, como alternativa no creible a lo que existe» (p. 30).

Bajo esta logica, encontramos que muchas de las situaciones y
condiciones que son negadas, invisibilizadas y obviadas en el
desarrollo del acto pedagogico, no es que no existan, sino, mas
bien, que han sido producidas como ausencias o no existencias. De
Sousa (2011, p. 30), plantea que existen cinco modos de produccion
de ausencias ono-existencias: elignorante, el retrasado, el inferior,
el local o particular y el improductivo o estéril. Bajo estas excusas
seejercelaviolenciasimbolica dentro de los claustros de educacion
superior, argumentando que poseer unas condiciones diferentes
hace al estudiante ignorante de lo que el sistema indica que debe
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conocer. Ese conocimiento homogeneizador, mas que libertar
al estudiante, lo condiciona o lo somete a un margen del cual no
se puede salir, un sistema educativo que considera que soportar
los procesos educativos en las vivencias socio-historicas y cultu-
rales de las comunidades, resaltando las particularidades de los
contextos locales, seria un retroceso, un acto improductivo, puesto
que el sistema educativo al que asistimos sigue considerando que
la formacién tecnicista, memoristica, utilitarista y al servicio
del desarrollo econdmico es la mejor opcion, una educacion que
entrena para el trabajo, para satisfacer las demanda del mercado
laboral, sin importar que se instrumentalice al sujeto y se nieguen
las multiples realidades que lo hacen un ser diverso que mas alla
de un entrenamiento requiere un proceso de formacion integral,
que sea abordado desde la ciencia, pero que ademads sea un acto de
humanizacion.

En consonancia los postulados antes expuestos, Jiménez (2020)

indica:

El sistema educativo, y ain mas en el nivel de educacion
superior, debe comprometerse con una formacion acorde a
[sic] las necesidades de los estudiantes, una formacion que
permita al dicente dinamizar su conocimiento en favor de
dar respuestas practicas a las necesidades de su entorno
proximo, una formacion que conecte los aprendizajes adqui-
ridos con las multiples realidades que vive el estudiante en
su contexto de origen, puesto que de lo contrario no tendria
sentido (p. 20).

Mientras que para Yuren, citada por Rivas (2008), la formacion es:

[...] un proceso que se asemeja a una espiral en donde el
sujeto interactia con la cultura, la sociedad y estas influyen
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en la transformacion de la personalidad del sujeto, pero este
con su acciéon consciente y critica también transforma la

sociedad y la cultura.

Por tal motivo, el ejercicio de emancipar al sujeto en el acto
pedagodgico, a partir de la accion de resignificar y visibilizar
su capital cultural, nos invita a reinventar las ciencias de la
educacion, nos muestra que se hace necesario religar la realidad
delavida cotidiana de las comunidades con la herencia invaluable
de la ciencia, pero una ciencia que emerja del conocimiento de las
multiples realidades que subyacen en la historia de los sujetos que
protagonizan el acto pedagdgico, es decir, los estudiantes. En este
sentido, Jiménez (2020, p. 5) sefiala que para avanzar en la confi-

guracidn de un sistema educativo emancipador del sujeto:

Es necesario valorar elementos que hasta el momento han
tendido poca utilizacion, comprender que mas de lo que
hemos estudiado como curriculo, que puede ser asumido
como un curriculo formal, existe una realidad subya-
cente que constituye un curriculo diferenciado, el cual esta
compuesto por realidades particulares de los estudiantes
y es determinado por el grado de capital cultural que estos
poseen, puesto que el capital cultural en esta l6gica funciona
como un lente conceptual que segin sea el nivel (bajo, medio,
alto) determinara el grado de criticidad, la forma de ver la
realidad educativay social. El capital cultural, en esta ldgica,
posibilita el ver mas alla de lo evidente, permite decons-
truir, transformar y reconstruir las experiencias pedago-
gicas; el capital cultural viene a ser aquello que inquieta al
estudiante, devela la realidad y deja ver todas aquellas parti-

cularidades que, desde el curriculo formal, no son tenidas
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en cuenta porque este homogeniza a los principales actores
del acto pedagodgico, es decir, a los estudiantes (p. 5).

Es momento de preguntarnos qué es el capital cultural, pero
pensadodesdenuestrocontexto,desdeunaapuestaepistemoldgica
cercana a nuestras realidades. Y es que desde la lectura del conoci-
miento que emerge del sur, no podemos caer en el error de seguir
reproduciendo teorias ya dadas, sino que, mas bien, debemos
entrar a deconstruirlas, en una busqueda optimista y esperan-
zadora de reconstruirla, pero esta vez desde nuestras riquezas.
Hablar de capital cultural ha de llevarnos a conocer las vidas de
nuestros educandos, su cosmovision, sus practicas comunitarias,
el saber legado de sus ancestros, las nuevas maneras de acercarse
al conocimiento. No podemos mirar de manera reduccionista el
curriculo y menos aun el capital cultural; ya no pueden ser solo los
libros, los certificados, los artefactos.

Ahora bien, alineados con la definicion de Capital Cultural que
Bourdieu (2005) nos ofrece para analizar el sistema educativo
francés, es momento de retomar esa realidad y leerla en nuestro
contexto; pero esa lectura debe hacerse a través de nuestros
propios lentes tedricos. De tal suerte, se acude a Boaventura de
Sousa Santos y la epistemologia del sur, a Enrique Dussel y la
filosofia de la liberacion, para ponerlos a dialogar, en una trian-
gulacidn tedrica, con Orlando Fals Borda, quien desde la década
de los 70 nos ha llamado, invitado, reclamado e insistido en la
urgente necesidad de reinventar nuestro sistema educativo.

CAPITAL CULTURAL Y EMANCIPACION SOCIAL: UN
BINOMIO INSEPARABLE

En el desarrollo histérico de la sociologia, en cuanto ciencia
que reflexiona sobre la cultura y la educacién, han tenido gran
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importancia los planteamientos de tedricos clasicos como Emilio
Durkheim, Max Weber y Georg Simmel, asi como también
autores contemporaneos como Pierre Bourdieu, quien en su obra
desarrolla una postura que busca identificar la importancia de la
cultura en la vida social y educativa de los estudiantes.

En primera instancia se analizan los postulados de la sociologia
de la educacidn y, de manera particular, la teoria del capital
cultural de Bourdieu (2005). En ella, el autor se refiere al conjunto
de conocimientos y saberes que posee un sujeto, dejando claro que
el capital cultural se distribuye de forma desigual y no se adquiere
instantaneamente, lo que hace dificil su adquisicion. Bourdieu, de
hecho, coloca a sus poseedores en una posicion ventajosa respecto
de aquellos que carecen de él y no pueden obtenerlo de forma
inmediata.

Desde otro punto de vista, con relacion al arte y la cultura, Mill
(1943) indica que «no deberian ser sacrificados o juzgados por
su valor econdmico o su demanda, sino por su aporte al caracter
del ser humano, por ende, deberia ser promovida en todos los
espacios» (p. 60). En tal virtud, el sistema de educacidn superior
esta llamado a estudiar el capital cultural de sus educandos, para
asi poder comprender de qué manera estas condiciones diferen-
ciadas inciden en los procesos de formacion y, a partir de alli,
ejecutar acciones que permitan superar las condiciones homoge-
neizadoras que caracterizan las practicas pedagogicas contempo-
raneas.

Dando continuidad al analisis propuesto, la Constitucion Politica
de Colombia (1991) sefiala:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcion social: con ella se busca el
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acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los

demas bienes y valores de la cultura (Art. 67).

Por tal motivo y guardando coherencia con lo dispuesto en los
Lineamientos de la Politica de Educacion Superior Inclusiva e
Intercultural del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
(MEN, 2019), la politica disenada para mejorar la calidad de la
educacion pretende que: «Todos los estudiantes, independiente-
mente de su procedencia, situacion social, econémica y cultural,
cuenten con oportunidades para adquirir conocimientos,
desarrollar las competencias y valores necesarios para vivir,
convivir, ser productivos y seguir aprendiendo a lo largo de la

vida» (p.I).

De igual manera, el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN,
2018) senala la importancia que tiene el hecho de que la educacion
superior de Colombia «potencie y valore la diversidad (enten-
diendo y protegiendo las particularidades), promueva el respeto a
ser diferente y facilite la participacion de la comunidad dentro de
una estructura intercultural» (p. 1). Segiin el mismo MEN, lo antes
descrito «implica estructurar el sistema educativo en torno a la
comprension de la persona como un todo, una integralidad que
depende no solo de sus atributos individuales sino también de su
entorno familiar y de su contexto socioecondmico y cultural» (p.
10). No obstante, como ya se ha indicado, en el sistema educativo
colombiano, y de manera particular, en el sistema de educacion
superior, el escenario propuesto por el MEN discrepa de la
realidad que se produce y reproduce a diario en las aulas de clase.
En este sentido, Bourdieu y Passeron (1996), citados por Jiménez

(2020), indican:
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La escuela, por tanto, cumple una funciéon cultural al
inculcar, transmitir y conservar la cultura (por supuesto, la
cultura dominante); rutiniza la cultura escolar, codificando,
homogeneizando y sistematizando el mensaje escolar y a
quien lo transmite. En este sentido, la escuela selecciona y
legitima un sistema de habitos y practicas sociales impuesto
por una determinada clase; presenta unos valores y normas
culturales de clase como si fueran universales. (p.81)

Lo antes sefialado nos muestra la imperiosa necesidad de hacer
un alto en el camino y darnos a la tarea de estudiar, analizar y
comprender las realidades que subyacen en el acto pedagogico.
Es momento de hacer claridad acerca de cual es el rol que debe
cumplir el maestro en el aula de clases, pero, asi mismo, se debe
apostar por la visibilizacion de las condiciones diferenciales que
caracterizan a los estudiantes. Es también momento de emprender
una praxis emancipadora del sujeto que permita hablar de una
educacion coherente con los tiempos que vivimos, una educacion
que mire mas allad de lo obvioyse interese porlodiverso, queveaen
ello una riqueza que de ser aprovechada permitira hablar de una
educacion con sentido humanizador, una educacion sustentada
en las realidades sociohistdricas y culturales de los estudiantes,
pero ademas una educacidn que vaya mas alla de la produccidon
y reproduccion de unos contenidos memoristicos que no develan
lo que realmente puede favorecer el proceso de ensefianza-apren-
dizaje. De realizarse esta labor se podrian superar las dificul-
tades de las dicentes ocasionadas, en buena parte, por un sistema
educativo que les es indiferente, pues no se ven reconocidos en él,
no los identifica.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Hablar de la emancipacion del sujeto en el acto pedagogico resulta
ser una tarea titanica en razon a que las logicas bajo las cuales
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ha sido disefiado el sistema educativo al que asistimos prefieren
darles a los estudiantes una condicidn y tratamiento homogenei-
zador. Se considera que es factible formar bajo dindmicas estan-
darizadas, como sila educacion fuese una programacion que se le
da a una maquina para que ejecute una cierta accidn o trabajo de

manera rutinaria sin mayor cuestionamiento.

El caso particular de la categoria emancipacion, desarrollada
por autores como De Sousa y Fals Borda, permite entender el
axioma sobre el cuestionamiento de la neutralidad valorativa
en la ensefianza educativa; asimismo, deja ver que esta permite
no solamente comprender, explicar e interpretar los fendmenos
socioeducativos, sino que también aspira a transformar las condi-
ciones que contribuyen a combatir la desigualdad y la exclusion
entre grupos sociales. Los autores sugieren que se debe abandonar
laidea de continuar con practicas pedagogicas hegemodnicas como
formas de instrumentalizacidon que utilizan los dominantes para
legitimar situaciones diferenciales de algunos sectores dentro de

la dindmica capitalista.

Llegados a este punto, cabe reconocer que un conocimiento neutral
es casi imposible si se desea que el sistema educativo colombiano
se desarrolle en contexto: el conocimiento es poder, poder para
conservar o transformar un estado de cosas. En este sentido, una
educacion en contexto conduce a romper el paradigma occidental
dominante y a construir nuevas formas de saberes que permitan
realizar la emancipacion subalterna, en lenguaje del filésofo
marxista italiano Antonio Gramsci, quien emplea la categoria de
hegemonia. En nuestro caso, el concepto de hegemonia alude a los
modelos educativos que privilegian la reproduccion del capital en

detrimento de la emancipacion de los sujetos para la vida social,
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para que desde alli sean capaces de formar pedagogias criticas,

inclusivas y liberadoras.

Es por eso que, parafraseando a Paulo Freire, subyace la emanci-
pacion en contraposicion a la pedagogia bancaria, de la que
somos presos desde nuestros inicios, lo que limita la posibi-
lidad de creacion de nuestros propios conocimientos y fomenta
la reproduccion sin analisis ni comprension de los temas que
se nos estan ensefando. La emancipacion implica el didlogo y
la continua reflexidn acerca de la propia realidad a lo largo del
proceso educativo; ella implica una suerte de reencuentro de
los seres humanos con su dignidad de creadores y participantes
activos en la cultura que los configura. Por ende, la emancipacion
se alza como un fin pedagégico en si mismo en cuanto despliega
en los grupos sociales historicamente excluidos la capacidad de un
pensamiento autonomo que se hace cargo de las complejidades,
conflictos y contradicciones de la experiencia educativa, para no
construir un pensamiento homogéneo y uniforme, que son rasgos
caracteristicos de la globalizacion neoliberal. Por lo contrario,
la idea de cambio propuesta esta relacionada con la logica de la
transformacidn social, con la idea de crisis de paradigmas, esto
es, con la busqueda participativa y deliberada de nuevos sentidos
para la convivencia humana.

La categoria de capital cultural que propone Bourdieu (2005)
explora aquellos mecanismos que algunos grupos sociales
emplean para acceder al conocimiento institucionalizado
mediante una red de saberes. Nos referimos a los conocimientos
transmitidos por la institucion familiar, a los titulos académicos
universitarios o a las obras literarias, musicales y artisticas que
contribuyen a naturalizar condiciones estructurales que en ciertos
casos perpetuan la exclusion. De tal suerte, el capital cultural es
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diferenciador en tanto que acerca o aleja a los individuos de lo
que es considerado como valioso por el contexto universitario,
en este caso de los estudiantes de distintos origenes sociales.
Por consiguiente, a través del acervo o bagaje cultural con que
los estudiantes llegan a la escuela (el cual es determinado por la
institucion familiar, pero que se complementa dentro de la escena
educativa), se procura explicar las diferencias del rendimiento y el
éxito académico. En conclusion, la relacion entre capital cultural y
desigualdad educativa funge como agente fundamental de trans-
mision de conocimientos, como dispositivo igualador de conoci-
miento social y como agente de control y acreditacidn del conoci-
miento.

Al respecto de ese capital cultural, Ezcurra (2011), en Regueyra y
Argiiello (2018), observa:

[-..] en los alumnos, el concepto de capital cultural remite
en particular, si bien no solamente, a algunas habilidades
cognitivas y habitos académicos criticos. Entre otros, saber
estudiar y saber aprender. Un saber que por una parte
engloba un conjunto que Pierre Bourdieu (2005) denomina
técnicas trabajo intelectual y arte de organizar el apren-
dizaje y que abarca conocimientos como tomar apuntes
en clase, preparar examenes, estudiar mucha bibliografia
y comprenderla, utilizar el diccionario, efectuar una
busqueda documental, crear un indice, usar la biblioteca
y herramientas informaticas, y leer cuadros estadisticos y
graficos, entre otros (pp. 36-37).

Como Bourdieu advierte, no podemos determinar exactamente
cuales seran los gustos de los estudiantes, pero si podemos apuntar
con certeza aquellos que no tendran. Determinar el habitus de una
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comunidad nos ayudara a reconocer la poblacidon estudiantil y
encontrar las estrategias adecuadas para intervenir sobre un
grupo de tales caracteristicas. Aunque el significado de habitus
tiene un origen social y esta determinado por el entorno, se puede
propiciar un cambio de comportamiento cuando con base en las
particularidades y caracteristicas de una comunidad, que en este
caso es de adolescentes, se trabaja con un esquema que permite la

transformacion de las practicas culturales de ese habitus.

Cultivar un capital cultural en un grupo de estudiantes con las
caracteristicas mencionadas y poner a su alcance recursos que no
son naturales en su medio nos brinda la oportunidad de iniciar
un proceso de acercamiento a practicas lectoras distintas a las
que ellos tienen y que les permitiran, ademas, abrirse a espacios
culturales diversos. El sistema educativo colombiano, y de manera
particular el sistema de educacion superior, en su afan de alcanzar
altos estandares de calidad y de cumplir requisitos institucionales
ligados a procesos de acreditacion, se ha olvidado de su principal

mision: educar en favor del reconocimiento de la diversidad.

Con ello, el sistema soslaya, invisibiliza y desconoce que mas alla
delo que acontece en las aulas de clase, que mas alla de las politicas
institucionales, existen multiples realidades que hacen parte de
las vivencias que a diario tienen los sujetos y que constituyen el
capital cultural con el que los docentes se enfrentan al sistema
educativo. Pues bien, este capital cultural, y su incidencia en los
procesos de ensefianza-aprendizaje que tienen lugar en el acto
pedagogico, no son tenidos en cuenta, y se sigue pecando cuando se
asume que lo que ocurre en el momento que los estudiantes salen
del saldn de clases —o cuando se desconectan, ahora que estamos
en una nueva dinamica de clases remotas mediadas por TIC- nada

tiene que ver con esos procesos de ensenianza-aprendizaje.
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creatividad: una propuesta desde el paradigma
emergente
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Resumen

La creatividad desde el enfoque del paradigma emergente se abordo
a partir de la mirada de diferentes referentes teoricos, incorporando
posturas que articularon el pensamiento complejo y la practica
reflexiva. Se perfilo una practica docente creativa y reflexiva sefialada
por la complejidad, la duda, y valores en cuestionamiento, adecuada
para la gestion de la problematica del aula. Desde estos referentes
y la articulacion conceptual se acopié informacion real del aula
asumiendo un paradigma sociocritico. Se tipifico al maestro creativo
y se diseld una pauta de observacion para incursionar en el analisis
de practica, en apeg6 al planteamiento etnografico, proceso que
permitio el acercamiento al contexto, complementandose ademas
con técnicas como la observacion y la entrevista. Como principales
resultados, se enfatizd en las estrategias y acciones implementadas
por los maestros que participaron en el estudio, asi como diversos
elementos de transicion que dan cuenta de una recuperacion de la
practica y una toma de conciencia de un desempeiio reflexivo. En
conclusion, se delined una propuesta docente de formacion creativa,

1 Universidad Autéonoma de Chihuahua.
aliety.sosa@gmail.com - ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7311-1666

2 Universidad Auténoma de Chihuahua.
iguzman @uach.mx - ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6075-5024

3 Universidad Autéonoma de Chihuahua.
rmarin @uach.mx - ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8672-4047

Universidad Simo6n Bolivar



Futuros de la educacion en contextos de incertidumbres:
360 construcciones desde las nuevas humanidades

desde la perspectiva emergente, en funciéon de una practica docente
innovadora, que integre el didlogo y la reflexion hacia una articulacion
transdisciplinaria para la construccion colegiada de ver la practica.

Palabras clave: creatividad, formacién docente pensamiento
complejo, practica reflexiva, transdisciplina.

Abstract

Creativity from the emerging paradigm approach was approached
from the perspective of different theoretical referents, incorporating
positions that articulated complex thought and reflective practice. A
creative and reflective teaching practice was outlined, indicated by
complexity, doubt, and questioning values, suitable for managing
classroom problems. From these references and the conceptual artic-
ulation, real information was collected from the classroom assuming a
socio-critical paradigm.The creative teacherwas typified and an obser-
vation guideline was designed to enter into the analysis of practice,
in adherence to the ethnographic approach, a process that allowed
the approach to the context, also complementing it with techniques
such as observation and interview. As main results, emphasis was
placed on the strategies and actions implemented by the teachers who
participated in the study, as well as various transition elements that
account for a recovery from practice and an awareness of reflective
performance. In conclusion, a creative training teaching proposal
was outlined, from the emerging perspective, based on an innovative
teaching practice that integrates dialogue and reflection towards a
transdisciplinary articulation for the collegiate construction of seeing
the practice.

Keywords: creativity, teacher training, complex thinking, reflective
practice, transdiscipline.

INTRODUCCION

En estudios realizados previamente, en torno a las carencias
creativas de los profesionales de la educacion en la ensefianza
superior, se constataron rasgos distintivos de su actuacion que se
expresan en: el predominio de una actuacion signada por rutinas,
donde su rol fundamental se centra en reproducir y transmitir
los contenidos de los programas de las asignaturas; las potencia-
lidades de los estudiantes para plantear y solucionar problemas
durante la direcciéon del aprendizaje no se aprovechan adecua-

damente, la planificacion de actividades académicas, laborales
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e investigativas tienen tendencia a la rigidez, la repeticion de un

ano a otro, al uso de métodos y tareas docentes reproductivas.

Es por ello que se presentan las consideraciones sobre la creati-
vidad educativa, permeada por una mirada diferente, por una
perspectiva emergente, que se concreta en el pensamiento

complejo y la practica reflexiva de manera articulada.
En este orden se formulan las siguientes Preguntas Cientificas:

I. ;Como es el desarrollo de la practica docente de los profe-

sores universitarios?

2. ;Cdémo construir un concepto de creatividad pertinente con

las necesidades del contexto y la perspectiva emergente?

3. ;Cuadles son los elementos que caracterizan una practica

docente creativa, compleja y reflexiva?

4. ;Qué elementos consideran para delinear una propuesta

para el desarrollo de la creatividad docente?

A partir de varios autores Remedios (2016); Chibas-Ortiz (2012)
y Csikszentmihalyi (1999) que trabajan la teoria que sustenta el
desarrollo de la creatividad del docente, se expresa con claridad
que la creatividad, ademas de ser una expresion de la personalidad
en su funcién reguladora, estd determinada por otros factores
extrapersonales como: la situacidn social contextual en que esta
inmerso el sujeto, la historicidad y el Estado, ademas de las posibi-

lidades reales para incrementar sus motivaciones.

Por subsiguiente se define como Objetivo General:
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+ Integrar elementos a partir de la reflexion de la creatividad
y analisis de la practica para delinear una propuesta de
formacion de profesores universitarios que responda a las

necesidades del entorno.
METODO

En el presente estudio se asume una postura sociocritica que
Escudero(1987)considera pretende unavision holisticay dialéctica
delarealidad educativa;asume unavision democratica del conoci-

miento; se plantea y se genera investigacion en la practica.

La presente investigacion asume el enfoque cualitativo pues no
cuantificara ni medira variables, sino que analizara la creati-
vidad y sus categorias, desde la perspectiva compleja, a partir de
una serie de cualidades determinadas durante el proceso inves-
tigativo, pueden contribuir a mejorar la praxis educativa y la
calidad de vida de la sociedad. A la vez, incursiona en el método
etnografico, que de acuerdo con Inclan (1992) indaga en las situa-
ciones de la cotidianeidad escolar, valiéndose del estudio de lo

micro, del analisis cualitativo y de recuperar al sujeto.

Participaron docentes de la materia Etica y Nacién, como eje
articulador de la investigacion y estudiantes cuyas edades oscilan
entre 19 y 20 anos, de la Carrera de Historia, de la Facultad de
Filosofiay Letras dela Univesidad Auténoma de Chihuahua. Como
técnicas se desarrollaron, primero, la observacion que se realizo a
docentes previamente identificados, se videograbaron dos clases
a cada uno de ellos, en la materia mencionada y se complementd
la informacion con registro de clase y diario de campo, que permi-
tieron la integracion de diferentes datos interesantes que la propia

camara no captaba.
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Para recolectar los datos de las observaciones de clases se empleo
la pauta de observacidn construida en tres momentos del proceso
educativos: la planeacion de la clase, la intervencion en el aulay la
evaluacion dela clase. Como segunda técnica se realizé entrevistas
semiestructuradas, de esta forma los estudiantes seleccionados
aleatoriamente para que respondieran a una serie de preguntas
que se tenian preparadas, con el objetivo de que guiaran la entre-
vista y no se dejara de tocar ningun tema. No se establecio un
tiempo determinado, sino que se buscd que fuera de forma espon-
tanea.

Para analizar los datos obtenidos se transcribieron las sesiones
videograbadas. Las transcripciones se concretaron a partir de
las narrativas de lo que acontecia en cada sesion observada y se
complement6 con la revision de las planeaciones de las mismas
por parte de los docentes. Ademas se realizo el analisis de la infor-

macion recabada mediante las entrevistas.
RESULTADOS

Las investigaciones previamente revisadas, no mostraron
estudios que relacionaran dialécticamente la creatividad como
categoria central, pensamiento complejo y practica reflexiva,
como categorias transformadoras, por lo que se redactd y se valido
un constructo nuevo de creatividad. D esta manera, se define

creatividad compleja y reflexiva como:

Construccion que implica la novedad a partir de la reflexion
de un saber multidimensional, para enfrentar situa-
ciones complejas, desde la originalidad, la convivencia y el
compromiso con los otros, asumiendo la interdependencia,
interaccidn, incertidumbre y las experiencias desde la vision

sistémica de los sujetos y el entorno.
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Se presenta entonces la tipificacion de la docencia después de
haber recorrido el proceso investigativo. Tipificada aun con rasgos
rutinarios, donde potenciar la busqueda de un equilibrio entre
reflexidn y accidn se convierte en una estrategia para el docente;
donde, desde la planeacion de la clase hasta su evaluacion,
muestra que es necesario convidar al estudiante a emitir juicios
originales que partan de sus experiencias y sus contextos, por lo
que se relega la generacion de un conocimiento que esté permeado
por diferentes dimensiones de la vida; se visualiza un docente que
debe interesarse por crear un clima donde prime el compromiso
social, su objetivo es cumplir con lo establecido, es por ello que
arriesgarse a introducir y modificar contenidos se convierte en
algo dificil de realizar, en funcidén de generar un conocimiento con
nuevas miradas, teniendo en cuenta la diversidad de criterios por
las diferencias imperantes en el salon de clases.

Como una cuestion fundamental emerge el trabajo con otras
disciplinas, su contribucién con la materia enunciada practica-
mente se percibe casi de manera nula, ni en la planeacion, ni en el
desarrollo de la clase, trayendo consigo que durante la evaluacidon
de la misma, escasamente se realice de forma transdisciplinar.
Como propuesta se presenta un modelo que cuenta con cinco
modulos, cada uno con un proposito claro, y para finalizar, se
muestra una evidencia de desempeno por parte del docente. La
finalidad sera reflexionar la experiencia con los docentes, para de
manera colegiada, mejorarla y compartirla posteriormente con
otros maestros que se incorporen, sea replicada posteriormente y
asumida en su docencia de forma sistémica, dialéctica y coherente.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Con base en los propdsitos perseguidos en esta investigacion se
concluye que en su totalidad fueron cubiertos, a través de procesos
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de acercamiento, didlogo y reflexion con profesores y estudiantes

del espacio universitario estudiado. En ese sentido se tiene que:

I.

La relevancia del estudio estriba en la forma que fue
abordado, al articular de manera pertinente la teoria y
practica, para acercarse a una estrategia de concrecion,
siempre considerando las caracteristicas reales del entorno.

Epistemoldgicamente, el estudio realizado evidencia una
congruencia al situarse desde el entorno de los sujetos en
la construccion del propio saber, para arribar a soluciones
colegiadas, como recurso a la problematica que como
docentes se enfrentan.

Desde la perspectiva teorica se concluye que la aportacion
que se hace consiste en la construccion de un concepto que
abreva de la revision tedrica, pero que se concreta en el

hacer cotidiano de la practica docente.

En relacion a las categorias determinadas, se concretan los
elementos, que desde la perspectiva emergente, contri-
buyen a una practica diferente, potenciando la innovacion
y la creatividad permeada por el pensamiento complejo y la
practica reflexiva.

En consonancia, se delinea una propuesta de formacion que
inserta y asume el paradigma emergente: dialogo reflexivo,
colegiabilidad, contexto y transdisciplina, como estrategia

para incorporar en una practica docente concreta.
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Resumen

Este capitulo se construye desde una investigacion que tiene como
objetivo proponer la alfabetizacion como una estrategia para la
reparacion, construccion de paz y restablecimiento de derechos en
adultos mayores victimas del conflicto armado residentes en Momil
Coérdoba; ante las particularidades de la poblacion objeto de estudio de
esta investigacion, se fijé como objetivo especifico la determinacion de
los métodos, las formas y los contenidos, que de acuerdo a las necesi-
dades e intereses de los actores sean adecuados para la ensefianza de
los adultos mayores. Para ello, se realiz6 una revision bibliografica que
permitio la incorporacion de la gerontagogia como la ciencia dentro
de la cual debian desarrollarse las actividades educativas en torno
al adulto mayor. Dentro de los principales hallazgos se evidencio la
necesidad de utilizar los saberes previos de los adultos mayores como
herramienta indispensable para la consolidacién de una educacion
incluyente, y que permita la configuracion de un aprendizaje pensado
desde y para los adultos mayores.
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Abstract

This chapter is built from an investigation that aims to propose
literacy as a strategy for repairing, building peace and restoring
rights in older adults victims of the armed conflict residing in Momil
Cordoba; Given the particularities of the population under study in
this research, a specific objective was set to determine the methods,
forms and contents that, according to the needs and interests of the
actors, are suitable for teaching older adults. For this, a bibliographic
review was carried out that allowed the incorporation of gerontagogy
as the science within which educational activities around the elderly
should be developed. Among the main findings, the need to use the
previous knowledge of older adults was evidenced as an indispensable
tool for the consolidation of an inclusive education and that allows the
configuration of learning thought from and for older adults.

Keywords: older adults, literacy, education, gerontagogy.
INTRODUCCION

Este capitulo se construye como resultado de uno de los objetivos
de la investigacion titulada “la alfabetizaciéon como una estra-
tegia para la reparacion, construccion de paz, y restablecimiento
de derechos en adultos mayores victimas del conflicto armado,
residentes en Momil Cérdoba”. El objeto principal de esta inves-
tigacion es proponer la alfabetizaciéon como una herramienta
edificadora y constructora de paz en los adultos mayores victimas
del conflicto armado colombiano que residen en el municipio de
Momil, Cérdoba, partiendo de que la alfabetizacion no es solo una
herramienta condicionante para la educacion y el aprendizaje,
sino que es clave dentro de los procesos de desarrollo humano
y social (Torres, 2000), en este sentido, es preciso sefialar que
se busca no solo la transicion a la lectura y la escritura, sino que

exista una verdadera transformacion social.

El objetivo entonces no es eliminar el analfabetismo, sino resta-

blecer el derecho de estas personas al acceso a la cultura escrita y
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sus multiples posibilidades tanto en lalecturacomo enlaescritura,
que en ultimas abre una puerta al aprendizaje a lo largo de toda la
vida (Torres, 2006). Entendiendo que los saberes y conocimientos
de estas personas pueden ser contados con sus propias manos,
haciendo parte de una cultura de paz que inicia su florecimiento
en practicas dadoras de luz y de esperanza para las proximas
generaciones. Se parte de la necesidad educativa de las personas
mayores, de la busqueda de nuevas identidades, tanto personales
como sociales, en la toma del envejecimiento como una etapa del

ciclo de vida de los seres humanos (Silva, 2016).

Es en este punto donde se da un vuelco hacia la gerontagogia, que
se circunscribe como una “ciencia aplicada dentro de las ciencias
de la educacidn, que tiene por objeto el conjunto de métodos y
técnicas seleccionados y reagrupados en un corpus de conoci-
mientos orientado en funcion del desarrollo del discente mayor”
(Lemieux y Vellas 1986, p.24); se parte de la gerontagogia y de
todos los topicos que esta engloba para el fortalecimiento de las
actividades de alfabetizacion que se desarrollan con la poblacién
de adultos mayores. La gerontagogia tiene como objetivo la
formacion de los adultos mayores, desarrolla los modelos de
educacion, parte de sus capacidades y propende por el perfeccio-

namiento de sus habilidades (Garcia-Araneda, 2007).

Cabe agregar que se apunta a una alfabetizacidon desde los saberes
dela poblacidn, entendiendo sus necesidades, generando espacios
donde converjan sus inquietudes y expectativas, haciendo de la
educacion un trabajo conjunto en el que se establezcan conte-
nidos que los acerquen a la lectura y la escritura y que ademas de
ello sean fuentes constructoras de paz y de reconciliacion con su

pasado.
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METODO

La investigacion de la que emana este capitulo estd enmarcada en
un paradigma sociocritico, es de tipo cualitativa y con un enfoque
de investigacion accidn educativa, y la poblacion objeto de estudio
esta conformada por los adultos mayores victimas del conflicto
armado residentes en el municipio de Momil, Cérdoba.

Para la elaboracion de este capitulo se realiz6 una revision biblio-
grafica en la que se analizaron diferentes bases de datos como
Scopus, Scielo, Dialnet, y Redalyc, ademas de ello, se revisaron
libros y capitulos de libro. El criterio de exclusion se baso en el
aspecto temporal, y se limito6 la busqueda bibliografica dentro de
los ultimos diez afios; por su parte, dentro del criterio de inclusion
se establecid la exploracion de textos en cualquier idioma. El
criterio temporal fue elegido intencionalmente, y la razon de ello
radica en la necesidad de establecer los estudios mas recientes en
cuanto a los procesos educativos en los que se ve involucrado el
discente mayor.

RESULTADOS

El recorrido bibliografico realizado apunta a la resignificacion de
laterceraedad,unaetapadelavidallenadesignificados,vivencias,
experiencias y aprendizajes; en la que se debe prestar atencion a
cuatro aspectos fundamentales para el 6ptimo desarrollo de los
adultos mayores, como lo son la parte bioldgica o fisica, la psico-
légica o afectiva, la cognitiva y la social; y es precisamente en la
cognitiva donde se centra la necesidad de que durante esta etapa
de la vida, el adulto mayor siga siendo capaz de adquirir conoci-
mientosy potenciarsaberes, se buscaquesu capacidad de aprender
se mantenga vigente aun con el paso del tiempo (Gonzalez y De la
Fuente, 2014).
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Porotrolado, Aponte (2015)senalalas condiciones que deben darse
para que exista una calidad de vida en la tercera edad; mediante
un estudio de caso se pudo determinar que las personas pertene-
cientes a este grupo etario sienten la necesidad de estar felices y
en compania de sus familiares, lo cual les aporta sentimientos de
confianza y satisfaccion. De igual forma, se establecid que poseen
ganas de seguir desarrollando sus capacidades y aportar a la
sociedad desde la experiencia y saberes adquiridos en el pasado.

Otros estudios sefialan que debe estudiarse la vejez desde tres
perspectivas, el psicoanalisis, la gerontagogia, y la educacion
social, y como estas aportan a la evolucion positiva de las personas
de la tercera edad, cuyos resultados estan orientados a conocer la
complejidad humana, entendiendo los beneficios que desde cada
rama contribuyen a un efectivo desarrollo de la educacion en esta
etapa de la vida. Se desarrolla la idea de no mirar la vejez como
una etapa llena de obstaculos, sino que, por el contrario, se poten-
cialice en temas de investigacion y gerontagogia con el objetivo
de brindar mas y mejores oportunidades a esta poblacion, garan-
tizando estilos de vida saludables y de autorrealizacion (Silva,
2018). La gerontagogia debe estudiarse desde los distintos centros
educativos, consoliddndose esta como el camino idéneo para
una real formacion en aspectos relacionados con las caracteris-
ticas y necesidades de la tercera edad, abriendo el camino a una
educacion plena y que proporcione oportunidades en quienes la
reciben, contribuyendo al desarrollo del potencial intelectual de
la poblacidn de la tercera edad (Mogolldn, 2012).

Una de las principales ventajas que manifiesta la educacion para
adultos mayores va de la mano con la necesidad de desarrollar
un potencial que hasta entonces creian oculto, permite relucir
aquellas cualidades propias de su edad que fueron relegadas
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por su condicidon de adulto mayor y que lo lleva a ensimismarse
en sus propios saberes; en este sentido, la educacion hace que
las personas mayores incrementen la sensacion de bienestar,
confianza, autorrealizacion, y pasan de una visidon negativa a una

positiva y proactiva (Del Canto, 2016).

En este orden de cosas, y desarrollando los topicos de geron-
tagogia y educacion social, Lucio-Villegas (2018) senala que la
educacion para las personas de la tercera edad debe convertirse en
un elemento de resistencia contra aquella educacion que solo se
enfoca en los conocimientos para la practica laboral; se busca que
se potencie la participacion de las personas en temas educativos
sin distincion de su edad, es decir, que se desarrolle un espacio
educativo diferencial, emergente y centrado en las necesidades
de la poblacién que pertenece a este grupo etario; se procura la
inclusion de nuevas narrativas que permitan a los adulos mayores

adentrarse en el mundo de la lectura y la escritura.

Con relacidén a lo anterior, en paises como Argentina se han
adelantado estudios para determinar la relacion entre aprendizaje
y resignificacion identitaria en la vejez, como resultado de este
estudio se identificaron tres tipos de significaciones del apren-
dizaje en la tercera edad, se habla entonces de “aprender como
proceso de actualizacion, como proceso de desarrollo personal,
como desafio de superacion, como situacion de afrontamiento y
como proceso de autocomprension” (Yuni, y Urbano, 2011, p.2).
Lo cual permite establecer la significacion que dan los adultos
mayores a los procesos educativos que se adelantan en torno a
ellos. Diversas investigaciones han demostrado que el acerca-
miento a la lectura y la escritura apuntan a la resignificacion, a
la posibilidad de una mayor interaccion social y de autorrecono-
cimiento; y, sobre todo, una mayor facilidad para comprender
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y acercarse a temas relacionados con la promociéon en salud
(Rodriguez y Arias, 2009), un tema en el que la educacion también
figura como un puente para el mejoramiento de la calidad de vida.

Otro aspecto que figura dentro de los procesos educativos que
se dan durante la tercera edad, esta encaminado a la potenciali-
zacion de las competencias que debe poseer el docente encargado
de adelantar cualquier proceso educativo que involucre la partici-
pacionde personasdelaterceraedad, DelCanto(2016),senalaensu
estudio que para esta poblacion resulta importante la afectividad y
el tiempo que dedican los profesores al proceso de ensefianza, los
actores demandan mucha atencion por parte de los instructores,
esto se da por la necesidad de sentirse acompainados en el proceso,
y de contar con un respaldo permanente. Sin embargo, también se
constatd que algunos profesores que se desenvuelven en entornos
de educacion con adultos mayores desconocen términos como
gerontagogia o gerontologia educativa, lo cual se traduce en la
presura de profundizar en la formacion que reciben los docentes
que tiene como objetivo la ensefianza con esta poblacion.

En este orden de ideas, Manghi, et.al, (2016) promueven estudios
sobre la ensefianza de los profesores, quienes son los encargados
de dirigir los procesos de alfabetizacion en adultos mayores,
los autores sugieren una reflexion sobre los ejes en que debe
observarse la formacion de los profesores; el primer eje que
establecen esta encaminado en la comprension de la manera en
como aprenden sus estudiantes, lo cual hace necesaria la imple-
mentacion de una pedagogia adecuada. El segundo apunta a la
comprension del contexto en el que se estdn adelantando los
procesos de alfabetizacion, evidenciando que se esta enfocando
en saberes universales, desconociendo las condiciones propias de
cada contexto. El tercero gira en torno a dar sentido a los procesos
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de alfabetizacion, consolidando a los alfabetizados como actores
sociales y politicos que comprenden y reaccionan ante las necesi-
dades de su entorno.

A partir de estos postulados, se inicia en la implementacion de la
gerontagogia como la ciencia base desde la cual debe estudiarse e
impartirse el aprendizaje con los adultos mayores, partiendo de
una ciencia que reconoce sus saberes, procura la resignificacion

de suidentidad y coadyuva al mejoramiento de su calidad de vida.
DISCUSION Y CONCLUSIONES

Conforme a la literatura revisada se pudo establecer que existe
una marcada tendencia a realizar investigaciones en torno a temas
como alfabetizacidn, educacion para adultos, y gerontagogia; las
investigaciones en su mayoria son de tipo cualitativo y el instru-
mento de recoleccidon de la informacion predilecto es la entre-
vista, con lo cual se puede determinar una marcada tendencia
en auscultar en las percepciones de los sujetos que estan siendo
estudiados, y permite una mayor afinidad entre el investigador
y el investigado, y aporta significativamente a la extraccion de

informacion de primera mano.

Los principales hallazgos apuntan a que el envejecimiento debe
entenderse como el conjunto de cambios bioldgicos, psicoldgicos
y sociales que acontecen a todos los individuos con el pasar de los
anosy que dejan su huella en el aspecto fisico de las personas, pero
que varia dependiendo el estilo de vida y del medio en el que se
desenvuelven (Chapa y Pineda, 2018). En lo que respecta al estilo
de vida, la poblacidn objeto de estudio de esta investigacion esta
constituida en su totalidad por personas mayores, victimas del

conflicto armado colombiano y en condicion de analfabetismo, lo
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cual los sitia en un escenario poco privilegiado y que amerita ser

intervenido.

A raiz de la necesidad de erradicar el analfabetismo, es imperante
profundizar en temas relacionados con la implementacion de una
pedagogia que cumpla con el propdsito de suplir con las necesi-
dades de la poblacion a la que va dirigida. Se parte entonces desde
el término gerontagogia para definir una postura frente a lo que
se considera idoneo en los procesos de ensefianza con el adulto
mayor, en este sentido, se define la gerontagogia como el conjunto
de herramientas, estrategias, métodos y técnicas implementadas
en el desarrollo de procesos educativos con la personas mayores;
dentro de esta definicion se concibe al adulto mayor como prota-
gonista de su propia existencia, y los considera ademas como seres
capaces de continuar tomando las riendas de su vida y tomar sus
propias decisiones (Silva, 2018).

Esta tendencia surge por la necesidad de diferenciar las particula-
ridades que deben poseer los escenarios y contenidos educativos
parajovenesyadultos, los cuales hasta hace 30 afios eran pensados
exclusivamente para poblacion joven, se privaba al adulto mayor
de participar en escenarios educativos, bajo la creencia de que una
persona avanzada en edad poseia algun tipo de deterioro fisico,
cognitivo o psicologico (Mogollon, 2012). Es a partir de estos
escenarios excluyentes donde emergen las disciplinas que centran
como protagonista al adulto mayor, entendiendo su realidad y
dotandola de sentido y oportunidades de continuar en el sendero
del aprendizaje.

Dentro de esta rama de la pedagogia se tiene como funda-
mental el aprovechamiento de las vivencias de las personas de
la tercera edad; en ese sentido se da relevancia a sus saberes para
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transformarlos en nuevos aprendizajes, incentivandolos a crear
nuevas dimensionesy explorar posibilidades de crecimiento, que a
suvez se conviertan en transformadoras de su animo e interés por
replantear su proyecto de vida (Silva, 2018). La gerontagogia surge
entonces como una nueva disciplina, cuyo objetivo no es el estudio
del envejecimiento en si, sino la potencializacion de oportuni-
dades educativas que pueden desarrollase durante esta etapa de
la vida, haciendo uso de los saberes de los adultos mayores para
consolidar una formacion en la que se dé sentido a sus vivenciasy
se conduzca a la mejoria de la calidad de vida, sin dejar de lado la
creacidon de ambientes y espacios de paz que propicien para esta

poblacion en especifico el desarrollo pleno de sus capacidades.
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