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INTRODUCCION

No es de ignorar, que en el &mbito social, econdmico y politico de nuestra sociedad, se
presentan problemadticas que nos afectan como ciudadanos, y que sin embargo, no son
abordadas en la escuela, con un sentido critico. Los contenidos contemplados en los planes

de estudio, orientados en el aula de clases, se reducen en lo academicista.

Por supuesto, no es la excepcion en la educaciéon matemética a nivel escolar, donde el
docente, descuida la contextualizacion del conocimiento matematico con ésta realidad
social, econémica y politica que nos mediatiza. La practica en el aula ademas de ser
homogénea en su ensefiabilidad, se reduce al desarrollo de procedimientos y mecanizacion
de conceptos que no son significativos para los educ;cmdos. En consecuencia, se termina
generando una frecuente apatia y tensién por el aprendizaje de esta disciplina. Los
estudiantes evidencian descontento manifestaindose con la pregunta: ;Para qué me sirve

esto en la vida?

En este sentido:

. Qué es lo que aleja, generalmente, de la matematica? No es el saber en si, como tantos
estudiantes lo confirman, sino la forma como esta se les presenta, el fracaso constante,
la falta de interaccion entre el mundo real y los contenidos matematicos adquiridos, la
imposibilidad de hacer y de usar la matematica mas alla del tiempo y del espacio

estrictamente escolar. (D’Amore, 2008, p.54)



10

Este comportamiento pedagdgico, subyace en la generacion de un pensamiento lineal, en
la cual el educando se enceguece por las supuestas verdades absolutas que le brinda el
maestro. La ciencia exacta, tal como la catalogan, ha ocasionado en el ambito escolar,

obstaculos para desarrollar un pensamiento creativo en el estudiante.

Corroborando lo anterior, los docentes responsables de la educacion matematica en
bésica primaria de la Instituciéon Educativa Técnica de la Pefia, evidencian a través de los
planes del area y el acto pedagégico, el descuido por la contextualizacion social de dicho
conocimiento matematico, presentando regularmente como estrategia didéctica, la
exposicion magistral de conceptos y procedimientos, que terminan bloqueando el desarrollo
de un pensamiento creativo en los educandos. En estas perspectivas curriculares
tradicionales, el conocimiento matematico se ha sumergido en un tratamiento ambiguo,
abstracto y carente de sentido social y humano de sus procesos. Lo anterior, supone
entonces, que el abandono de no involucrar las matematicas con la realidad del nifio,
originan una contradiccion sobre la esencia de la educacion y la formacion en el sentido

mas amplio.

Este reduccionismo del quehacer pedagdégico matematico en la institucion, de igual
forma atenta contra la diversidad de necesidades e intereses de los estudiantes, en quienes
se pudo determinar mediante la observacidon y encuestas, las diferentes preferencias que

ellos tienen para aprender en una clase de matemaéticas. Por tal razon, esta investigacion
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dirige su atencién desde la perspectiva de las inteligencias multiples, ya que abre el camino

para explorar distintos escenarios didécticos incluyentes.

Se hizo necesario enfocar la investigacion desde lo socio critico, porque la filosofia,
mision, vision y en general los principios institucionales contemplados en el PEI, perfilan la
formacién de un ciudadano con caracter critico y con capacidad de liderazgo en el contexto

comunitario.

En referencia con el razonamiento anterior:

La educacién como proceso de construccion, deconstruccion y reconstruccion porque busca
superar las experiencias tradicionales de la Irepetici(’)n, asimilacion memoristica,
orientdndolos hacia el desarrollo de la creatividad, imaginacién e innovacién del estudiante,
teniendo en cuenta sus necesidades e intereses, como también las de la sociedad y de esa

manera, desarrollarse como una persona integral. (Correa, 2004, p.222, 223)

En concordancia, con lo anterior, se considera, qué la falta de contextualizacion social
de las matemadticas, se debe en gran parte a que no se ha religado una interdisciplinariedad,
que permita fortalecer didlogos entre el saber matematico con las demds disciplinas para
comprender y transformar la realidad que nos aqueja en la actualidad. En otras palabras, los

saberes abordados en la escuela, tienen un enfoque aislado e independiente, no hay
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interconexion entre ellos, lo cual no conlleva a un aprendizaje pertinente con el momento

histdrico social.

Einstein (1993) y Heisenberg (1974) expresan el mismo concepto: “la matematica
rigurosa no refleja la realidad, nos aleja de ella.” (En: Martinez, 1997, p. 135).Esta
situacidn, lleva a pensar que las matematicas escolares no estan desarrollando pensamiento
creativo, ya que este debe estar intimamente apoyado en la compresion y transformacién
creativa del entorno, el cual como ya se ha expresado anteriormente, no es tenide en cuenta

en los escenarios didacticos del area.

Por lo anterior, se plantea la siguiente pregunta problema central de la investigacion:

¢De qué manera el curriculo y la didactica orientada en la educacién matematica
critica y religada a lo interdisciplinar, y las inteligencias miltiples promueven el

desarrollo del pensamiento creativo en estudiantes de basica primaria?
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En atencion a la generalidad del problema planteado se efectia una operacionalizacién

del mismo para lograr la concrecion en la recoleccion y sistematizacion de la informacion:

(Qué criterios permiten religar el contexto social a la ensefiabilidad de una
educacion matematica critica desde la perspectiva interdisciplinar de las

inteligencias multiples, para desarrollar pensamiento creativo?

(Cudles son las caracterizaciones del pensamiento creativo, de los estudiantes de
basica primaria, en relaciéon con el proceso pedagégico interdisciplinar de las

inteligencias multiples en la educacién matematica critica?

(De qué manera la construccién colectiva y democrética de una estrategia curricular
y didactica, caracterizada por la perspectiva interdisciplinar de la educacién
matematica critica y las inteligencias multiples, podria contextualizar social y
humanamente la ensefiabilidad de las matematicas para el desarrollo del

pensamiento creativo?

Esta investigacion se justifica porque propicia el escenario para replantear el proceso de

ensefiabilidad, aprendibilidad y educabilidad de las matematicas en la bésica primaria,

desde una perspectiva interdisciplinar, generando los espacios para religar este saber, con

reflexiones criticas sobre las problematicas sociales que aquejan a la ciudadania en diversos

entornos. Contribuye a redimensionar un curriculo de matemaéticas diferente a los modelos
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concebidos por el sistema educativo colombiano, los cuales se circunscriben simplemente
en el desarrollo de unas “supuestas competencias”, verificadas a través de unas pruebas
nacionales de estado, siguiendo el juego a unos parametros internacionales regidos por el

banco mundial.

Complementariamente, la presente investigacion se atreve a plantear unos criterios y una
visién a la formacién en la educacién matemadtica, con la mirada puesta en un saber
matematico humanistico, que se involucre mas significativamente en la formacién de

competencias ciudadanas, mas allad que las competencias bésicas del area.

Por otro lado, es pertinente con las aspiraciones que tiene la institucién educativa, de
permear todos los procesos académicos a partir del presente afio, con la inserciéon de un
nuevo modelo pedagégico, denominado socio critico, debido a que no existe satisfaccion
por parte de la comunidad educativa, por el modo como se desarrollan actualmente los
conocimientos, orientados mediante almacenamiento indiscriminado de los mismos,

observando en los estudiantes la carencia de juicios criticos sobre lo que aprenden.

En este orden de ideas, Freire (2005) manifiesta: “cuanto mas se ejerciten los educandos

en el archivo de los depdsitos que les son hechos, tanto menos desarrollaran en si la
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conciencia critica de lo que resultaria su inserciéon en el mundo, como transformadores de
él” (p.81)

Es por ello, que a lo largo de este trabajo se siguen muy de cerca los planteamientos de
Freire, quien se concibe como un defensor de los derechos fundamentales del pueblo,
partidario de una educacion que trascienda en despertar conciencia en los educandos, sobre

las realidades del entorno politico y social que los afecta, como ciudadanos.

En este sentido, La UNESCO, se pronuncia también en concordancia con lo anterior,
cuando Delors, (1996) expresa: “El maestro debe mantener forzosamente una cierta
distancia entre la escuela y el entorno, para que los nifios y adolescentes tengan ocasion de

ejercer su sentido critico.” (p.164)

En el Marco Legal, la investigacion concuerda con lo dispuesto en la Ley General de
Educacién colombiana (Ley 115 de 1994) a través del Capitulo I: Disposiciones Generales,
en el Articulo 20: Objetivos Generales de la Educacion Basica, el inciso a) dispone lo
siguiente: “Proporcionar una formacion general mediante el acceso de manera critica y
creativa, al conocimiento-cientifico, tecnologico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando

para los niveles superiores del proceso educativo.”
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Desde los Lineamientos Curriculares de Matematicas, el trabajo se convalida porque en
este documento, se resalta la vision global e integral del quehacer matematico, a través de
tres grandes aspectos, sobre el cual se debe organizar el curriculo de esta disciplina. El

primero los procesos generales, el segundo conocimientos bdsicos y el tercero, el contexto.

Especialmente el tercero se acentia con los propositos del trabajo, porque se refiere a la
relacion de los ambientes que rodean al estudiante y que les dan sentido a las matematicas
que aprende, entendiendo ademas que estos ambientes pueden provenir de la vida cotidiana,

de las matematicas y de las otras ciencias. (p.19)

Cabe agregar, que en el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018, se exponen unos
criterios, muy puntuales, que giran alrededor de unos pilares determinantes en el momento

historico social del pais.
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. Pitares

@ Estrategias
Transversales

Infraestructuray
Compettividad
Estratégicas

Figura 1. Estructura Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018

Fuente: Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos por un nuevo pais”

Tal como lo ilustra la figura i, se resaltan como ejes del desarrollo, tres grandes pilares
sobre los cuales se deben concentrar los mavores esfuerzos durante este periodo de tiempo:

la paz, la equidad y la educacion. Alrededor de cada uno de estos pilares se establece una
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visidn y unas metas, que apuntan a mejorar la calidad de vida de los ciudadanos, con base

en los derechos humanos.

En materia de educacion, resulta significativo, cuando el Plan de Desarrollo destaca lo
siguiente: “la educacion es la herramienta mas poderosa para promover la equidad y la paz”
Seguidamente se manifiesta: “formar una sociedad integral, moderna e incluyente que

respeta a los individuos” (p.24)

Este concepto, revela para bien del pueblo, la oportunidad de exaltar la importancia que
tiene la educacion para transformar las realidades sociales. El planteamiento es coherente
hasta cierto punto, con pensamientos de Freire (2005), quien aboga por una pedagogia de la
esperanza para los oprimidos. Por otro lado inclusive, este documento oficial denominado
Plan Nacional de Desarrollo, puede mirarse como un posible objeto de estudio en la
practica pedagégica de mateméticas, considerdndolo un recurso para la generacion de
debates criticos y creativos con los educandos ya que registra diversas cifras numéricas

como metas de desarrollo.

Resultan oportunos, los criterios establecidos en este documento, y consecuentes ademas
con los propésitos de la investigacion. En efecto, se consideran los siguientes objetivos, los

cuales orientan el proceso de recoleccion de informacion y analisis de datos.
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Objetivo General

Resignificar la ensefiabilidad de las matematicas de los docentes de bésica primaria a partir
de una estrategia curricular y did4ctica, religada a lo interdisciplinar y a las inteligencias
multiples promoviendo el desarrollo del pensamiento creativo de los estudiantes de basica

primaria en el contexto social.

Objetivos Especificos

e Caracterizar la contextualizacion social de la ensefiabilidad de matematicas, desde
la perspectiva interdisciplinar de las inteligencias multiples en el nivel de basica

primaria.

e Establecerlas posibles caracterizaciones del pensamiento creativo en los estudiantes
de basica primaria, en relacidon con el proceso pedagdgico interdisciplinar de las

inteligencias multiples desde la educacion matematica critica.

e Construir mediante un trabajo colectivo, una estrategia curricular y didactica que
conduzca a contextualizar social y humanamente la ensefiabilidad de matematica
desde la perspectiva interdisciplinar y las inteligencias multiples, promoviendo a

través de ello pensamiento creativo.
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Esta investigacion se apoya tedricamente con varios matematicos tales como Godino
(2004) D"Amore (2008) y Skovsmose(2012). Este Gltimo, es quien mdas se referencia
debido a que sostiene fundamentos conceptuales y metodolégicos que soportan las
intenciones del presente trabajo, mediante su teoria denominada Educacién Matematica
Critica (EMC). En esta perspectiva Gutstein 2003 (citado por Skovsmose, 2012)
manifiesta: “leer el mundo a partir de recursos matemaéticos significa, comprender las
relaciones de poder, las inequidades de recursos y las disparidades de oportunidades entre
diferentes grupos sociales, para usar las matematicas péra examinar varios fenomenos en el

mundo social.” (pp. 65-66)

En relaciéon con la categoria de interdisciplinariedad, los principales aportes estan
representados epistemoldgica y teéricamente con Nicolescu (1994), Correa De Molina
(2004), Floérez (2005), Torres (2006) y Magendzo (2004) estan referenciados en este
trabajo, por la coherencia y profundidad de los planteamientos que declaran sobre este
concepto y el enfoque paradigmatico, en el cual dialogan sus teorias. En otras, palabras la
postura del trabajo al igual que los mencionados autores transciende mas alld del orden

academicista.

Finalmente, a través de la aplicacion de técnicas de recoleccion de datos entre las cuales
se destacan encuestas, observaciones y grupos focales, el investigador indaga con los
docentes, directivos y estudiantes, la necesidad de un curriculo interdisciplinar que

fortalezca la ensefiabilidad social de las matematicas en el nivel de basica primaria. A su
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vez, se pretende que este religaje pueda caracterizar el pensamiento creativo de los

estudiantes.

En concreto, esta investigacion, se reafirma en el hecho de transformar y despertar
conciencia al interior del cuerpo docente sobre la emergencia educativa de los procesos
interdisciplinares desde la escuela, que en consecuencia puedan promover una formacién

con sentido mas social, inclusivo y humano en los educandos.
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CAPITULO I. ESTADO DEL ARTE

1.1.Interdisciplinariedad: una Emergencia Educativa

La interdisciplinariedad tiene sus raices a inicios del pasado siglo XX. Fue precisamente
en los primeros afios que la palabra interdisciplinar como categoria cientifica, constituyd
una preocupacion por parte de la comunidad cientifica mundial en torno al rompimiento de

la especializacion y separacion de las ciencias.

En la década de los treinta del siglo pasado, el pensamiento interdisciplinario
concretamente comenzo0 a sistematizarse, por estos afios el Circulo de Viena (Otto Neurath,
Carnap, entre otros), intentd unificar los aspectos racionales y empiricos por medio del
positivismo logico. Ya en los afios cuarenta, los creadloires del Centro de Educacién Integral
de los Estados Unidos, trataron de integrar el pensamiento educativo en una vision general
y holistica. Entre ellos Alexandrovitch Sorokin y John Howard Northrop fueron los mas
influyentes. En los afios cincuenta, se destacaron los trabajos de Levi-Strauss, Piaget y
Barthes (Royero: La ciencia y la tecnologia en el contexto del siglo XXI, Venezuela 1997.)
En los afios 70, en el Seminario Internacional sobre Interdisciplinariedad realizado en la
Universidad de Niza, Francia, se definieron conceptos y categorias que aclararon aiin més
este concepto en tres niveles basicos: lo multidisciplinario, lo interdisciplinario y lo

transdisciplinario. En este encuentro influye el estructuralismo de J. Piaget.



23

Posteriormente, en el Congreso de Locarno (Suiza), en 1987 continta su desarrollo y su

definitiva consagracion ocurrid con la proclamacion de la Carta de la Transdisciplinariedad

en Arrabida (Portugal). En este &mbito:

La interdisciplinariedad tiene una ambicién diferente a la de la pluridisciplinariedad.
Concierne la transferencia de métodos de una disciplina a otra. Pueden distinguirse tres
grados de interdisciplinariedad: a) un grado de aplicacion. Por ejemplo, los métodos de
la fisica nuclear transferidos a la medicina conducen a la apariciéon de nuevos
tratamientos del céncer; b) un grado epistemoli()gico. Por ejemplo, la transferencia de
los métodos de la l6gica formal en el campo del derecho genera andlisis interesantes en
la epistemologia del derecho; ¢) un grado dé engendramiento de nuevas disciplinas.
Por ejemplo, la transferencia de métodos de las matemdticas al campo de la fisica ha
engendrado la fisica matematica, de la fisica de las particulas a la astrofisica —la
cosmologia cudntica, de la matemadtica a los fenémenos meteoroldgicos o a los de la
bolsa —la teoria del caos, de la informatica en el arte- el arte informatico. (Nicolescu,

1994, p.37)

Complementando lo anterior:

Existen tres razones poderosas que provocaron esta preocupacién en la comunidad
cientifica: la primera, y la mas basica, se refiere a la busqueda de la unién del
conocimiento en un todo unificado; la segunda, que tiene que ver con el desarrollo
natural de las ciencias, la interdisciplinariedad es consecuencia de la propia evolucion
y acumulacion del conocimiento como la fusién de perspectivas separadas comunes y,

a veces, nuevas, y finalmente, en su visién pragmatica, lo interdisciplinario es entender



23

el rol de la ciencia y el conocimiemto en la solucion de ios problemas basicos del
hombre y la sociedad [...] la investigacion interdisciplinaria ha adquirido cada vez
mayor significacion, como funcion de la complejidad de los problemas sociales y
cientificos, insolubles por la via de disciplinas particulares o por medio de expertos

aistados. (Martinez, 1997, p.164)

Conocimiento

N

Interdisciplinariedad

A TR

Solucion de
Problemas

Desarrollo de
las Ciencias

Figura 2. Emergencia de la interdisciplinariedad

Fuente: Elaboracion propia

A nivel de trabajos de investigacion, en Espaiia, existe una tesis de maestria presentada
por Lozano (2008), cuyo objetivo era analizar qué tipo de inteligencia se valora mas en la

escuela. se efectuo un analisis del curriculo. del horario escolar, de los libros de texto, y el
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modo de evaluar a los alumnos. Gomis (2007) por éu parte presenta sus aportes con una
investigacion que se enmarca dentro del campo de estudio de la inteligencia humana y
dentro de este enfoque las inteligencias multiples de Gardner, en concreto en el andlisis,
aplicacion y contextualizacién de un programa de evaluacion de las inteligencias multiples

en alumnos de los primeros niveles instruccionales.

Sequera (2007) desarrollé una tesis doctoral que tuvo como objetivo la construccion de
un instrumento para reconocer creatividad en la formacién docente en matematicas y asi
mismo para ver rasgos de creatividad en una situacién concreta, como estudio de caso,
tanto en proceso como producto en los docentes y potencial creativo en los estudiantes. En
esta misma linea de trabajos, Santamaria (2006) desarrolld un proyecto de investigacion,
que se centraba en buscar describir el modo en que la teoria de la educacién matematica

realista, se materializa en textos escolares, concibiendo la matematica en contexto.

En América Latina, Neira (2004) desarrolla una investigacion en la cual se determina la
funcionalidad deilas matematicas en el papel de la interdisciplinariedad, considerando el
abordaje de esta area como potencial para fomentar en el educando una gran dosis de
creatividad, sentido critico y pensamiento légico. Ac;)sta (2010) realiza una tesis que se
centra en mejorar procesos de ensefianza-aprendizaje con el fortalecimiento de la

inteligencia l6gico matemadtica en los nifios de educacion basica.
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Guifarro (2012) a su vez se enfoca a través de su trabajo de investigacién en conocer la
implementacion de la teoria de las inteligencias multiples desde la ensefianza de los
docentes identificando habitos y obstaculos para irﬁplementar en el aula de primaria.
Artezano (2012) planted como objetivo de su trabajo, el determinar en qué medida el
desarrollo de estrategias del pensamiento creativo aplicando en el aprendizaje del

razonamiento lgico, permite mejorar el rendimiento escolar de los alumnos.

Complementariamente, Meza y Silva (2009) fijan su atencién a través de su proyecto,
en la manera como los docentes pueden desarrollar pensamiento creativo en los nifios y
nifias de preescolar. Por su parte, Montelongo (2007) presenta una tesis que se concentra en
identificar el nivel de inteligencia l6gico-matemética en los alumnos. En tal sentido, se
encuentran los aportes de Pucha (2007) quien enfocd su trabajo en establecer estrategias
que permitan desarrollar las inteligencias multiples en el aula y mejorar el aprendizaje;
mientras que Carvajal Mediavilla& Rojas (2010) profundizan el abordaje de su
investigacion con el proposito de demostrar la eficacia de las inteligencias multiples que

tiene el modelo sobre el perfil de los nifios y nifias.

En Colombia, Botero, Sanchez y Meza (2007) consideraron a través de su investigacion,
la posibilidad de replantear los contenidos de estudio de las ciencias naturales asumiendo
que la gran mayoria de sus conceptos bésicos pueden ser desarrollados desde la biologia, la

quimica y la fisica. Desde el marco de la investigacion pedagdgica, Argiiello & Collazos
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(2008), desarrollaron un trabajo que busca disefiar una propuesta pedagégica con el fin de
estimular el desarrollo de las Inteligencias Multiples en los nifios y nifias del grado tercero
de la Institucion Carlos Sanchez. Por su parte, Orozco (2010) desarrollé un instrumento de
evaluacion de inteligencias multiples con sus correspondientes indicadores de confiabilidad

y validez.

Giraldo, Vergara, Rios y Hernandez (2010) visualizan el pensamiento creativo como una
herramienta clave para el proceso de formacion del hombre en sus diferentes dimensiones,

en la relacion consigo mismo, con la naturaleza y con los demaés.

En la region Caribe, Navarro & Vega (2000) se orientaron hacia la alternativa de
desarrollar una propuesta pedagdgica para involucrar la interdisciplinariedad desde el
escenario ambiental. En los estudios de Amaris (2012) se evidencia el propdsito de
desarrollar un instrumento pedagdgico desde la ensefianza para la comprensioén para las
nifias de primer grado de bésica primaria empleando para ello las inteligencias multiples.
Sarmiento, Morales & Zapata (2004) se propusieron en crear una estrategia para identificar
diferentes inteligencias para desarrollar en el estudiante autonomia y talento. Garcia &
Rocha (2012) se enfocaron en el andlisis del favorecimiento del dibujo y la pintura para
desarrollar pensamiento creativo. También se resaltan los aportes de Zumaque (2011) quien
pretendia probar como se favorece el desarrollo del pensamiento creativo, a partir de

articulacion didactica de estrategias lidicas musicales, y Granados (2008) quien desarroll6
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un proyecto que se concentraba en el diseiio de una guia pedagogica para el fomento del

pensamiento creativo en nifios de 5 a 7 afios.

Las investigaciones anteriores, permiten reconocer una vez mas la importancia que
representa cada una de las categorias planteadas en este trabajo, sin embargo, las tesis
mencionadas, no enfocan la ensefiabilidad de las matematicas en el nivel de basica
primaria, con base en el sentido humano y social, que representa este conocimiento, solo
limitan la investigacion en lo cognoscitivo; sin embargo, se evidencia la necesidad de

ampliar y profundizar en estudios donde se articulen estas categorias.
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CAPITULO ILREFERENTES TEORICOS

2.1. Interdisciplinariedad desde una enseiiabilidad social de matematicas: un camino

hacia la transformacion curricular y didactica de un saber inclusivo y humanistico.

El eje central sobre el cual se aborda este capitulo, gira en torno a la
interdisciplinariedad y su relevancia para afrontar nuevos procesos curriculares en el campo
educativo a nivel escolar, focalizado desde el conocimiento matematico. El discurso
alrededor de este concepto, siempre procura tener presente la funcionalidad social y

humanistica del mismo.

Los planteamientos aqui expuestos, intentan religar epistemoldgica, tedrica vy
metodolégicamente, las categorias de la investigacion, desde un enfoque socio critico, es
asi como en cada subcapitulo se pretende reconocer hipotéticamente, la opcién de una
educacion matematica, que pueda ofrecer el camino de una perspectiva interdisciplinar,
tendiente a la gestacion de un curriculo que promueva en los estudiantes la interpretacion,
reflexion y solucidn de situaciones problémicas del entorno social que los afecta como
ciudadanos. En ese propdsito se considera la formacion de un pensamiento creativo en los

estudiantes.
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Por otro lado, el siguiente andlisis, no pierde de vista al sujeto, como centro de todo
proceso de aprendizaje, por ende, las inteligencias multiples, entran a jugar un papel
importante en el discurso, sin embargo, cabe anotar, que no es el aspecto mas relevante en

la postura investigativa del autor del trabajo.

En esta dinamica, es fundamental concebir un modelo curricular coherente con la
orientacion de didacticas inclusivas, es decir que reconozcan la diversidad en la
aprendibilidad de los educandos y en la ensefiabilidad de los educadores. EIl engranaje de

los elementos anteriores, entran en una dialdgica permanente, al interior de este capitulo.

2.2. Interdisciplinariedad como base del conocimiento integral para el sujeto y la

sociedad

En el presente trabajo de investigacion se destaca en primer lugar como categoria
fundamental la interdisciplinariedad, por lo cual se lleva a cabo un analisis del mismo
donde se evidencie interrelacion de ésta, con cada una de las demds categorias que se
plantean. Este juega un papel muy importante porque a través de su tratamiento se puede
producir un cambio metodolégico en los procesos.de educabilidad, aprendibilidad y

ensefiabilidad de las matematicas en la basica primaria.
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Figura 3. Hacia una educacion matematica integral

Fuente: Elaboracion propia

En este sentido, “al no comprender el mundo, por ende resulta muy complicado generar
wansformacion™. Es por ello, que. al interior del aula de clases, el cual se concibe como una
microsociedad se deben generar procesos de educabilidad, condicionados por la

integralidad del conocimiento, desde cada una de las areas escolares.

Luego de realizar un amplio recorrido sobre las creencias y elementos conceptuales que
han aflorado en tomo al tema de interdisciplinariedad, se hace relevante por los objetivos

de este trabajo, el siguiente planteamiento:



Preferanos uma ensefianza no de corte positivo, sino un conocimiento integral, que se
relaciome con la vida y con la transformacion inteligente del medio aatural y social,
que garantice un desarrollo arménico y estable de los individuos y de nuestra
sociedad en su conjundo. Solamerte este conocimiento podemos consideray

verdadeyamemie edbativo. (Ochma. 2003, p.79)

En el plameamiento del tedrico amterior, se comparte lo que expresa en cuanto al
conocimiento integral en relacion con la vida social, ya que la investigacion busca una
interdisciplinariedad que se mserte en la realidad, madiando en ello, 1a capacidad individunl
de cada sujeto. Estos aportes son significativos a la luz de los planteamientos del curmiculo
unegrado:

Es necesano que este (curriculo imegrado) sirva para atender a las necesidades que los
alumnas y alumnas tienen de comprender la sociedad en la que les esti tocando vivir y por
corsigmente, que favarezra el desamrollo de destrezas diversas tanto técmicas como sociales,
que les ayondev en su loclizacion dentro de la commmidad como personas auténomas,
criticas, democraticas y solidanias { ... | algo consuswncial al curriculo integrado es que
de cada estbinte. (Torres, 2006, p.185)

Este anmricuio integradn, es una referencia mporente en la investigacién, ya que su
arientacion ofrece ademas la posibilidad de reflexionar y develar un nuevo enfoque

metodologico a partir del trabajo, desde la categoria de interdisciplinaniedad. Sin embargo,



resuita un aporte relevame desde el ambito ammcular, para los intereses de esta

invesBgarion, lo siguieme:

El diseiio prublepmlizady uxDrprra una vision holistica, integradora y por sobre todo,
mas patiticn-sacial y de valor para articular el aamiculum. Esto implica que el conocimiento
na se agota en lo meramente informativo. Introduce de manera globalizante lo afectivo, lo

corporal, lo social y lo politico. (Magendz, 1996, p.235)

Pacalelo a lo anterior, Freire (1973) expresa: “problematizar a los educandos el
comtenido que los mediatian, y no la de disertar sobre €1.” (p.62). Por otro lado, sobre los
aspextos inherentes a la condicion imterdisciplinar es significativo cuando Molina (2004),
plantea lo siguiente: “los procesos interdisciplinares desarrollan en el estudiante el
pensamiento critico, reflexivo, autonomo y creador” (p. 238).Los planteamientos de la
ammora enfatizan dos elemenmtos que se articulan en el tratamiento del proyecto: el
pensaEmiento crettivo y la interdisciplinanedad Con base en lo abordado antenionmmente, ol

docente investigador, se apoya en lo expuesto por cada uno de los tedricos mencionados.



23. Vision de una educacién matemitica critica que apunte a uua concieptzacion de

lo secinl

Es razonable pensar que las matemaiticas, para poder orientarse hacia una vision critica
en lo social, requieren nexesariamente de la conexién con otros campos del saber en la
escuela, sin embargo, estos procesos interdisciplinares requieren un disefio curricular
distinto al curriculo académico o tecnoldgico, los cuales buscan concentrar demasiada
importancia en las disciplinas y su provecho para que el sujeto que se educa pueda
insextarse en el medio. En otras palabras. estos curriculos gestan la alienacion y neutraliza

el pensamiento critico.

En los marcos de las obsexvaciones aateriores. la matemitica con una vision critica
regueriria posiblemente de un enfoque cummcular orientado hacia la integralidad del
canocimicntd y su papel en la transformacion social. En este orden de ideas, resuita
significativo cuando Magendzo (2004) manifiesta: “un curriculo critico conlleva a crear
nuevas formas de conocimiento a través de su énfasis en romper con las disciplinas y en

crear conocimiento imerdisciplinario”. (p_50)

A partir de las consideraciones anteriores, es conveniente mencionar que actualmente en
el mundo académico existen dos autores. que han enfatizado. sobre una nueva linea de
mvestigacioa en esta disciplina, proponiendo la educacion matemitica critica, la cual busca

mtegrar procesos matematicos en los sistemas economicos, sociales y politicos de una
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deteyminada sociedad, a tal punto que el educando pueda desarrollar un pensamiento

reflexivo sobre su contexto y modifique sus comseruencas.

Entre ellos, Skovsmose (2012) quien expresa: “un alfabetismo matematico critico
incluye una capacidad para leer una situacion dada-incluida su expresion en numeros—~amo
algo que esta2 abierto al cambio.” (p.65) Coherente con ello, Gutstein (citado por
Skevsmase, 2012b) manifiesta: “leer el mundo a partir de recursos matemdticos significa,
comprender las relaciones de poder, las inequidades de recursos y las disparidades de
opartunidades entre diferentes grupos sociales...usar las matematicas para examinar varios

fendimenes en el mundo social.” (pp. 65-66)

En este sentido, Skovsmose, O., & Valero, P. (2012) sostienen: “hay necesidad de
considevar que las competencias matemaiticas no operan aisladamente fuera de la escuela.
Esto implica que la interdisciphnariedad entre materias escolares es un asunto importante
de investigacion.” (p.17) y asi mismo sostiene una posicion critica sobre un documento
referente de calidad en la educacion del pais, cuando expresa: “no se indica claramente en
los lineamientos curriculares colombianos, una contextualizacion para la ensefanza y
aprendizaje de las matemadticas dentro de una justificacion tedrica social y politica mas

amplia” (p.99)
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23.1. La edecaciéas matemitica critica como fuadameato epistemolapico de un

carriculo integrado y problematizador

Las matematicas en esencia han represemtado historicamente un instrumento de gran
poder para el sostenimiento de los diversos sistemas politicos, sociales y econémicos que
rigen a las naciones en la actualidad. Es por ello, que los ciudadanos que se forman desde la
escuela, deben tener la capacidad de comprender matematicamente las decisiones que se

plantean en sus gobiemos los cuales atentan en muchos casos contra sus derechos.

El hecho de visualizar el conocimiento matematico desde esta perspectiva sociopolitica,
representa el reconocimiento de las concepciones del curriculo problematizador, el cual
actiia en defensa de ios derechos humanos y los valores sociales que deben prevalecer en

En conordancia con ello, (Malloy, citado por Valero y Skovmose, 2012) manifiesta:
“este tipo de educacion (matematica critica) aborda aspectos politicos de la escolaridad
democratica, los sistemas sociales de las naciones, y con frecuencia tiene como foco el

mejoramiento social de las naciones y del mundo” (p.199)

Del mismo modo, la perspectiva sociopolitica de una educacion matematica critica, se
reafimma en un curriculo de estas caracteristicas, cuando Skovmose (2012) expone: “;Cual

es el significado de las matemasicas en un entormo educativo que no tiene como objetivo



educar matematicos puros sino ciudadanos?... hay necesidad de redefinir las matematicas

en conexion con el contexto social en el que operan”™. {p.17)

232 Interaccion pridupapica en el auka de una alnsccwa matemitica critica

Es fundamental rescatar los elamerios que caracterizan una posible educacion
matemitica critica ancratamente en la mieracion pexdagopEa subyacewvte en ef anla, es
decir, la relacion existenite entre el educador y el edianda, ya que es contrapraducerte que
la comunicacion entre estos sujetos, esta enmarcada en un adoctrinamiento e imposicion del

OEEXHENTO.

Teniendo en cuenta que la eduvcacion matemidtica critica se concerffa e las

camnpeEnass danoaihicas, resulm significative tener en cuenta 1o siguiente:

Si la educacién matemitica ha de preocuparse por la democracia, entonces. las anlas de
matemiticas deberian representar formas democriticas de interaccion. Dado gue la
democracia representa colectividad. tramsformacion. deliberacion v coflexion. entonces
deben estar en el foco del aumto todas las actividades que ocuren extre el profesar y los
estdiantes, y entre los estudiamtes mismos. Muchas clases de matemsiticas estin
permeadas por formas de comunicacién que suponen la existencia de uma agondad
omnisciente, represeptada, sino por el profesor, por el libro de texto o por las herramieatas
ecnoldpiaas. conviréndase el acto educativo en un absoltistno bwocratico. (Skovmose,

2012 p. 18-19)



Lo ardenior. es anherente, con el planteamniento de un enfoque ammcrtar que mraniza la
formarion de un ser democrdtico consciente, por ende todas las disposiciones didicticas

que llegan a generarse en el acto paiagogion, deben ser pratinerses con ello.

24. Interdiscipliaarwriad de matemiticas desde las inteligencias miltiples: ;por sma
matrmitica plaralista e imclnsiva'

Cabe resaltar en primer lugar una propuesia de consficion de imterdisciplinanedad de
matematicas planteada porAnder-Egg (1994) cuando expresa: “los modelos matenzsticos
ofrecen la posibilidad de imteprar diferemtes disciplinas mediante un instrumento de ansdtsis

comim. Las matematicas serian el lenguaje formalizado de la imterdisciplinariedad ™ (p.45)

Sin anharga. sus criticos 1o consideran una simple ilusion que nace con la aceptacion de
las matematicas como saber modelo de caracter imterdisciplinar. El autor de este provecto.
no anrsidera viable este concepto, porque las matemdticas tienen un lenguaje comimn, que

facilmente puede mMeractuar con diversas disciplinas en un nivel de escolaridad basica.

En tal sentido, desde la perspectiva de Nicolescu, (1994) “La interdisciplinarsedad
consiste de alguna u otra forma en una articulacion de caminos didacticos entre un saber

disciplinar y otro” (p. 35)



Peor otro lado, ef docewnte investigadar. cpasidera que uno de los problaraas mis batexstes
en las matematicas escolares, es la limitada relacion que los docentes de este saber hacen
con la condicién humana Parexiera que las matamanicas trataran una maiuraleza social v
natural ajena a las condiciones del ser humano. Esta situacion podria ser una de las carsas
por las cuales se presenta dificultad para el aprendizaje de las matematicas desde la escuela
primaria. Es una situacion preocupante que lleva a ceperrsar el proceso de ensefianza que se
estd impartiendo en las aulas de clase. Regulannente se apropian del conocimiemto con
mayor facilidad, aquellos estudiantes, que tienen habilidades de pensamiento l6gico. Esto
mmplica que las matawticas tienden a excluir a un gran nimero de estuduntes que no
poscen un alto nivel de este pensamiemto, lo cual aymaxuentemente se manifiesta con

desconcierto y desinterés por parte de dichos educandos para el estudio del area.



En coferencia con io anterior:
La educacion maternatica, al untentar enfremtarse a las paradojas de 1a inclusion y de
la ciudadania, requiere adoptar perspectivas logicas, psicologicas. culturales y
socioldgicas de las matemdticas y su curriculo como algo esencial y compiementario.
El predominio de una de estas interpretaciones en un cwriculo puede producr
desequilibrios que sean asociados con la exclusion de muchos estudiantes de las

practicas de educacion matematica (Skovmose 2012, pp. 99.100)
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Figura 4. Perspectiva en la educacion matematica desde esta investigacion.

Fuente: Elaboracion propia

Por ende, conviene entonces, redireccionar la practica pedagogica para que los

estudiantes que tienen dificultades, puedan comprender las matematicas. pero esto implica
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por supuesto la aplicacion de eIrategias padagigicas que se onenten atendiendo sns

imtereses, pero especialmente sus habilidades.

El asumto mnplica la creacion de mecmismos que conduzean a entender las mateymaticas
para comprender el mundo en el que vivimos, pero esa transformacion nace a partir de lo
que cada sujeto construye desde su imterior. En otras palabras, consiste, en propiciar una
matemitica real. hamana, sensible con el comtexto social v nahmral, en el cual cada
estudiante aprende. Las matemiticas escolares de basica primaria, no pueden seguir

alejadas de interpretar dicha realidad y con base en ello, poder transformaria.

Con base en lo amerior:

Se trata de un codigo educativo tipo coleacidn, existiendo una fuerte clasifiacion y
enmmarcamieo, no solo interao, entre las diversas disciplinas, sino también externa,
lo que convierte a las nEenzificas escolares en una mAlEna desconerctada de fas
experercers de los eshabaves, de a vida fuera del anla y de los restates campes del

amacimiamn. (Bertein, citado por Jimeno 20064, p 260)

Desde los planteamentos de Jimeno (2006) se profundiza en el “cumiculum cndnicon”
vigemte desde hace casi un siglo. En tal semtido, Jineno(2006) expresa que: “las
maEnTiticrs escolares se reducen a producir declaraciones formales que no significan mas

alla de si mismas™. {p263)
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La educacion matemilica no ha sido avixxerie con la propia nahiraleza epraemolomca
de la disciplina. El abordaje en la escuela de basica y media se ha caracterizado por la
emseitza de unos productos que surgieron en la histona del saber, es decir, enfocada a
resuitados, resolucion de problemas esquemiticos, abstractos y alejados de comtextos
reales, un saber al igual que otras disciplinas, onentada a partir de una reproduccion de lo

misino.

A este punto, resulta de gran provecho lo que Godno (2004) afirma: “caande los
estudiantes pueden conectar las ideas matemiticas entre si, con las aplicaciones a otras
areas, y en mMiextos de su propio interes, la comprension matemilica es mas profunda y

duradera” (p.41)

En ¢l plameamiemo del tedrico amicrior, subyace una idea, que el mvestigador corsidera
cohaente con las mtenciones del documenmv investigativo, y es cuando ewmpresa
exnmhronte: “y en contextos de su propio miteres”. Esta idea, bien puede aprovecharse
para plattear la necesidad de arear escenanias pedagirgicos adecuadas con los ontereses de
los estudiantes teniendo en cuenta la diversidad de los aprendizajes, en otras palabras, se
puede traducir en este contexto, las multiples inteligencias, que precisamente generan al

interior de cada individuo una motivacion especifica para desarroliar conocimiento.

No es ilogico pensar, que en la medida que se propicien diversos ambientes de
aprendizaje determinados por las inteligencias multiples, entonces, pueda abrirse la

posibilidad de evidenciar una riqueza en el desarmollo del canacimiento matemdtico hacia la



deTiphiaa como tal, pero de igual manera hacia la wmsematizacion de otros contexios {el

emtomo social y natural).

Las emtouiticas imphican desarollo del pensamento, dependiente de si este es logion
0 No, Su anocimiento esti Inmerso en diversos contexios de la vida cotidiana y universal,
lo cual significa que su tratamiento debe impregnar la condicién humana de todos y todas.
En este orden de ideas, los docemtes no pueden seguir concibiendo el desarrolio cognitivo
de esta disciplina, en un grupo especifico de estudiames, originando con ello una actitnd

discriminatoria y exclusiva en su ensefianza

Por su parte, Skovsmose (2012) plamtea que: “el acceso democritico es la posibilidad
real de proporcionar matemiticas para todos.” (p. 48).El proyecto atiende esta vision desde
las inteligencias miltiples v la mterdisGiplimanedad’ develando en esta racionalidad uma
inclusion. Por ende, se contribuiria al desarrollo de unas makemticas para todos, y no
exclusivamente para aguellos que tienen fortalezas con la inteligencia logica
Caraterizando su saber desde una paaspexctiva pluralism flexible y especialimcte con la

vision de poder integraria a procesas didacticos propios de las otras disciplinas.



2.4.1. Las inteligencias maltiples: como eje metodologico de la interdisciplinariedad de

las matematicas escolares

Notable para los intereses de la investigacion cuando Correa (2004) expresa que: “la
interdisciplinariedad propicia unos escenarios de aprendizaje basicos para el desarrollo de
las maltiples inteligencias y competencias gue el estudiante contemporaneo debe tener para

poder desenvolverse con propiedad en la sociedad del conocimiento.” (p.239)
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Figura 5. Caracteristicas principales de las inteligencias maltiples.

Fuente: Elaboracion propia
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Sebre esie reconocimiento de las inteligencias mdaltiples, se considera que:

Es de suma impertancia que reomozramos wdas las imteligencias bwnanas y
combinaciones distimas. Si reconpocemas este hecho, creo que al menos tendremos mas
posibilidades de enfrentzmos aderxswdmaente a los nnmervsas problemas que se pos

planiean en est vida_ (Gardner, citado por Ammstrong, 2000, p. 17)

En el proyecto se asume hipotéticamente, que las imteligencias muiiltiples pueden
orientarse como uno de los ejes metodolégicos, sobre el cual se puede potenciar una
interdisciplinariedad de las matandticas Esta concepcion la plantea el autor del trahajo,

temendo en cuenta el enfoque que Gardoer hace de cada inteligencia.

La situacion ameerior, se puede inferir, por la relacion epistemoldgica con diversas
campos del saber del plan de estudio escolar, por ejemplo: la inteligencia naturalista se
refaciona con las ciencias nahwrales y sociales, inteligencia espacial con las artes, la
inteligencia Jogica con las makematicas, la inteligencia kinestésica con la educacion fisica,
el teatro y la danaa, la inteligencia musical con clases de misica, la mteligencia lingtistica
con el irea de lenguaje y la mteligencia iatrapersomal e interpersomsd con la convivencia,
ética v valores.



De algin modo, este razonamiento, es cohexente cuando Correa (2004) afirma- “la
didxtica y diversidad mretadhyiGgicna se refiere a la omcaepoon y practica de la didictica
medizante diversidad de métados y estrategias ean el contexto de la interdisciplinanedad y
flexibilizacion cumiaular que el docente y los estudiantes pueden aplicar en los diferentes

esceraaios de aprendizage.” (p.244)

Este analisis permite comtemplar la opcion de aprovechar la perspectiva de las miltiples
inteligencias como un mea=znigno pedagogico sobre el cual se reorienten procesos

interdrsciplmares. Este es uno de los propositos que pretende probar la wmivestigacion.

En tomo a la importancia sobre pensamiento creativo, resulta significativo, cuando
Gardner (2005) afirma: “De la meute sartética lo relaciona con el pensamiento de caracter
interdisciplinario y acerca de la mente creativa destaca que son personas con gran estima
porque iran mas alld de la intexdisciplinanedad para descubrir nuevos fenomencs,

problemas, pregunias y consenevteratie poder contribuir a su resolucion™ (p.19)



Tabia |.

Resumen de las ocho maneras de ensenar

Inteligencia Actividades docentes Materiales docemmes Instrucciones
Lingiistica Conferencias. debates. juegos de Libros. grabadoras. Lee, escribe sobre....
palabras, marraciones, lectura en maquinas de escnbir, habfa sobre. ..,
STUPO prensa escucha...
Laégico- Rompecabezas, resolucion de Calculadoras, Calcula, piensa con
Matematica problemas. experimentos. manualidades sentido. ubica un
calculo mental, juegos  matemnaticas, juegos marco logico
numéricos matematicos
Espacial Presentaciones visuales, Graficos, mapas, videos, Mira, dibuja, visualiza,
actividades artisticas, juegos de piezas, camaras, etc colorea. etc
imaginacion, etc
Cinético~ Aprendizaje directo, drama, Herramientas de Construye, representa,
corporal baile, deportes que ensefian construccion, arcilla, baila, etc
equipo deportivo, objetos
para manipular
Musical Aprendizaje de ritmos, raps, Grabadora de audio, Canta, da golpecitos
utilizar canciones que ensefian coleccion de cintas, ritmicos, escucha, etc
instrumentos musicales,
etc
Interpersonal  Aprendizaje en grupo, ensefiar a Juegos de mesa, fiestas, Enseiia, colabora,
compaiieros, reuniones sociales  accesorios para juegos de interactiia
ol
Inttapersonal ~ Ensefianza individualizada, Matenales de Conecta con tu vida
estudio independiente, autocorreccion, diarios, personal, toma de
desarrollo de autoestma etc decisiones
Naturalista Estudio de la naturaleza, Plantas, amimales. Relacionate con seres
conciencia ecoldgica, cuidado herramientas de vivos y fenoémenos
de animales naturalista naturales

Fuente: Recuperado de Armstrong(2000)

La tabla anterior, permite reconocer, que las inteligencias multiples, conducen en cierta
forma a resignificar las estrategias didacticas en el aula de clases. L.os aportes derivados de

Armstrong (2000), proponen recursos, medios y actividades para orientar procesos desde

cada inteligencia.



2.42. Iunteligencias mailtipless como estrategia metodologica para desasvoliar

peasamiento creafivo

En el recorrido epistemoldgico, filosofico y cientifico, del presente proyecto, se ha
generado un estrecho acercamiento entre inteligencia y pensamiento creativo. Esto se puede
apreciar por diversas concepciones de inteligencia que han planteado varios estudiosos de!
tema. que igualmente se han involucrado con el analisis ciensifico de pensamiento ceamivo.
Sin duda, esta relacion ha permeado en la educacion ya que ambos se encuentran nmersos

en el enfoque cognitivo.

Figura 6. Relacion ambivalente de la inteligencia y la creatividad.

Fuente: Elaboracion proma

Waisburd (1996) sefiala: “una parte esencial en el estudio de la creatividad es reconocer
que los seres humanos tenemos mas desarrollas ciertas aptitudes o habilidades, y que la
creatividad ocurre en las parsonas en cierta area dominante.” (p.38) Cabe anotar, que lo
planteado anteriormente por la autora, esta en un contexto referido a las inteligencias

multiples.
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Figura 7. Preguntas para planificar las inteligencias multiples (Armstrong, 2000)

Fuente: Elaboracion propia
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Thome (2007) expresa: “una vez que los eshidiantes entiendan sus preferencias y
comprendan su método personal, pueden explotar los conocimientos para aceierar el

proceso de aprendizaje y sacar mayor provecho de sus experrencias.” (p.40)

En el presente comtexto analitico, vale la pena destacar 1a siguiente reflexion:

Un buen comienzo para tratar de desarrollar el persamiemo creativo seria tratar de
generar expenencias de aprendizaje en las que se involucren, de manera imtegral, {a
wzyoria o todos los semtidos, y en 1as que se liegue a una progresiva retoalimentacion

y concieamtizacion sobre {a manera en que atendenwos. (Lopez, 1998, p47)

Con base en lo antenior, se puede deducr hipotéticmmene que los esocenarios
pexdagogicos de las imeligencias maltiples, podnian facilitar el aprendizaje de manara

integral aprovechando la utilizacion de la mayoria de los sentidos.

Resnjta interesante cuando (Stemberg, citado por Sotar, 1997) nos subraya que “ser
creativo implica aspectos sintéticos, analiticos y practicos de la inteligencia. La creatividad

ramiae de un saber de base y una actitnd para la misma ™ (p35)

Por otra parte, Guilford destacado por sus investigaciones sobre pensamiento creativo
plantea la composicion de este: el pensamiento convergente y pensamiento divergente.

Estos apuntan a la capacidad que una persona #siene para solucionar un problema
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duetermimado a través de varias altemativas (divergente) o la solucion expuesta a traves de

una respuesta (nica (convargenice)

A través de estos plantcamientos, especialmente el de Guilford se puede concebir una
coherencia conceptua) entre estas dos categorias y que comsecuentemnerte en el proyecto
toman una significativa relevancia debido a la connotacion que se le dan a los mismos.
Ambas (inteligencia y pensamiento creativo) aputem segun las defimcowones presovtadas

anteriormente, a la resolucion de problemas.

Este elemento en comim, es de igual manera, la esencia misma del canocimisento
matemdtico, es decir la resolucion y formulacién de problemas, entendido por supuesto en
un satido mas amplio. No me refiero exclusivamente al contexto matematico, siag €n

sentido glabal, a la resolucion de problemas de la realidad en todas sus dimersiones.

2.43. Las matemiticas inmersas en las inteligencias miltiples

El investigador del trabajo hace un anilisis sobre algunas inteligencias miiltiphs
plameadas por Howard Gardner. Existen emonces unas habilidades (inteligencas)
onemadas hacia el campo de las ciencias. tales como la inteligencia logica, la rahsalesta y
otras en €l camnpo de las artes, tales como la imeligencia musical, la kiestéaa, la

Imgfiistica v 1a espacial.
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Este analisis. permite hacer una conexion interesante con el siguiente planteamiento: las
matematicas. comienzan a ser valoradas en la actualidad por muchos investigadores, como
un saber que realmente tiene contacto no solo con las ciencias. sino ademas con el arte.
Algunos inclusive sustentan que las matematicas se aproximan mas a lo artistico, que a las

ciencias.

SN T i | 1 7
Inteligencia inteligencia
Logica Naturalista

Inteligencia [ Matematicas ] Inteligencia

Kinestésica ' ' Lingiistica

Inteligencia ‘ . Inteligencia
Musical Espacial

Figura 8. Relacion de las inteligencias con las ciencias y las artes

Fuente: Elaboracion propia



Lo amtenior se puede corroborar parafrasemdo a Vasco (2006) “las matematicas estin
mis cerca de las artes” (p.14) El autor menciona a algunos artistas matematicos, entre los
cuales resalta al miisico Bach, quien desarroliaba temas tomando mimexos y letras, y el
pintor Leonardo Da Vinci, este dlamo utilizd la seccion awrea en sus booetos y

COmPOSICIGRES.

Esto permite vislumbrar, que las matematias puedan permear en la escuela, el espacio
de Ias ciencias, pero de igual manera de lo estético en el arte, por ello en este trabajo sc
proponen las inteligencias miltiples para desamrollar el pensamiento creative desde
matemdticas, y que €ste a su vez potencialice dicho pemsamiento por medio de las
inteligencias multiples, las cuales se pueden utterpretar como habilidades fundameyradas

por las ciencias v/0 las artes.

2.5. El peasamiento creativo: huella de una transformacion eduacativa y social

En la escuela no puede seguir el abemdono de no cultivar persamiento creativo ea sas
educandos. Estancar el conocimiento en lecciones que enmarcan un acabamierto del
mismo. Esta situacién regulanvente se presenta en las instituciones educativas a nivel
escolar, porque el aprendizaje es asumido como el aprender a hacer sobre io que ya esta
hecho y resuelto. Resulta por ello, imaresamte referenciar a Nicolescu (1994) cuando
sastiene: “aprender a hacer, es en suma, el aprendizaje de la creatividad. Hacer significa

también hacer de nuevo, crear. actualizar las capacidades aeativas™. (95)



Abordar las cosas como verdades absohustas sobre las cuales ya no hay que recrear,
gorerando un ambiente ademas de zozobra e imposibilidad en cuamnto a los problemas que

padere la socveda] arhaabaente.

En este sentido. resulta valioso. lo que sustenma en cuanto a creatividad comwritaria, De
Ia Torre (2006) cuando explica: “la creatividad comunitana no es un concep® mas, Sino
una manifestacion amtextimlizada de lo social. Nace de la problamitica social y se

encamina a resolveria” (p.583)

De igiml, lo anterior se complementa con Freire (2009) que sostiene: “somos los umicns
qarenes aprender es una aventura creadora, algo, por eso mismo, mucho mas rico que

simplememie repetir la leccian dada.” (p.68)

Complicado que una sociedad proyecte transformacion si los sujetos que en ella se
forman carecen de actitudes creadoras y por el contrario. se privilegia al estudisnte que
repite y se resiste a crear, a remverar, que se ajusta a moddlus y a lo anvencomal. De

igual roanera esto se presepw por las orientaciones de los maesnos.

Al cespxto, Freire (1990) expresa: “no es dificil encontrar educadores cuya idea de

educacion consiste en adaptar el educando a su entomo.” (p. 126)



En este trabajo se considera que los pensamientos critico y creativo son
camplenantarios y que cada uno furtalece al otro. El autor de la tesis, considaa que
mecesamiamente debe surgir inquietud, duda, mcertidumbre sobre un hecho que se fuzga
loepo esta actitud es propia de la caritica, Hevaria a replanter, reaear, proponer mevas
situaciones para cambiar lo que se cuestiona, lo cual significa una actitud creadova. Para

ello, el maestro juega un papel furd»nental.

Freire (2009), plantea que: “el educador democr@ico no puede negarse el deber de
refarzar en su practica docente la camacidad critica y creativa del educando al igual que su

amasidad e insumision.” (En: Viscaya, 2010,p. 97)

25.1. Las orxtematicas escolares tradccionales vs peosamiento creativo

Las matemiticas a lo larpo de la histora en los curriculos escolares han estimmtado
simplemente el desarrollo del pensamiento convergente. Esto se corrobora por importardes
estidios que han llevado a cabo algunos investigadores tales como Hudson (citado por
Orton, 2003) quien tomo experimentos y pudo observar que los estudiantes en humanidades
desamollaban un pensamiento divergenmte, pero los estudiantes en materratcas, fisica y

quimica manifestaban un pensamiento convergente (p.i41)



Por lo anterior, anpe el siguiente piETogame: ;jacaso la forma como se desamolia el
area de matematicas en el aula de la basica puede estar condicionando el pexrsamiero
convergemiie 'y excluyendo el divergee? ;Como podemos desarroliar pensamiento
divergente en las matematicas? ;El maltato emocional que se ha genarado a través de la
arcianan de las matemticas, ha cohibido el desarrollo del pensamiento diverpente
(creativo) en los estudiantes?._posiblemente las respuestas a esta pregurtas pueden
comenzar a aclarar el camino para putencializar el pensamiento creativo desde las
mateniticas.

Es razonable atender meticulosamente este planteamieuto, ya que es muy probable que
las miltiples inteligencias fomenten el espacio “estimulante” para desarrollar pensamiento
matemdtico creativo. Esto debido a que la actitud del estudiame fremte a unas condiciames
organizadas y conforme a sus habilidades mtelectuales individuales, podrian anputsar

anociones positivas en su formacion desde la matematica.

Es muy probable que el tpico amterior, vaya muy de la mano con otro elemento que
seguramente incide desfavorablemente para el desarrollo de la creatividad en ta
reafemnatica Su ersedianza ha estado caractenizada por un tratamiento inadecitado ded error.
Se concibe el mismo negativo, quizis el denotativo dado a la disaplina como “ciencia
exacta”, ha marcado en los estudiosos de la misma una actitnd en la cual no puede gobernar
el error. Este rigor adquindo a través del conocimiento matemisico, {0 que termina

gemrando posiblemente es una obstruccién al pensamiento creative. No cabe duda, que es



el @&rea escolar donde mis ®Emor a equivocarse se presenta, y que por consiguiente

caracteriza situaciones de considerable tension y apatia.

En este orden de ideas, cabe destacar a De la Torre (2006) cuando afirma: “la utilizacion
ddxtica de los errores en |a ensefianza represenita un enfoque constructivo y creativo | ... |
el aror como resuttado nepativo mhibe no solo el desarollo de la creatividad simo snchuso

de las habilidades comunicativas y disarsivas.” (p.551)

Pueda que este mal habito muy marzado en los docentes que desamrollan este saber en
las escuelas, tienda a cambiar si se redirecciona la perspectiva emergente de este
conocimiento en la sociedad actual. Por ello, resuita alentador lo que refexencia De Booo
(1994) cuando comenta: “hace muy poco los matematicos han empezado a interesarse por

sistenas incstables y no lineales, la teoria del caos, la teoria de la catastrofe, etc” {p_35)

Sobre la base de 1as ausydearacenes @@eTIoNes:

Las escuelas se conumfran en las llamadas asignanwas basicas (hctima, escritira y
matemiscas) sin embargo no fundamentan la atencién sobre ellas para desarroiiar
pensamiento creativo. Estos espacios, en cambio se generan en oiros escenanos
académicos tales como el periodico estudiantil, el grupo de teatro, damza o

exposiciones artisticas. (Csikszentonihaly, 1996; En: Sequera, 2006, p.458)



Vemos que este abordaje, es de alguna forma un criterio que convalida las imtarciores
del trabajo a través del tratamiento de las inteligencias miltiples. No es irracional entonces
pensar que el aprovechamiento de ambientes como las artes plisticas, el teatro, la danza, la
educacion fisica, la lingiiistica, las ciencias naturales y sociales puedan contribuir con el

proposito de encaminar pensamiento creativo en los nifios a través del area de matespaticas.

Es muy posible que un escermamnio distinto a lo convencional y unos recurss didacacas
no pecesanamente del contexto matematico, pueda generar una nueva mirada al desarrolio

de process matamaticos para que se impatlse gerrsamianto aeativo.

Con referencia a lo ane=nor:

La creatividad en la presentacion es la imaginacion para presemtar la matemdtica de
distinta manera: dranmatizaciones de las situaciones, expresividad musical, composicaon
de un poema, escribir una carta, la comunicacién entre alumnos” [...] De igual manera,
plantea- “la creatividad con relacion al contexto, donde el uso creativo del entomo, de
la realidad actual, sera siempre motivamte e interesante. Las relaciones a establerer son
bastante abiertas y ponen en juego procesos matemiticos alteruativos.(De la Torre,

2006, p. 461)

Segiin se ha visto, se asume como un importante mecanismo para ahondar con mayor

minuciosidad en el tratamiento de una disciplina matemitica que interacthie con las



didxticas de aotras campas del cnodmianto, para que prensamante, canfluya en su saber
on cxacter mas humano, afectivo y procesual. En otras palabras, que ia educacian
maenEabca pueda permear con areas, para que a través de esa conexion se aisle del
amnotalivo “exacto” que se ha afarado a sus antraias epistanologicas, filosoficas y
actodologicas. Aqui por supuesto el trahajo lo traduce mediante una perspectiva
mterdisciplinar de la matemitica. De igual manera, la postura de brindar diferemes
estrategias y ambientes de aprendizaje, conduce hipotéticamente como interrogante ;jes
posible desarrollar pensamiento creativo en matemiticas. a través de las inteligencias

muiltiples? ; Cémo puede ser un estudiante creativo en matematicas?

Acerca de la credtividad en matematicas, se afuoa:

El alammo ceativo en el aprendizaje del area es aquel que disfrta haciredo
matematicas. resolviendo problemas. wvestgando métodos, con phHdGahvas y
cuniasidad  Es quien se propone otras formas de resolver una determinada situacion,
que elabora ressos. relaciona cordextos matenetianss con la vida real. (De la Torre

2006 p. 463)

Todos los plamteamientos de los autores, que se referencian antenormeie ubican el
asstexto de la vida real para putenciar procesos de creatividad. El trabajo incorpora este

elemento en los objetivos de la investigacion.



252 Creatividad, ;una compeicrncia magemndfing?

Es neoesano revisar este criterio: ;Qué significa ser competente en matemnaticas? Fn
este sentido, D”’Amore (2010) asevera: “para lograr que un estudiante sea competente en
matemiircas, €S necesano un reiterado encuertro del docemte con el objeto de estndio,
afromtimdolo en todo momento con nuevos elementos, procedimientos, profundizindolos y

relacionandolos con otros saberes.” (pp. 48-49)

Dadas las condiciones anteviores, convendria replantear el mal enfoque que se ha
mmsmarado con relacion al concepto de competencia, porque su traduccion dialogica no es
cohererrte con los presupucstus tedricos presentados. En esta resignificacion, se haria
visible el pensamiento creativo, pues solo seria competente, cuando un sujeto soma el
comocimiento y lo pone a prucha para la resolucion y formulacion de situaciones problames

acmales y fumros. Esto se puede vishumbrar como una potencialidad creativa.

ABesidi 6t vzﬂ
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Figura 9. Resolucion de problemas matematicos: indicador de procesos creativos

Fuemte: Elaboracion propia
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2.5.3. La creatividad en las inteligencias midtiples

Resulta valioso el siguiente ariterio:

Se recomievnda el uso de estimulos muldsersoniales que facilitan 1a ideacion asi como
estategias analogicas vivenciadas, como el uso de misica, relatos, didlogos, poeraas,
estadies de vida, expresion escémica, artistica, y todas aquellas que atraigan e irpackn
por wiegrar pensamiento y emoaon. Achar de este modo es trabmyar ) valor de la
creatividad de forma itnovadora y aestiva. Las estrategias deben ayudar a pensar de

manera compleja y creativa. (De la Tomre, 1997 p.263)

Estas estrategias propuestas por De la Torre, podrian complementarse con otras, tales
ammno: la expresion l6gico mAemitiaa y la reflexion nahalista, lo cual conducaia a
relaniorar su pemsamiento con los plamesnremos de las inteligencias madtiples

comemphadas en este trahajo.

Zubiria (2006) afirma- “capitalizar el talento y la areatividad de nuestros nifios y jovenes
tiene un talon de Aquiles: hay que comenzar pronto, explorar e identificar a tiampo la
potencialidad de cada aprehendiz, situar que dominio general les interesa, situar sus

mejores aptitudes cognitivas y expresivas.” (p. 23)



Csikszentmihalyt (1996) expresa: “las gersonas geafivas difieren entre si de diversas
maneras, Pero en un aspecto son unanmmes: les encamta lo que hacen.” (p.133) Se puede
apreciar en la afgmaion aterior. como el tedrico, destaca en esencia que la creatividad no
puede ser focalizada desde una perspextiva porque cada sujeto tiene unas habilidades e
mtereses distintos, lo cual hace entrever que las inteligencias multiples tal como se platean
en este trabajo contribuirian en la focalizacion de un pensamiento creativo, producto de

Siguiendo con la relacion existente, entre inteligencia y creatividad, se destaca lo siguiente:

vida de Ia mente se divide en difereries regiones, que yo derxaminn mteligencias),
come la matemdtica, el lengusje o la misica. Y una determinada persona puede ser
muy original e inventiva, en una de esas &reas, sin ser particulanmenie cremtiva en

ninguna de las demis. (Gardoer, 1999)

Este caiterio, es significativo en la presente investigacion porque esmblee una
perspertiva diferente del pensamiento creativo, emtendida por el tedrico. como un
pemamicmto que se manifiesta de diferemtes formas dependiendo la inteligencia que mis

desarrollada tenga la parsoma.



De igual, modo, Gardaer, (citado por Goleman, 2000) afirma: “la inteligencia provee la
base de la creatividad, un nifio es creativo en los campos en que posee mayores fortalezas”.

®.93)

Con base en lo antenior, se puede inferir a través de la tesis, que por medio del escensrio
de las inteligencaas miiltiples en el cual se brindana distintas estrategias y haramscntas
didicticas direccionadas desde cada habilidad, consecuemtemente canalizaria
hipotéticamente pensamiento creativo en matemdticas y las distintas disciplinas que
mderachiarian con este saber, ya que como lo sostiene Gardner, se estan aprovechando sus
fortalezas. Ahora bien, estos esfuerzos no deben quedar solo en el sujeto que aprende sino

que ademas debe dirigirse a la comprension y transformacion del contexto social.

Por lo anterior, surge el siguiente interrogante:; Donde queda la practica pedagogica del
oxaestro y la responsabilidad social del Estado y de la Escuela en el procesny de
transformacion de las enseiiarza de las Matemdticas teniendo en cuenta la
imterdisciplinariedad como posibilidad didactica para establecer relaciones y conexiones
entre las matemdticas, las inteligencias multiples y las potencialidades de los estudiartes,

para lograr aprendizajes craativas?
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Por consiguiente. se vislumbra la posibilidad de abrir el camino hacia la transformezén
de una educacion matemitica critica a nivel escolar, que despierte conciencia social en ia
comunidad educariva en general, por medio de una participacion activa de diferentes
disciplinas que dialogan por una mejor imterpretacion y transformacion de realidades que
presenta el entomo politico, econémico y social de las comunidades. El estado colombiano
no puede seguir empefiado en una educacion matematica “bancana”, (empleando tTwmino
de Freire, en tomo a la “educacion bancaria™). Es la hora de apostar, por un estudiamte
problematizador, capaz de leer, reflexionar y cuestionar las necesidades de su pueblo. Para
elio, los docertes deben desacoplarse de muchas creencias de la cultura escolar
“tradicional”, en la que viven a diario su quehacer pedagégico, cifiéndose a formar

estudiantes alineados y con poca actitud critica y creativa.

Este proyecto, sale de los cmones propios del sistema, porque se atreve a replafcar y
reinverdar un nuevo enfoque de ensefiabilidad, educabilidad y aprendibilidad, no solo en el
escenario de las matematicas, sino de todas las disciplinas que hacen parte del aaricaio en
la escueta. De igual forma, estos tres pilares se enmarcn, desde la optica de una formacion
ciudadana que atienda los derechos fundanmrentales, porque tal como se ha expresado a fo
lmgo de este duapnona, la menciomlidad de esta investigacion no es limitar estos
procesos en el plano cognitivo, sino que trascienda en el desarvollo humano, axioldgico y

social de los educandas.



Un soporte significativo para furndamentar este proceso sera la propuesw de curriculo,
expuesto por Magendzo (2004) cuando manifiesta: “un curriculo critico y problematizador
qgue conlleva a crear nuevas formas de conocimiento a traves de su énfasis en romper con

tas disciplinas y en crear conocimiento interdisciplinario™. (p.50)

Por otro lado, la fundamentacion cientifica de esta investigacion, radica sustancialmente

en la vision de creatividad que se interiorice. Un insumo tedrico que se considera en torno a
ello, es e sigmente:

Es preciso una coacepcion de creatividad menos academicista, mis conectada con

lo cotidiano. Una creatividad comprometida cop la diisqueda de solucanes 2

problemas sociales, abiea a la vida, a la juventud, a las migracoses, a los

problemas laborales, a la sanidad, a la calidad de vida. La creatividad es um bien

social y comunitario (De la Tarre, 2006, p573)

Lo anterior, lleva a reflexionar y analizar sobre la formna como se pretende conceb a

través de la investigacion, la formacion creativa en el discente.

En simtesis, a partir del presente capitulo, el curriculo y la didactica de matsxmiticas
desde esta perspectiva interdisciplinar, debera sostenerse con fundamentos epistapologiars,
tedricos y metodoldgicos, sin temores a las pretensiones mercantilistas de la edw=acan
matenmatica, que propone el estado y los entes tervitoriales, juzgando siempre los provesos
que se llevan a cabo en las instituciones educativas del pais, pamanemcmene con las
amafnadas pruebas saber y otras politicas educativas, enmarcadas dentro de una codificacxm

rahsTwonista v fragmentada de cada saber.



CAPITULO IIL DISENO METODOLOGICO

La traasformacion de la enseiiabilidad y apreadibilidad de matemaiticas en basica

3.1. Enfoque Paradigmitico

El trabajo de investigacion se apoya en el paradigma socio critico, fndamentashrse
epasteamologicanente en la teona critica de la Escucla de Frankfurt. La principal razon por
Ia cmal se desarrolla desde este enfoque, se debe a que aboga por el contexto social oo
objeto de estudio, no limitandose simplememe a una mera iaterprewmcion 0 comprarsam de
dicha realidad, sino que permite despertar conciencia, conduciendo con ello a una

transformacion y libertad del ser lnonmano.

En epncordancia con lo anterior, y siguiendo los parametros del enfoque establecido en

el trabajo, se argumenta lo siguiente:

La teoria critica se convierte en una actividad transformadora que se ve a si IisIza como
explicitamente politica y se compromete con la proyeccion de un fuhmo todsvia
moxanpiido... .. 1a teoria criti@a contiene un elemenio trarscenderde que en el peERsaETREMO

critico pasa a ser la precondicion de la libertad humana (Giroux, 2003, p.75)



Horkheimer, citado por Mardones (2001) sostiene: “si la critica no se convierte en
aitica de la sociedad, sus conceptos no son vadaderos” (p.41)En téminos de Giroux

(1992) “Para Freire concientizacion se refiere a la interaxion de 1a reflexian critica v de 1a

Lo anterior, en efecto, se traduce en la perspectiva investigativa del trabajo, ya qae no
solo se pretende cuestionar la ensefianza de las matemdnicas como tal, sino, hasta qué purdo
su practica se esta focalizando para concientizar a los educandos sobre las realidades

sociales de los ciudadanos.

Por otro lado, no es de ignorar, que la corriente positivista aposto por la fragmantacn
del conocimiemo que anparaba la racionalidad cientifica y que ha conducido segim los
propios tedricos Frankfuriamos a la absolutizacion de los hechos sociales que vive
achmimente la sociedad moderna. En este orden de ideas, Giroux (1992) declara: “el
penspniento de la Escuela de Frankfurt proporciona un gran reto y un estimuio para los
tedricos de la educacion que son criticos de las teorias educacionales ligados a paradigmas
funcionalistas basados en supuestos extraidos de una racionalidad posisvista™ (p.59) El
trabajo confronta dicha racionalidad por medio de la interdisciplinariedad, como una de sus

Clcgaias.



Consexuenite con ello. se considera cohererie y pertinente referenciar tamcimente {a
pedagogia critica a través de los pensamientos filosoficos del maestro latinoamericaw
Paslo Freire, quien fortalecio sus ideas mediate algunos presnpuestos conaeptiales de la
teoria critica. Entre sus planteamiemtos, Freire (2009) destaca: “la capacidad de apremder,
g0 sole para aduptamos, sino sobre todo para transformar la realidad, para imtervenir en clla

y recrearia, habla de nuestra educabilidad en un nivel distinto del adiestramiento.” (p. 67)

Lo amterior, guarda una estrecha relacion epistemolégica con uma de las
oiencionalidades del trabajo: fundamentar una ensciiabilidad, eodncabilidad y
aprendibilidad a través de una reciente linea de investigacion en el campo de las
arRenihcas: la seoria de la Educacion Matemdtica Critica (EMC), la cual concibe vna
matemata que contribuya con la lectura de realidades en los diversos escenarios politicos,

sociales y econdémicos del sistema democr@ico.

En primer lugar, la intencion de transformar la vision de la ensefiabilidad y
aprendibilidad de las matematicas escolares, contemplando con ello un cambio de
mentalidad en el docente a la hora de planificar las temdticas que aplica en este campo del
conocimiento. En tomo a ello, Freire (2005) expresa: “en la realidad de la que dependemos,
en la conciencia que de ella tengamos educadores y pueblo, buscaremos el contenido

programasico de la educacion” (p.118)



En segundo lugar, el promover liberacion en los estudiantes mediante el desarvolio de su

pensaEmiento creativo, articulando con el onmtexio social.

Se define como objeto de investigacion al docente de basica primara, pretendiando a
partir del enfoque adoptado, resignificar su practica pedagégrica con base en la gestacién de
un aamiculo de matermdticas, concebido desde una perspectiva distinta a ia que actualmenic
se sostiene en la escuela. Esto implica ir mas alla de la racionalidad instrumental y técnica

que el conocimiento raatematico escolar ha representado en la educacion hasta el momento.

Bajo estos criterios se precisa lo siguiente:

No se puede atender a la 16gica de la ciencia, al furcromamiento conceptual y prescindir del
cuntexto sociopolitico, exmrimico domde se asienta tal ciencia. Los factores existenciales y
sociales, como sabe la sociologia del conocimiento y la historia de la ciencia, penctran la

estructura misma del conucimiemo. (Mardanes, 2001, p. 39)

Por otro lado, en la investigacion la relacion sujeto - objeto de estudio, se establece con
sentido horizontal, porque permanentenverde hay espacio de didlogo y consenso, articulado
por reflexiones onentadss a través de debates pedagogicos en dicho proceso investigativo.

Cada actor involucrado construye cimientos valiosos en el trabajo.
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De igual manera, otra de las razones por las cuales este enfoque paradigmatico
enmarcado en la investigacion, es pertinente con la Institucion Educativa Técnica de la
Peiia, se debe a que en el plantel esta surgiendo un macroproyecto pedaghgico denurmnado
Escuela de Oportunidades, el cual apunta a formar lideres. De igual forma es coberente, por
el reciente interés que surge por adoptar como posible nuevo modelo pedagogico, el socio

3.2. Tipo de investigacion

La emetadologia estd onenmda a través de la Investigacion Accion Participativa (IAP)
debido a que los principios de ésta, son convergentes con la filosofia de la teoria critica
soportada en el trabajo. Existen profundas raices epistemoldgicas de la IAP con ideologias
de Freire (Borda, 2011, p.185) ya que busca generar conciencia sobre la realidad social.
Segin Fals Borda (2011) “la IAP es un medio para llegar a formas mas satsfactoras de

sociedad y de accion emprendidas para transformar las realidades "(p.187)

Se fundamenta en la IAP porque tal como Salazar (2011) manifiesta: “la IAP ha
destacado que trabajando y aprendiendo en acciones de tipo colectivo, se logra una mejor

posibilidad de transformacion de una determinada situacion.” (p.13)



Las fmalidades de este trabajo estin epnarcadas en la reflexion y acciGn colextiva sobre
la practica educativa del docente. Este proceso orientado desde la mirada de un curriculo y
una didactica que transcienda mas alldi de lo meramente académico. y gue logre
involucrarse en una vision distinta de la farmacion estandanzada en a cual se ven immersos

los edimcandos, por el sistema adixativo actual.

Tales presupuestos establecen una estrecha relacion con lo dispuesto en el trabajo, por
eiemplo: la IAP emplea en su fundamemacion la conciencia critica, la transforma-imn, ia
concienciacion, el dialogo, dar poder y la accion social. Todo ello, el docente investigador,
lo traduce propiciando 1a partrcipecion activa y colectiva de los miembros de 1a comumdad

para la solucion del problema

Esm investigacion, tiene en cuenta la accion sobre la practica pedagogica, promoviendo
dialogica continua entre los docentes, estudiantes e investigador, llevando a aabo

durante dicho proceso unas etapas de observacion, reflexion y accion.

Cabe destacar, que cada una de estas etapas se hizo presente, sin embargo fue mis
notoria y significativa durante la investigacion, la reflexion ya que en la medida que se

analizaban a través de los grupos focales, cada wno de los instrumentos aplicados,



(cuestionanos, entrevistas, dianos de campo) surgian planteamientos que iban onginando

nuevos caminos, teniendo presente los objetivos a los que apunto el proyecto.

La observacion permiti0 en primer lugar, que los docentes y el investigador,
reoicran la problemitica de la ensefiabilidad de las matemihcas teniaxdo como
referentes los planes de area, el ambiente escolar y concretamente el acto pedagogico en el

aula de clases de bisica primarnia.

La reflexion, se generd mediante la devolucion sstemutica, el cual onginé frecaantes
debates a través de cada uno de los grupos focales desarroliados. Estos espaces de
reflexion permitieron valorar las diferenmtes voces que imtervinieron, especialimente, fuc
significativa la atencion de los maestros, por lo que manifistaron los estudiantes. Sin duda
alguna este esvemario fue fusrdamrental para despertar conciencia y autoevaluar la practica

pedagégica en el aula de matemdticas.

La accion, se evidencia con el desarrollo de los alleres realizados por los educadores,
mediante el cual, surge una novedosa estrategia curricular y didictica en el area de
matematicas, producto de las observaciones y reflexiones lievadas a cabo anteriormente con

el colectivo de docentes coafomuado.



74

3.3. Caracterizacion de la poblaciéon

Cawcmal

Candelana 4

Figura 10. Region Caribe. Departamento del Atlantico. Municipio deSabanalarga v
Corregimiento de ia Pena

Fuente: Eiaboracion propia
Apoyado en un destacado documento titulado: “La Pefia...Incégnita y Enigma de su
Pasado y Presente™. elaborado por un docente investigador de la institucion. con perfil de

formacion en ciencias sociales y Magister en Educacion (Lic. Luis Alberto Arjona Polo,

2010) se detalla a continuacion una caracterizacion de la poblacion pefiera.



Su territorio estd conformado basicamente por la depresion del Guajaro las serranias de
Colomdia, flechal, la sierra, las pavas, trampa del tigre, mellizas, etc. La pefia constituye
ano de los siete (7) comegimientos en que se encuentra dividido el Municipio de
Sabanalarpa Atlantico, dessacindose por ser el mas poblado con 12.000 habitantes
(resultado censo Dane afio 2.005) su extension territorial es de 24.370 hecwérea (instituto
geografico Agustin Codazn) lo equivalente a 244 kiléretros cuadrados, con una altura de
19 metros sobre el nivel del mar. Sus limites geograficos estan discriminados asi: Norte:
Corregimientos de Colombia y Molineros. Sur: Embalse del Guajaro y el comregimiento de
Villa Rosa. Oriente: Comegimiento de Aguada de Pablo y el Municipio de Manati.

Occideme: Municipio de Repelon y el comregimiento de Rotinet.

Como consecuencia de su situacion geografica la Peiia presenta una gran ventaja como
es la de disponer de una de las cuencas hidricas mas importante del Departamento del
Atamtico. El Embalse del Guajaro, totalmemte subutilizado y con una progresiva
comtaminacion ambiental, por ende, la principal actividad econémica del cormregumiento ha
sido la explotacion de una pesca artesanal, ademas de los cultivos de pan coger y la

garaderia en pequeiias proporciones.

Este embalse constituye para toda la region de la costa Atlantica y especialmente para el
corregimiento de la Peiia, un factor bidtico de gran transcendencia porque la cadena que alli

se desenvuelve, es un ecosistema de la alta complejidad con repercusiones en todos los
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aspectos de la poblacion: socioeconomicos, cultirales, politicos y ambientales. En la
actmalidad, se practica una pesca ilicita, donde se emplean técnicas que ocasionan
desiruccion de algunas especies, cada vez mas se registta una mayor comntaminacion de sus
aguas, debido al vertimiento de aguas servidas y escorrentias provenientes de canteras, el

mal manejo de residuos sélidos de las poblaciones riberefias.

Por estas circunstancias se ha incrementado el desempleo, la desocupacion y el
fenémeno de emigracion hacia diversas zonas de la geografia nacional y regional, inclusive
a paises del continente, siendo mas concurrido el desplaaamiento a Venezuela. Esta
situacion ha generado una serie de conflictos sociales en lo referente a la nucleanzacion
familiar donde el 75% del grupo familiar conviven con parientes cercanos como abuelos,
tios, cufiados, hermanas, entre otros. Segim la secretaria de salud. existe una alta tasa de

natakidad 4.5 por 100 y alta tasa de mortalidad 3,5 por 100.

Existe un alto indice de analfabetismo especialmente en la poblacion adulta, pero la
poblacion joven tiende a preocuparse por la educacion. Segim datos del dltimo censo Dane
(2012) es de 12.000 habitantes, y un total de setecientas sesenta y cuatro casas (764)
viviendas, con servicios piblicos: agua, luz y gas. La estratificacion socioeconomica esta

distribuida de la siguiente manera

v Estrato 1: 481 casas que representa el 62,5%



v Estrato 2: 180 casas que representa 23,7%

v Estrato 3: 103 casas que representa 13,7%

Cabe destacar. ademas. gue este corregimiento no tiene un ciudadano con representacion
politica, en la administracion municipal de Sabanalarga, que pueda ejercer una defensa y

gestione fas necesidades a estas problematicas sociales, ambientales y economicas.

La anterior, caracterizacion de la poblacion, permite una vez mas, considerar el
necesario aporaaie de uma educacion en ta escueia. que Dermila reconocer mealante
reflexiones criticas, estas problematicas sociales que vive el pueblo, siendo entonces este

provecto de investigacion, pertinente con dicha situacion planteada.

Figura 11. Sede Principal de la Institucion Educativa Técnica la Pefia

Fuente: Elaboracion propia



Ia Instttmadn Educativa Técnica la Peiia, donde se focaliza esta investigacion, es de
matmaleza estatal, registrado con NIT: 802.003.099-1, DANE: 208638000105 CODIGO
ICFES: 085209 - ZNYYNOEG con licencia de funcionamiento: Resolucion 3565 de
24/11/2004, Dexreto reconocimiento Razon Social: 3565 de 28/12/2004. El plantel esta
ubicado en la direccién Calle 4 No 10-10, Cormregimiento: la Pefia, Municipio: Sabanalarga,
Departamento del Atlaatico. Posee en la achmalidad 529 estudiantes matriculados en basica
pranaria, 17 docames en este nivel de famacian, | coordimdora, 1 paconentadar y 2
administrativos. La basica primana funciona en su mayoria en la jomada de la tarde. Su

modalidad técnica esta representada en estos momemas por la agricultura y piscicultura.

L a filosofia de la Institucion Educativa Técnica de La Peifia, se basa en principios de
justic)a y equidad, formando imtegrahmente nuestros educandos en un ambiente de
fraexmdad, solidaridad, respeto, responsabilidad, houestidad que conlleve a la formacion
de wn individuo trascendente y con la preparacion para el desarrollo de competencias

aboraks, generales y espexifaas.

La Institucion Educativa Técnica de La Pefia tiene la mision de formar ciudadanos
wtegrales en los diferentes niveles, mediante la incorporanon de metodologias flexibles
que dessrrollen asmpefenaias bisicas, ciudadanas y laborales, y putencialicen su lidexazgo

en diferentes contextos.



La vision del plantei es proyectarse como una organizacion que promueve el trahajo en
equipo y establece alianzas estratégicas para fortalecer proyectos de vida en sus estudiantes

que le pamitan asumnir actitudes de liderazgo en su comtexto.

Se puede observar con especial atencion, que la institucion resalta en sus principios
wuasionales, la formacion de un ciudadano con liderazgo en contexto, siendo este un
referente significativo en las intencionalidades de la investigacion, pues sin duda alguna, un

lider demanda el desarrollo de potencialidades creativas para interactuar en la sociedad.

En cuamo a la poblacion docente de la institucion, se cuenta actnalmente con 18
educadoras en la basica primana, de las cuales 5 tienen formacion normalista, 8 licenciados
en aha=acion bdsica y 7 poseen espanializacion. Del grupo anterior, hay 3 docentes con
énfasis en humanidades. 3 en educacion infantil (prexscolar). 2 con énfasis en ciencias
naturales. 1 con énfasis en artes. 1 con énfasis en educacion fisica y 1 con énfasis en
megemdticas. No cuentan con docente licenciado en ciencaas sociales en la primana. En los
grados 4° y 5° la institucion ha decidido trabajar en bloques, es decir, con un docente por
cada area que rote a cada grupo de estos respectivos grados, a diferencia de los grados 1°, 2°

y 3°, quienes, si tienen un docente titular, por cada curso, que desarrolla todas las areas.

Esta estrategia se implementa desde hace 2 afios (2014), porque las directivas
consaderaban que de esta forma se podria profundizar mas con los conocimientos de cada

disciplina, ya que segun ellos cuando un docente tiene la carga académica de todas las



areas, debido a su perfil de formacion, terminaba por ahondar mas en la disciplina de su
espexialidad que en otra.

La anteriar situacion sin duda alguna, puede ser el resultado de los esquemas positivistas
que ha unperado en la cultura escolar desde sus inicios, debido quizas a la formacién que
reciimeyon  los actnales docentes en sus épocas de estudiantes universitarios. Las
licenciahmras en educacion, han plamteado fielmente el desarollo de conocimientos
sepmewtadas, que logicamente los maesiros en formacion, interiorizan profesionalmente,

sin mediar la necesidad de los conocimientos interdisciplinares.

En cuanto a los estudiantes que posee la institucion en la basica primana, se determina
un mayor mEnero de eshidiames varones con un porax@je del 55%, mientras que el

nimero de nifias representa el 45% de la poblacion estudiantil en este nivel.

Existe una preocupacion general en el cuerpo docente y directivo, porque los estudiantes
de los grados 1° a 5°, estin presentando, un bajo nivel de comprension de lectura. En medio
de esta situacion, sin embargo, se observan estudiantes que pueden leer desde la perspectiva
de la simple “decodificacion”, pero no llegan a desarrollar reflexiones criticas de lo leido.
Esto por supuesto conlleva a repensar el acto pedagogico, porque la intencionalidad de la
investigacion es fortalever el pensamiemto creativo en los estudiantes, lo cual exige
chfigmvnamente, el desarrollo de niveles de comprension de la realidad, que permitan

consecuentemente avivar la creatividad.
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Otra mrublaratica es el poco acompaiiamiento de los padres de familia en los procesas
de aprendizaje de los hijos, esto debido en gran parte al alto nivel de analfabetismo en los
acndiestes. quicnes abandoaaon sus estudios a temprara edad por fonnalizar familia o

ponpe no veian oporamidades a través del estidio.

Recientemente. los nifios reciben una ayuda alimentaria con la provision de almuerzos
esculares. que reciben antes de 1a jornada académica vespertina. Los estudiantes de la Pefia,
careen actnalmente de algunos recursos didacticos. necesarios tales como textos
editoriales, falta de conectividad con Imternet, entre otros imporsentes elementos de apoyo
para Ia prictica puadagogica. El material de mayor manejo para su aprendizaje, es el
cuademo de apuntes, que inclusive, junto con otros utiles escolares basicos (lapices,
sacapumas, etc) por las condiciones socioeconémicas antes descritas, representan una

carencia para algunos eshaiiafes.

3.4 Mucstra

Los investigadores cualitativos coinciden acerca de la relevancia de la profundidad
sobre la extension de una muestra, haciendo explicito ante todo criterios conaptuales para
su escogencia, por consiguiente la muestra para el caso de los docemes, se seleccionaron
considerando  diferentes perfiles de formacion profesional, ya que esta investigacién
sostiene como objeto de estudio una pospativa interdisciplimar, de igual forma que
perteneacan al nivel de basica primana, con edades distintas y tiempos laborales diferente

en la maitucion. Con base en ello se conformé un grupo de 6 docentes de bésica primaria,



representando cada uno de ellos, una disciplina: lengume, artes. ciencias naturales,
matematicas. educacion fisica y ciencias sociales con un docente de secundaria. En cuamto
a la pobacion estudiantil, la muestra est representada con un grupo de 10 estudiantes por

cada uno de los grados 2°, 3°,4° y 5°, lo cual indica la seleccion de 40 estudiantes, en total.

Se establecieron unos criterios con el fin de obtener una confiable informacion. Esto
siguerato a Martinez (1998) cuando afirma: “en la meestra intencional se elige una serie de
critenios que se consideran necesanios 0 muy convenientes para tener una unidad de analisis

con [as mayores ventajas para los fines que persigue la investigacion.” (p.54)

34.1. Criterios de validez y confmabilidad de la muestna

Recomacrendo que la investigacion es cualimtiva y que las categorias focalizadas, tienen
una fuerte relacion epistemologica y siskémica, an@ano entonces a estudiar por
yuxezgmsxcim el tema en cuestion, el autor del trabajo se apoya por consiguieute en los
criterios de validez y confiabilidad plantexdas por Martinez (2006) quien sostiene: “una
investigacion tendra un alto nivel de validez en la medida en que sus resultados reflejen una
imagen lo mas completa posible, clara y represemmtiva de la realidad o situacion
estidiada.” (p. 171) asi mismo afiade: “la credibilidad de la informacién puede variar
mucho,... serd necesario contrastar con la de otros informamtes, recogerla en tiempos
diferentes, asi mismo que la muestra de mformantes represente en la mejor forma posible

los grupos, origmmriancs o posiciones de la poblacion estudiada.” (p. 172)



El principal elemento de confiabilidad, es la tnangulacion de datos y triangulacion de
tomcas. La primera consiste en usar informacion de diferentes sujetos aplicando un
instramento. gue busca analizar una situacion determmada_ v la segunda en contrastar una

misma informacion con diferentes técnicas aplicadas.

La &riamgulacion de datos, se desammolla con documentos y encuestas entre estudiantes y

docentes de la siguiente forma resperTivamerre:

= Revtsamdo planes de drea, planes de clase y documentos oficiales tales como Ley
general y Lineamientos Curmiculares.

*  Amalizando con el colectivo de dacente, la encucsta realizada a los docentes y la
encuesm realizada a los estudiantes de basica primaria, en tomo a la preferencia de

enseitanza y aprendizaje de matematicas por cada uno de estos sujetos.

La triangulacion de técrmicas, se realizo por medio de observacion de clase, encuestas y
grupo focal, dirigiendo la atencion sobre la estrategia didactica en clase, de la siguiente

forra:

= Analizando con el colectivo docente la practica en el aula con la encuesta dirigida
segnidamente a un grupo de docentes, y en otra instancia el grupo focal.

» Se reflexiona sobre la contexhualizacion del saber matemaitico, en primer lugar a
través de observacion de clases, luego en otra instancia con encuestas dirigidas y

posteriormente con grupos focaies.



3.4.2. Criterios de selecxion de la muestra

Los criterios de validez y confiabilidad planteados por Martinez, los cuales se acogen en

el presevée trabajo, son valorados para la seleccion de 1a mruestra:

e Se seleccionan 6 docentes de sexo femenino, que se postulan voluntanamente a la
investigacion, luego de que el investigador socialiaa los derroteros de la misma. No
s¢ dispone en el momento con docentes del sexo masculino en este nivel de
formacion. Sin embargo, se cuenta con la colaboracion de un maestro investigador
magister de ciencias sociales, del nivel de formacion secundana, que juega un papel
importmte. Este educador, tiene profundas convicciones ideolégicas por el enfoque
socio critico, expresado por €l mismo, en diversas jomadas pedagdgicas que se han
desarrollado en la institucion. Por esta razon, hay una participacion activa de él en

este trabajo siendo un fundamemal infonnante.

e Los docentes que conforman el equipo de estudio de la muestra serdn participes
como investigadoress con el fin de determinar consensos por cada fase de
reeolexxion de datos. Este grupo de educadores seleccionados deberan pertenecer a

cada uno de los grados estimados en Ja muestra ( 2° a 5°)

e Por la categoria de inteligencias miltiples, se seleccionaran estudiantes que
manificsen diversas habilidades e imereses, mediante las observaciones que se

llevan a cabo en el aula de clase.



e Cada muestra por grado debe tener equilibrio aproximado de estudiantes entre el
sexo masculino y femenino, por los porcentajes anunciados de ambos en toda la
poblarwe cshadrutil.

e Las grabaciones en video y audio para recoger informacion, y demas técnicas de
recoleccion de datos se aplicardn a la muestra en cada uno de los grados focalizadas

parz el estadio.

3.5. Técnmicas e instrumentos de revlaxywa de informaciéon

Las técnicas empleadas para recolectar mfonmacion en esta investigacion, fueron: la
enrevista, la observacion, la encuesta, anilisis de documentos y los grupos focales. Entre
las ®cmicas ateriores, la mias empleada fue la eacmesta, los diarios de campo y los
grapos foales, porque estas permitieron reconocer opiniones, percepciones, criticas y el

surginiento de propuestas y planteamientos sobre el objeto de estudio.

La observacién siendo un registro confiable y valido de comportamientos y conductas
manifiestas, también se valord. Tales observaciones se llevaron a cabo teniendo en cuenta
come criterias de observacion en primer lugar, los momentos de la clase de matematsas,
donde se¢ presentaba la contextualizacion del conocimiento matematico con situaciones
problematicas de la vida social, la conexion disciplinar con otras dreas del conocimiento, en
segundo lugar, los posibles indicios de pensamiento creativo en los estudiantes. Por otro

lado, unos protocolos de observacion, permitieron aproximarse un poco al reeonccimiento



de habilidades owtividimles de los estudiantes, desde la paspetiva de inteligencias

it

Ofra ¥cnics utilizada en esta investigaciéo fue la entrevista, la cual permite recoger
mnformacion a través de la interrogacion (namracion, dialogo o conversacion) de las
descripemmnes, emplicaciones, signihcados, percepciones, opiniones o creencias que ios
sujetos hacen sobre el objeto de estudio. El guion de entrevista se empled solamente para
indagar con los docentes de matemadticas y ciencias sociales de educacion secundana y
media, acerca de concepciones y creencias en tomo a la fonina como se debe aprendexr

matematicas.

El grapo focal, como técnica que permite recoger informacion en profundidad sobre
recesidades, pramgeriones y percepeiones de un colectivo social determinado, se llevo a
cabo exclusivamente con los docenites de basica pnmana. Este instrumento fue fundamemal
en el trabajo, porque las discusiones que surgieron del colectivo, permitieron despejar las
probables eQrateghas cummiculares y didacticas, las Qractenizaciones de pensamiento
creativo en estudiantes y consemveRernrente los posibles cambios que se generarian en la

enseiabilidad de matemanicas.

El anilisis de dacamentos, pamitio indagar comunicaciones escritas oficiales, en tomo
a la tematica de la investigacidon. Se empled como instrumento una matnz, que se
caracgPrze por descnbir textualmente lo que afomaban tales documentos y la

interpretacion que se hacia del mismo, con base en la tesis. Los documentos que se
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sarnetieron a revision son: la Constitucion Politica de Colombia. Ley General de Educacion
Ley 115 febrero 8 de 1994, Lineamientas Cagniculares de Matemiticas en Colombia,
estndares basicos de competencias masemndticas, proyecto educativo institucional, plan de
mcjorniento institucional, plan de drea de matemadticas, planes de clase y cuademas de

matemnaticas,



CAPTTULO IV. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para realizar una coherente interpretacion a la informacion suministrada por cada uno de

los atres ahxafivos que participd en esta investigacion, fue nexsano en prumera

instancm establecer una matriz donde se definieron las categorias, subcategorias, los

elementos que se articulan, las preguntas prodlemratizadoras y sus respectivos objetivos

especificos.
Tabla 2
Categorias y subcategorias de la investigacion.
s a

Qué criterios porunten religar CaactPrizar la Problemiticas Didictcade Educacion
ef comexto social a la mexhmlizacyon social de la  sociales matemdlicas matematic
anciabivdxd de las emsciiabilidad de mxatemitices, Eoonpmia a aritica
matemiticas desde 1a desde 1a parspectiva  Politica Emsefiabilida
perspectiva interdisciplinar de ~ imerdisciplinar de las Medio d social de
las inteligencias miltiples, para  inteligencias multiples en ¢l ambieme MatEvuticas
desmrotlar pensamiendo nivel de basica primaia Cultira
creativo? Contexto

—
Cuiles son las Establecerias posibles Resolucionde  Esiratepias
candanzaivaes del cratenzacomes del problemas soluci6n de
pensamiemto creativo, de los pensamiento creativo en los Innovacion problemas  Pensamien
estudiantes de bisica primaria,  estudiantes de bésica primaria,  Fluidez ideas desdelas  to Creativo
refacion con el proceso en relacion con el proceso Originalidad inteligencias
pedapgipico imterdisciplinar de pedagégico interdisciplinar de Competencias miiltiples.
Ias intelipencias miiltiples en la las inteligencias miltiples desde  Curiosidad Competencia
aducarion matemnstica? la educacion matemdtica criica.  Transf. social s matenritia
¢De qué manera la construccion  Construir mediante un trabajo Cmricilo
colectiva y democraticade una  colectivo, una estrategia Proyectovida Matematicas Interdiscipl
cstratcgia carricutar y didactica, cumricelar 'y  didactica que Didactica Inchusiva maricdad €
caracterizada por la perspectiva  conduzca a comextualizar social Ensefianza Inteligenci
interdisciplinar de matemdticas y humanamente la ensefiabilidad  inclusiva Metodologia as
y las inteligencias miltiples, de matrmitica desde la  Habilidades y por Miiltiples
podria comtextualizar socialy  perspectiva interdisciplinar y las  destrezas inteligeacias
frasamente [a cusefiabilidad inteligencias miltiples, personales maltiples
para el desasvollo del promoviendo a través de ello lmereses
pemsamiento creativo? pensamiento creativo. pexrsomales

Fuente: Elaboracién propia
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Con base en los planteamientos de los tedricos referenciados en este trabajo v las voces
recogidas mediante diversos instrumentos de recoleccion de informacion aplicados a la

comunidad educativa focalizada, se origina en forma general la siguiente red semantica.

Ensefianza

matematica

Inteligencias / \ Perspectiva
maltiples S interdisciplinar

Estrategia
Curricular

- \

Pensamiento Contexto

Creativo social

Figura 12. Relacion entre categorias y subcategorias principales en la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia



El esquerna muestra una maltiple relacion entre las categorias y sutwatepgonas generadas

a través de la investigacion. Segim la grafica, la perspectiva interdisciplinar y ias

mkeligencias maltiples estin asociadas mutuamente para contribuir con la ercsefignza de las
matemciticas. la cual se conareta en el desamollo del pensmwiento creativo. Del mismo
modo existe una relacion ambivalente entre las inteligencias miltiples y el pensumzxrto
creativo. es decir una retroalimenta a la otra. La esfrategia curricular se convierte en eje de
todas las relaciones proyecmadas y horizonte fundamental de los objetivos de la

. .,__ 36m.

Cabe destacar que la organizacion de esta informacion se somete a unos criterias de
analisis de informacion. los cuales se pueden verificar a continuarion:
Tabla 3

Enseiianza actual de matematicas en BP
Aprendizaje actual de matamaticas en BP

Cortexto social de las matematicas para BP

Concepto de interdisciplinariedad

Concepto de inteligencias maltiples
Mﬂ?m‘j Relacion de disciplinas con las inteligencias maltipies
Imcligencias Miitipics Estratepyas didacticas empleadas en matematicas de BP

Identificacion de intereses en los estudiantes de BP
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Creavvo

Conceptos de prnsaEniento creativo
Iroporencia de prosamieTio creativo
Caracternisticas del pensamiento creativo

Procesos creativos en enseflanza de matematicas

Fuente: Elaboracion propia



4.1. Contexto social de matemiticas ea bisica primacia

En este documento investigativo, se ha resaltado en vanas ocasiones sobre el notorio
estancamiento de las disciplinas del emomo escolar con la realidad social. limitando 1a

foamacion exclusivamente en el orden academicrsta.

Paralelo a esto, Magendzo (2005) sostiene: “debemos precisar que ha sido caracteristica
de la educacion reproductora evitar que los alumnos enfrenten las contradicriones v las
situaciones problemdticas. Ha existido a nuestro parecer, un intento por alejar a los

estudiantes de los problemas que la sociedad enfrenta.” (p.236)

Sobre la base del razonamiento anterior y complementndo el mismo:

En un comtexto social comtrovertido v complejo por sus méltipless wraanes ¢
imcertidumbres, es un imperativo la formaacion de la conciencia social v moral de suaestros
nidos y jovenes. su capacidad de discerair y tomar decisiones entre multiples altemativas,
su caricter y compromiso social deben ocumr en forma paralela al desarrollo de las
lmmadas competencias cognitivas o intelectuales, en un proceso integral (Correa, 2004, p.

111)

En tomo a esta situacion, se considerd conveniente en primera instancia revisw
ducurwenitos para escudniiar sobre este asumto de la apritextualizacion social en el campo

educativo escolar. El anailisis de documentos oficiales hace relevante el contexto social con



el conocimiento matematico en la escuela, por ejemplo, la Ley General de Educacion cita:
“proporcionar una formacion general mediante acceso de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico. tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con ia vida

sacial”_(p. 29)

A si mismo, lo anterior es coherente con lo que plantean los lineamientos curriculares de
matemiticas: “el contexto tiene que ver con los ambientes que rodean al estudiante vy que
dan sentido a las matemihcas que aprende. Variables como las condiciones socmles y
aittmales tanto locales como intemacionales. el tipo de interacciones, los intereses que
gonera, las creencias, asi como las condiciones economicas del grupo social en el que se
concreta el acto educativo, deben tenerse en cuenta en el disefio y ejecucion de experrencias

didacticas.” (p. 19)

Del mismo modo, en los Lineamientos Curriculares de Matematicas, se destaca lo
siguiente: “el acercamiento de los estudiantes a las matemaiticas, a través de situaciones
problamiticas proademes de la vida diana, de las matemanicas y de las otras ciendas es el
contexto mas propicio para poner en practica el aprendizaje activo, la inmersion de las
materndticas en la cultura, el desamrollo de procesos de pensamiento y para contribuir

significativamente tamto al sentido como a la utilidad de las matenmsaticas.” (p.24)

En concordancia con lo anterior, en los Estandares Basicos de Matemdticas, se
manifiesta: “las matemAticas son una actividad humana inserta en y condicionada por la

cultura y por su historia, en la cual se utilizan distintos recursos lingiiisticos y expresivos




para plantear y solucionar problemas tanto externos como externos a las matamaticas. (p.
49.50)
Tabla 4.

Arxifisis de dicumentos institucwonate s

Docameato Descripcion Anilisis
Centra una filosofia de Reconoce en su mision v
P T Caracter huonanista, vision la formacidn de
Irstitucional © asumiendo una formacion ciudadanos competentes y

mtegral fiowdamemada en el
liderazgo de sus estudiantes.

con sentido social.

Plan de Mejoramiento

El diseiio e implementacion
de un  macroproyecto
denominado “Escuela de
Oporamidades™ el cual tiene
como sustento la formacion
de estudiantes lideres en
distintos campos del
conacimiento, con
proyeccion a la comunidad.

El proyecto de liderazgo
pretende generar acciones
pertinentes en el aula, las
cuales contribuyan a formar
liderazgo focalizando temas
propios del contexto.

El plan de area registra
referentes de calidad segim

el MEN (Estandares,
competencias, logros,
indicadores y ejes
temiticos) Se abordan
aisladamente los

por periodo.

Limita los contenidos al
contexto matemasico, no
transcienden a una fumcicn
social mediante el estudio de
problemiticas.

Clase de

No existe plan de clase
institucional, orieatado a
través de criterias unificados
en tomo a estrategias
didicticas, concemientes al

Las docentes preparan sus
clases en cuademos que
llaman parceladores. No se
encuentra relacion directa
con el contexto social desde




la focalizacion en

Cuadernos de mar®maticas

Los cuademos de los
estudiantes presentan en
gran parte ejercitacion de
algoritmos de operaciones
basicas. No se observa
contextualizacion

No se registra en cuadamos
donde preparan clases los
docencs una relacop de
contextos sociales y

conceptos matematicos.

Evaluaciones escritas

Las pruebas escritas estan
diseitadas  exclusivamente

para comprobar el manejo

de algoritmos de

operaciones.

Se limita la valoracion en la
habilidad que desarrolla el
educando con respecto a la
realizacion de operaciones

Fuente: Elaboracién propia

Los documentos tanto oficiales, como los que pertenecen a la institucion educativa,

dejan entrever vacios en sus perspectivas de contextualizacion social del campo del

conocimiento. Aun cuando en los primeros documentos, se devela cierto interés para que

los saberes se apliquen en lo social, el discarsp no transciende y queda relegado en lo

msInaemtal. Sin embargo, peor aimn, en los segundos documentos, presentados en la tabia

anterior, ni siquiera se hace un acetcamiento instrounemal en lo social. BisiceTe. se

muestra es adoctrinamiento de parte de los educadores hacia los estudiantes, alejando toda

posibilidad de propiciar ambientes en el aula, que ofrezcan la mentalidad de un ser critico y

creativo, transformador de sus propias realidades y la de su comunidad en general.



En este sentido, cabe mencionar a Freire (2005) cuando sostiene: “el educador que
aliena la ignorancia se mantiene en posiciones fijas, invariables. Sera siempre el que sabe,
mmentzas los educmdos seran siempre los que no saben. La rigidez de estas poswciones

nicpa 2 educacion y el conocumiento como proaesus de bisquexta ” (p.66)

A través de la pregunta dirigida mediante cucstionario, a las docentes de basica primaria:

¢Qué dificultades cree usted se les presenta a nuchos docentes para no generar relaciones de

los conocimientos matemaiticos con el entomo?

Se obtuvierou las siguientes respuestas:

“Que nosotros no tenemos en cuenta este medio para ensefiar las matematicas.”

“Muchas veces al aplicar las matematicas, no se tiene en cuenta el entormo social donde se
desenvuelve el nifio.”

B “Que no tenemos en cuenta el contexto y esto conlleva a que el estudiante no muestre
B interés.”

§ “Falta de estrategias, respoasabilidad, canisma, dedicacion.”
# “No contamos con ayuda de los padres.”
“Solo se utiliza lapiz y tablero. Falta utilizar mas el medio.”

“Falta de estrategias o metodologias innovadoras.”

81 “Se debe conocer nuevas estrategias para relacionar las matemasicas con el medio.”

Estos planteamientos, permiten retomar a Mallart (2000), cuando expresa que las

necesidades matematicas del mundo escolar. deben articularse con las necesidades
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mafematicas de la vida en sociedad. Asi mismo, las voces de las docentes permiten
reconocer, que existe conciencia por parte de ellas, acerca de la escasa contextualizacion
del comocimiento matemitico. asumiendo como posible causa, el desconocimiento de
estrategias que permitan generar relaciones del entorno con el saber disciplinar.

A la preguama-

¢ Qué propanen ustedes para poder involucrar las matemaiticas escolares con los problamas
del contexto social?

Las respuestas recibidas son las siguientes:
“Pienso que se deben tomar situaciones de su vida en la casa.”
l “Las matemadticas siempre se deben relacionar con la vida, porque de lo contrario no tiene
| sentido.”

“Buscar los problemas que sean afines a ellos, que hagan parte de su vida.*

“Pienso que seria importante contar con el apoyo de profesores del area de sociales que

| manejan mejor estos temas de lo social”.

“Planificar entre todos los docentes, que tipo de problemas se prestan para conectarlos con
las matematicas,.. .y teniendo en cuenta el grado por supuesto.”

Es evidente, que los educadores de basica primaria consideran que el contexto de la vida
de los estudiantes seria una referencia para abordar problematicas. Por otro lado, se destaca
entre las respuestas, el planteamiento de la participacion de un equipo de docentes de
diversos campos de conocimiento para poder orientar este proceso de contextualizacion

social. Parafraseando a Freire (2005), “el educador bancario, organizara su programacion a
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sus propios criterios e intereses, porque no reconoce la dialogicidad. mientras que un
educador dialégico y problematizador, buscara el contenido programatico, en una

interaccion con diferentes voces. con la mediatizacion por el mundo.™ (p.105, 106)

Proceso docente educativo

Problemas Objetivos

Contenido

Método

Evaluacion

S

Figura 13. Esquema de Didactica.

Fuente: Adaptacion de (Alvarez De Zayas, 2002)

Este esquema permite aclarar, una vez mas la relacion significativa que debe existir
entre didactica. escuela y sociedad. A si mismo denota. el resultado final de esta
interaccion: la solucion de problemas. Complementando lo anterior, Alvarez De Zayas

(2002) afirma: “la didactica estudia el proceso docente educativo. Este proceso relaciona el



mxmndo de la vida con el mundo de la escuela a partir de metas que se fija una sociedad para

formar un tipo de persona” (p33)

En concordancia con ello, Zambrano (2005) plantea: “la didactica va descubriendo, en
desarrollo disciplinar, que ella también es un espacio donde tienen lugar las reflexiones

sobre los problemas sociales, axnomiars y politices.” (p.40)

En contraste con lo anterior, el docente investigador observa que los procesos didacticos,
levados a cabo en la escuela, se desarrollan desde unos parametros exclusivamente
académicos. cerrados a 1a cultura de unos lmesmremos institucionales. pero en el forde, no
se visualiaan elementos pedagdgicos, que establezcan relaciones con la vida social de los

educandos y de su comunidad en general.

Tabla 5.

Ambientes de aprendizaje matemdtico

Paradigma del Escenarnias de

ejercicio INVestigacion
Mateniticas puras (1 2)
Tipos de referencia Semicrealidad 3) C)
Sitmaciones de la 4) 6)

vida real

Fuente: Recupexado de Skovsmse, (2012)



Estas referencias, de algiin modo peuniten ubicar el paradigma de ejercicio en auestra
educacion matematica, enfocada al desarrollo de un pensamiento lineal y coavergemte
donde prevalece la memonzxion de conceptos y procedimientos, se lleva a cabo una
explicacion magistral de concepto, luego se acuden a ejemplos y postenormenme se piartean
ejercicios en los cuales los estudiantes automatizan un algoritmo especifico. Con ello, se
exagera en un saber puro y abstracto, sin conexion con sitnaciones de la vida real del

educando v la sociedad en general

En este orden de ideas, Apple (citado por Skovmose, 2012) habla de dos tipos de
alfabetismos en materndtica. “el alfabetisno funcional v el alfabetismo critico: el gnmero
en términos de competencias que una persona podria tener para cumplir una funcion
particular de trabajo, y el segundo (el critico) se refiere en términos de Freire “a una lectura

del mundo que est abierto al cambio” (p.65)

Por lo anterior, era fundamental originar el espacio de dialogo, a través de un grupo
focal integrado por docentes de las areas de ciencias sociales y materudticas del
bachillerato, y también los docentes de la basica primaria planteando el siguiente

waTopate:

iDe qué forma considera usted que las matcmaticas escolares puedan permitimos

reconocer problemas de la vida social, economica y politica de la spcvedad?
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Se obtuvieron las siguientes respuestas:

i “las matemdticas estian en todo, entonces vamos a mirar situaciones de la vida del
§ pueblo, no sé,...con los problemas que ellos viven y mirar como pueden ensefiarse
desde la matematica”

# “Creo que con la estadistica se puede analizar problemas de la sociedad con las
§ matematicas, por ejemplo la pobreza, la desnutricién, y muchas mas cosas.”

f “Para poder hacer esto el docente debe estar muy informado de lo que pasa en la
i actualidad, porque si no le queda dificil.

# “Habria que organizar los temas que van a dar, y como los vamos a relacionar.”

8 “Se me ocurre que primero se toquen temas del pueblo, luego de la region, del
| pais™.

i “Yo me acuerdo que con escuela nueva uno trabajaba asi, se hacian unos ejes como
8l transversales y todo el mundo tenia que enseiiar con ese eje”.

8 “Es importante puesto que son procesos que realizan acompaiiamiento a las demas
areas.”

fi “Se debe conocer nuevas estrategias para relacionar las matematicas con el medio.”

El grupo focal anterior permitid, concretar muy puntualmente unos criterios para que

las matemiticas se situaran en un escenario social.

Cabe resaltar en este ambito, que entrar en el entramado social obliga a documentarse
con tedricos que abordan disefios curriculares con estas caracteristicas. Resultan valiosos
les aportes que Magendzo (2004) hace en cuanto a ello: “la formacion de una ciudadamia

social, involucra temas que se vinculan con la tolerancia, discriminacion, diversidad




cultural, inclusion, exclusion social, marginacion social, pobreza, trabajo, salud, educacion,
vivienda para citar algunos.” (p.40) Asi mismo el propio tedrico argumenta: “la forrnacion
comao ciudadania social ademas de abordar los derechos civiles v politicos. se introduce en

los derechos econdmicos, sociales, cuiturales y medioambientales.” (p.39)

Lo anterior, permitio discutir con los docentes participantes del grupo focal, con el fin
de concretar puntualmente los criterios a tener en cuenta para contextualizar las

matematicas, a la cual denominaron Matematica Social.

Contextos

l l l h 4

Figura 14. Definicion de contextos sociales como ejes transversales en matematicas de

basica pnmaria

Fuente: Elaboracion propia




Los docentes consideraron fundamental enfocar unos ejes comunes que transversalicen
estos 4 contextos durante los cuatro grados focalizados, es decir, involucrar conceptos
maemdticos que de alguna manera incidan en el tratamiento de problemadticas, hechos y
situaciones en general de cada uno de estos nicleos sociales. Por ejemplo: en cada uno de
los confextos anteriores (escuela, municipio, depareamento, pais) se cuenta con
presupuesto. Este concepto se puede vincular desde diferentes procesos matemihcns en
cada uno de los grados de tal manera que el presupuesto, puede ser interpretado desde la
matemaitica como un rumero natwal, dentro del cual, se pueden manejar relaciones
mumericas, por las inversiones que se asignan para diversos fines, en dicho contexto, a su
vez este concepto requiere del manejo de operaciones bdasicas, uso de fracciones,

porcentajes, entre otros.

Los planteamientos anteriores, permiten cetomar a Magendzo, (1996) quien promulga un
disefio curricular problematizador, que atiende una educacion para la democracia: “Esto
implica (el disefio problematizador) un conocimiento que no se agota en lo maramente
informativo. Introduce de manera globalizante lo afectivo, lo corporal, lo social y lo

politico”. (p.235)

Cabe destacar, que este proceso de transformacion en el ambito curricular, se debio
iniciahmevte a la devolucion sistemdtia, que se llevé a cabo con los docentes que

parucigacon en las encuestas y las entrevistas.



4.2. Canacievizacivues del peasamieato creativo de los edecandos er avsanwdasca cen
los procescs pedagopios mtvdisciplimres de matemiticas y ias intelisencias
miltiples

Las anpresionss obtenidas por los docentes de basica primaria acerca del pensamsento

creativo y su relevancia en el ambito educativo fueron ias siguientes:

4.2.1. Concepcion de pensamiento creativo

Mediante el cuestionario 3, se plamte6 la siguiente pregunta a los docentes de basica

- -

primaria-

Defina el pensamiento creativo

Se obnuvieron ias siguientes respuestas:
“Es aquella persona que es capaz de crear un pensamiento que le permite salir de cuaiquier
situacion que se le presente de forma particular...”

“Una persona con pensamiento creativo es capaz de salir adelante con todos sus
@ capacidades propias.”

8 “Es un proceso previo que utilizamos en la mayoria de los casos para encontrarle solucion a

'3 las diferentes incognitas que se presentan a diario en nuestra cotidianidad.”

§ “Pensamiento creativo es la adquisicion del conocimiento de un modo particular, ejemplo:

8l escribir un libro, pintor, dibujar, construir algiin objeto.”

# “Es la facilidad que tiene el individuo para sacar de la mente todas esas ideas y darlas a

; conocer y ponerlas en practica”
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De acuerdo con las respuestas anteriores, se puede establecer que pensamiento creativo,
en cierto modo, para los docentes, se define como una capacidad que lleva a los estudiantes
a la solucion de situaciones concretas. Se aprecia de igual forma. que los docentes
relacionan este concepto con elaboracion, creacion, construccion, pero llama la atencion en
particular la asociacion que realizan con generacion de ideas, que puedan ser comunicadas

Y pucsias en practica.

Coherente con ello, resulta significativo el siguiente esquema, que retoma elementos

planteados por las docentes.

Generar ideas y comunicarlas [—

\

Proceso transformador

CREATIVIDAD

Transformar y
dejar huella

Resultados emergencias

Interaction
persona-
entomaon

Figura 15. Estructura del sistema en accion de la creatividad.

Fuente: Adaptacion (De la Torre. 2006)



De la Torre, ilustra también mediante este grafico dos componentes esenciales en este
trabajo de investigacion: el sujeto y la sociedad, dandole un lugar importante en el sistema

en accion de a creatividad

422 [Importancia del pensamiento creativo en la sociedad actual

El docente investigador retoma un interrogante desarrollado durante un grupo focal:

Por qué consideraria necesario formar en la actualidad un ser humano creativo?

Se obtuvieron las siguientes respuestas:

“Purque con la creatividad se mejora el aprendizaje.”

¥ “El nifio con pensamiento creativo es mas inteligente y puede avanzar en la sociedad donde §

H se desenvuelve.”

B “Porque con esto buscamos desalojarlos de actividades malas que los pueden perjudicar

mas tarde, se tienen que ocupar en actividades que mas adelante los ayudara en la vida

| diaria.”
l “Se formaria un ciudadano con mayor amor al arte y convivir con esta cualidad.”

d “Lo consideraria importante porque pone en practica sus habilidades.”

Las manifestaciones anteriores, permmiten interpretar que los docentes atribuyen
importancia al pensamiento creativo, sin embargo, se coincide en religarlo simplemente con

aprendizaje e inteligencia, mas no se proyecta como una emergencia para la solucion de



problemas en nuestro comtexto social. Los docentes se concentran basicamente en la
actividad académica pero no visionan rascendencia del pensamiento creativo mas alla de la

estuela, en ia sociedad como .

Complementando esta situacion, Freire (1989) sostiene: “la creatividad debe ser
estimulada. no solo en el nivel de la individualidad de los estudiantes. sino también en €l de

sa mdividualidad en un comexto social.” {p.73)

423. Caracterizacion de pensamiento creativo en Ila enseiabilidad de
Lo

A través de la pregunta dirigida mediante cuestionario, a las docentes de basica primana:

{Qué caracteristicas le permiten a usted definir un estudiante con pensamiento creativo?

Se obtuvieron las siguientes respuesTas:
} “Un esundiante con pensamiento creativo es innovador, capaz de transformar cosas.”
& “Es un nifio activo, que sabe salir adelante por sus propios medios.”

“Un estudiante que se le plantea una situacion y con los recursos que se le den, los sabe

Y utilizar.”

#l “Un estudiante original, con facilidad para descubrir ideas, que haga cosas fuera de lo

”»

comin.

8 “Cuando demuestra habilidades para desarrollar ejercicios, leer, escribe cuentos, poesias,

| canta, pimta.”




Lo anterior, permite identificar que para los docentes un estudiante creativo prescriia
habilidades excepcionales, se destaca por su originalidad, recursividad y fluidez para la
gemTacion de ideas. Asocian al estudiante creativo, con habilidades para manifestaciones
artisticas. Del mismo modo, lo relacionan con aprendizaje para realizar destacadamente

distintas actividades académicas propias del aula de clase.

Fue necesano, sin embargo, akender un poco mais este topico del pensamiento creativo,
con los docentes, ya que teniendo en cuenta que la ensefiabilidad de matematicas se
cantraria en lo social, pues la perspectiva de los ejes teniticos plamteados por elios, definia

una manera diferente de concebir ia creatividad.

Mediante grupo focal, se plante6 un interrogante:

{COomo podemos valorar el pensamiento creativo de los estudiamtes, teniendo en cuenta ia

ensefabilidad de matenciticas, focalizada al &mbito social, eoommiad y poliico?




Esta pregumnta genero diversas respucstas:

B “Viendo que los estudiantes son capaces de comprender lo que sucede afixera”
“Creo que ese alumno que no traga entero, que lee y se expresa muy bien”.
i “Cuando vemnos un pelao que se atreve a criticar las cosas que suceden en la vida”

f “Bueno puede ser que se les presente informacion de la vida, de 1a sociedad y que ellos
i opinen, cierto”

B “Yo pienso que la creatividad que tenga ese nifio o nifia para decir lo que piensa de los

il problemas econdmicos, la situacion de pobreza, etc, etc”

“Si el alumno, uno le muestra esa realidad en la que vivimos, y entonces es capaz de

#| enwregar ideas”.

| “Sera que muestre creatividad resolviendo problemas matemiticos, es decir habilidades
| para las operaciones y los niimeros.”

2 “Que entienda los problemas de la vida y de soluciones”

Este espacio de discusion, permiti0 profundizar un poco mas sobre umas
caracterizaciones de pensamiento creativo, coherentes con los caminos que toma la
investigacion. No se podia perder de vista el planteamiento del problema que desde un
comienzo se presentd al grupo de docentes, luego de hacer el diagnostico en la etapa

anterior, referente a la descontextualizacion social de las matematicas en la escuela.

Bajo esta perspectiva, parafraseando a Magendzo (2005): “es logico que los educandos
sean quienes deliberen las posibles soluciones ante las problematicas planteadas, sin

embargo el docente no puede quedar estitico, y no participar en sus alternativas de



sohucion. Este precepto obedece al rol que un educador debe jugar en una educacién

casforamadara y liberadora™ (p251)

En comrespoadencia con lo anterior, los docentes vinculados a la investigacion,
contemplan una nueva concepcion sobre creatividad de los estudiantes. Interionzan como
postbles idicadores de pensamiento creativo en los estudiantes, que este sea capaz de
recrear con originalidad, fluidez y motivacion posibles soluciones ante problematicas

sociales planteadas en las clases de matematicas.

=
(] (i)

| comunicacion

Figura 16. Indicadores de la Creatividad

Fuente: Adaptacién de Cerda(2006)
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Este esquema, destaca ampliamente un conjunto de indicadores que sin duda aiguna
conducen a orientar las posibles caracteristicas de un estudiante que esta desarroliando
pensamiento creativo, sin embargo resulta mas significativo, por las perspectivas de la

investigacion, lo siguiente:

Tabla 6.

Caracierisiicas de pensamiento creativo

Caracteristicas de Pensamiento Creativo

I  Conciencia social. Parte de problematicas o deseos de meiora social
2 Grupo humano heterogéneo y diverso

3  Metas compartidas

4  Participacion y compromiso comunitario

5 Liderazgo creativo

6 Proyectos Innovadores

7  Clima satisfactorio

8 Transformacion en el tiempo

9 Sinergia

10 Altruismo creativo

Fuente: Recuperado de De ia Torre, (2006)



consideraciones planteadas por la comunidad educativa sobre la cual se focaliza esta
investigacion, se considera, que laposible caracterizacion en el area de matematicas, pueda
estar determinada concretamente mediante la forma como el educandoca través de un
proceso de reflexion critica, sobre una realidad social abordada en el aula de matematicas,
es capaz de manifestar ideas fluidas e innovadoras que contribuyan a la posible solucion

del hecho.

43. Hacia el diseiio de una estrategia carricular interdisciplinar, qae gesmere
trausformacion en la ensefiabilidad social de matemitica en los primeros gradas de

edncacion basica.

Para concretar una estrategia curricular de matemiticas apoyada en proa=os
mmterdisciplinares, se recurrio a la aplicacion de los grupos focales, encuestasy taileres, los
cuales aportaron significativos planteamientos para vincular estos procesos en ila

enseiiabilidad y aprendibilidad de matemaiticas.

Sin embargo, es conveniente tener presente que pensar un curriculo, significa reconocer

con fundamento, que tipo de formacion se busca en la institucion educativa.
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Por ende, resulta recurrente citar lo siguiente:

Persar la educacion y con ella la formacion, significa replantear las visiones
deterministas, homogéneas para dar paso a la interpretacion que artiasda as
discontinuidades, la no linealidad de los prowesas, reclamando el didlogo como elemento
de reronstruccion de la realidad social en que se vive. Se requiere entonces, de la
interaccion de las disciplinas, factible, si se entiende la educacion como creacion hurrana,
con sus propias regulaciones, mecanismos de reproduccion y transformacion y su tistoria,

conexctada y articulada a partir de los procesos de formacion. (Mora, 2012, p. 61)

En este sentido, se reconoce pertinente la vision de formacion que hace Magendzo
(2005) cuando expome: “existe hoy conciencia, mas que nunca que el sentido de la
educacion, es la formacion del sujeto democrdtico, sujeto de derecho, copstnectar de

conocimiento y comprometido con la transformacion de la sociedad.” (p. 63,64)

4.3.1. Importancia de la interdisciplinaniedad
Teniendo en cuenta que esta investigacion se centra en una perspectiva interdisciplinar,
se hizo necesario, reconocer inicialmeme las impresiones que los docentes de basica

primaria reportaban sobre interdisciplineuvatad

A través de la pregunta dirigida mediante cuestionario, a las docentes de basica primaria-

¢Qué importancia tiene para usted la interdiscipliranedad?
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Se obtuvieron las siguientes respuesmas:
’ ensefianza aprendizaje...”

“La interdisciplinariedad es muy importante porque los estudiantes cumplen con
§i todas las normas que rige la institucion.”

“Es tan importante la interdisciplinariedad para que pueda tener organizacion para
f su mejor proceso y desarrollo del aprendizaje”

§ “Es importante porque el alumno se encuentra motivado a aprender todos las
8l asignaturas”

i “Es importante porque nuestra meta es educar integrabmente, entonces nuestra
enseianza debe estar basada en desempeiios donde se relacionen las asignaturas con
B actividades en asignaturas afines. Se debe tener en cuenta el contexto y los

8 recursos.”

“Es importante tener en cuenta la interdisciplinariedad porque le permite al
ll estudiante aprender en diferentes areas relacionadas con un mismo tema”.

i “Es importante puesto que son procesos que realizan acompaiiamiento a las demas

A través de la encuesta realizada a los docentes, se puede identificar que la concepcion
de interdisciplinariedad que la mayoria de los docentes explica no es clara. Se percibe mas
que todo, una relacion de interdisciplinariedad con la actitud del educando hacia el
aprendizaje. Estas concepciones obedecen a un abandono por parte del sistema educativo
escolar en general, por generar debates en tomo a ello. Los maestros se han habituado al
desarrollode las asignaturas por separado durante toda su experiencia pedagogica que se

calcula en promedio de 20 a 25 afios.
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La tarea consecaentemente, en la investigacion, debia propiciar el espacio para establecer
dialogo sobre este concepto, pues si no se fortalecia la comprension del mismo,
dificilmente se podia desgertar conciencia. En consideracion a esta situacion. se realizé wna
socializacion a las docentes, sobre la epistamologia en tomo a la interdisciplinanedtad y su

nexesidad historico-social. en el campo de la educacion.

432 Importancia de las inteligencias miltiples en el aprendizaje matematico

No se pierde de vista al ser en su condicién como individuo inmerso en un comexto
social, por ello la categoria de inteligencias miltiples juega un papel importante. La
premisa amterior, se concibe porque la transformacion de una sociedad sera fnao, de la

liberacion del ser con sus plenas capacidades de leer la realidad.

Por lo tanto, era necesario obtener voces de estudiantes y docentes en tomo al espacio
padagdgia en el aula. Es por ello, que a través de una encuesta aplicada a los estudiantes
de bdsica pnmana, se pretendia reconacer las preferencias que ellos tienen en su

aprendizaje de las matemdticas. Los resubados fueron los siguientes:



Tabla 7.

Preferencias de los estudiantes de basica primaria sobre el modo de aprender
matematicas.
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Pregunta Opciones de respuesta Frecuencia
Aprender matematicas dibujando 4
¢Cual de las siguientes Aprender matematicas cantando 7
actividades sena la que
mas te gustaria hacer Aprender matematicas jugando 7
en clases de
matematicas? e e | dol i 12
(Escoge solamente una prender matematicas explorando ia naturaieza
opcion) 10
Aprender matematicas escuchando un cuento
40

Total estudiantes encuestados

Fuente: Elaboracion propia

@ Aprender matematicas dibujando

B Aprender matematicas cantando

D Aprender matematicas Jugando

8 Aprender maternaticas Explorando Natmraleza

S Aprender matemancas escuchando cuento

Figura 17. Preferencias de los estudiantes de basica primaria sobre el modo de aprender

matematicas.

Fuente: Elaboracion propia



118

Los resultados demueswan que recurrentemente, los procesos de {ormacion.
desarrollados en el aula de clase, no coinciden con los intereses y necesidades del
educando. Es muy probable. que esta situacion incida negativamente, en }a capacidad de
desarrollar pensamientos de orden superior, y se genere por el contrario una fatiga mental
en los discentes, pues la ensefiabilidad va por un camino y su aprendibilidad va por otro. En
consecuencia, con lo anterior, se esta atentando contra una calidad educativa, y peor atmn, se
cercena desde muy temprano las potencialidades en el individuo, generando
consecuentemente las dificultades de comprender las realidades sociales que requieren
transformacion en la actualidad. Lo anterior, se corrobora, en términos de Freire (2005)
cuando expone: “es asi como la practicabancaria, implica una especie de anest€sico,
inhibiendo el poder creador de los educandos™ (p. 93, 94).

Complementando lo anterior, resulta de gran provecho presentar el siguiente esquema

planteado por el matematico Bruno D Amore (2006).

T 1

Diferentes niveles

de comuniGacian

“Sucesos” en clase ‘

Diferentes niveles

Construccion de los
significados

Diferentes niveles

de adquisicion

de representacion

Figura 18. Reorganizacion cognitiva.

Fuente: Adaptacion de D° Amore (2006)
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Este planteamiento, se religa con las inteligencias multiples, ya que en cierto modo, la

interaccion de éstos, proporcionan diferentes niveles de representacion, comunicacion y

adquisicion en el aula de clases. Obedeciendo a la situacion de la preferencia de los

estudiantes, por el aprendizaje de las matematicas, el autor, considera necesario, realizar el

mismo ejercicio con los docentes, obviamente, desde la mirada de la ensefiabilidad de las

matematicas. Los resultados fueron los siguientes:

Tabla 8.

Actividades que los docentes de basica primaria han realizado en clases de matematicas.

Frecuencia
ltem Preguntas
.CaSi Aigunas e
siempre veces
Ensefia matematicas a través de artes plasticas,
! e 1 3 13
A pintura, dibujo y/o construyendo con ayuda de
objetos
B Ensefia matematicas a través del canto y/o 0 1 16
tocando instrumentos musicales
C Ensefia matematicas a través de juegos, 4 10 3
dinamicas que inciten a mover el cuerpo
Ensefia matematicas fuera del salon, 0 2 15
D  interactuando con naturaleza (plantas y/o
animales)
E Ensefia matematicas a través de ejercicios 12 S 0
numeéricos en el tablero y utilizando cuadermo
F Ensefiar matematicas a través de lectura de 2 8 7

cuentos infantiles

Fuente: Elaboracion propia



120

6

i3

12

10 H Casi siempre
B Algunas veces
ONunca

o N & OO

Figura 19. Actividades que los docentes de basica primaria han realizado en clases de

matematicas.

Fuente: Elaboracion propia

La situacion anterior. revela claramente, que los docentes orientan regularmente sus
practicas pedagdgicas de matematicas, con métodos tradicionales que no transcienden en la
formacion del ser, simplemente obedecen a unos patrones relegados del sistema. Carece el
impulso de estrategias innovadoras, que puedan despertar interés en los educandos, en otras
palabras se demuestra falta de recursividad para desarrollar procesos pedagogicos que
incentiven la puesta en marcha de diversas alternativas didacticas, coherentes con la

heterogeneidad.

En cotmrespondencia con ello, cabe retomar a (Alsina, citado por Sequera. en De la Torre,
2006, p. 461) cuando sostiene: “la creatividad en la presentacion es la imaginacion para

presentar la matematica de distinta manera: dramatizaciones de las situaciones,



expresividad musical, composicién de un poemna, escribir una carm, la comunicacion entre

abmmms” (p. 461)

En una entrevista realizada a 2 docentes de matematicas de la institucion. del nived de

educacion basica secundaria y media, se les pregunto:

’ iConsideras que todos los esaudiantes deben swender las matemditicas de la misma forma? '

‘ &Por qué? ‘
i |

Se obtuvieron las siguientes respuestas:

# “No, no lo considero asi. Es necesano tener siempre presente que, como seres humanos,

8 nuestras mentes y los métodos de aprendizaje que directa o indirectamente acogemos, son

B diferentes el uno del otro, amque vayan orientados hacia un masmo enfoque.”

{ “No, porque todos no tienen el mismo ritmo de aprendizaje.”

Las respuestas manifestadas por los docentes propiamente de la disciplina, conciben
que los estudiantes no aprenden las matematicas de una forma en particular, porque sus

rittnos de aprendizaje son distintos.

Zambrano (2002) afirma en tal sentido:

La pedagogia se fortalece con la didactica y de su estrecha relacién surgen condiGiones

de interdisciplinariedad, transdisciplinanedad y disciplinariedad. El principio rector, sin



duda alguma, lo constituye el sujeto educable. Al ser considerado el individuo como
heterogéunen, plural en sus modos de relacionarse con el mundo y con los saberes, capaz
de manifestar deseo o apatia respecto a aquetlos saberes que le propone la institucion., ia
accion pedagogica toma en consideracion estos aspectos y los liga a metndologias
activas, produciendo un cambio radical en la coacepcion pedagopica. Se pasa extonces

de la hegemonia de la emsaiianza a la preeminencia del aprendizaje.” (p.65)

4.3.3. Estrategias didicticas creativas para desarrollar pensamiento creativo

En este camino, por disefiar y aplicar esfrategias didacticas coheventes con lo que
pretende el trabajo, resulta destacable referenciar a De la Torre (2002a) que expresa do
siguiente: “cuando hablo de creativa, estoy pensando en estrategias basadas en el
aprendizaje relevante, en el desarrollo de habilidades cognitivas, en una actitud
tracformmaboa, en la organizacion de actividafes innovadoras, flexibles, motvanes.”
(p-122) Destaca a su vez el autor unas caracteristicas para la ensefianza creativa entre las
cuales, solo se reconocen dos para la investigacion:(naturaleza flexible y combinacion de
mateniales e ideas) “...es de natraleza flexible cuando toma en consideracion las
condiciones del contexto y organiza la accion atendiendo a las limitaciones y capacidacks
de los sujetos,...1a combinacion de matenales e ideas refiere que una enscianza creativa
lleva a cabo variadas combinaciones y usos mualtiples de los medios de que dispone.”

(.122, 123)



El fomento de pensamiento creativo en los educandos obliga necesanamente al docerrte
a diseiiar estrategias didicticas que estén onentadas hacia tal fin, por ende es légico pensar,
que el desarrollo de creatividad en el estudiante, exige una ensefianza creativa del
alucador En esta biisqueda por la resignificacion de una esfrategia curricular, se genera

medionte el desarrollo de un grupo focal con los docentes de basica primania, el sigmente

{Coémo disefiar una practica pedagigica de matematicas articulando las inteligencias l

muitples? J

Surgieron las siguientes intervenciones:

“Sernian formas distimas de enseifiar matemédticas.”
R “Puede ser como dice mi compaiiera (docente 1) que las matemaiticas se enseiien de acuerdo con la

inteligencia de cada nifio.”

B “No sé, me parece dificil, ;acaso se trata de formar grupos distintos en el aula?... Eso no es ficil, son
i muchos alumnos.”
B “Estos métodos tratan de una ensefianza parsonalizada, pienso yo, y ¢como hariamos nosotros con

esos grupos?”

§ “Haber no necesariamente debe ser parsoanalizada. Creo que se trata de trabajar distintas estrategias § |

l para enseiiar. Bueno eso creo.”

“Las matemaficas se prestan para enrsoarlas de distintas formas. Habria que mirar c6mo ensefiaria [
[ con nifios que tiepen inteligencia kinestésica, con los de inteligencia natwalista, y asi

aneactvameanta”
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Lo expresado anterionmente, revela cierta preocupacion por parte de algumas docentes
sobre la dificultad que representanian las imteligencias multiples, debido a que esta tiende a
una ensefianza personalizada, sin embargo, en medio, de ello, se puede detectar, que existen
otras docentes que proponen una ensehiabilidad de matemiticas apoyandose en una
didictica permeada precisamente por las inteligencias miiltiples. Consideran en cierto
modo, que podrian desamollarse diversas estrategias aprovechando las diferencias

individuales.

A su vez, el espacio de grupo focal, permitio recolectar informacion significativa, en
cuanto a la forma como una practica pedagégica matemética articulada con las inteligencias

mittiples, desavolla pensamiento creativo en los ediscandos.

Interrogante Respuestas

e No sé, la verdad creo que con los problemas que uno fes

ponga ellos van a demostrar su creatividad para

resolver.
¢De qué manera intencionamos e Yo creo que seria diferente, por ejemplo: no puede ser
el pensamiento creativo en esta igual cuando se haga una clase de matemiticas con
prdctica pedagogica? inteligencia naturalista, y cuando sea matematicas con
otra inteligencia.

e Claro, con problemas porque ahi se ve si los nifios

entienden o no.




f e Si. yo pienso que ios probiemas en rmaEaTGicas nos
‘ avudan a saber como piensan. si hay creatividad o no.

j De qué forma resuelven el problema.

Las docentes convergen mediante sus planteamientos, que la aplicacion de problemas
puede ser un método para el desarrollo de pensamiento creativo desde el area de
matemihicas. A si mismo, resalta una de ellas, que la creatividad no se puede mirar desde

una sola perspectiva, debido a las miltiples inteligencias.

Estos planteamientos retoman en cierto modo uno de los indicadores de la creatividad
propuestos por Cerda, el cual se muestra en el segundo subcapitulo del analisis de
informacion de la investigacion. Este indicador sefialado por el tedrico esla solucion de

problemas.

43.4. Caurriculo integrado-problematizador para una educacion matemditica

desde una perspectiva interdisciplinar, con seatido social y humaaso

Se dilucida la posibilidad de un cumiculo que hemos denominado integrado-
problematizador, porque los fundamentos conceptuales que se argumentan a través de este

curriculum, coinciden con las posturas epistemologicas que surgieron en la dialogica, con



el equipo de docentes que hizo parte de la investgacion y los referentes tedricos
susteniacks en el trabajo. Cabe destacar que integrado por planteamientos de Torres y

La merdisciplinariedad afianza como pnncipal soporte a Nicolescu, porque los
plarteamientos del tedrico, reafirman la perspectiva de la intermediacion didactica de una
disciplina sobre otra. Esta concepcion se ve reflejada, con la relacion que tomaron las

aniltples inteligencias, como escenano didictico con la educacion matematica

En tomo a este disefio problematizador, Magendzo (2005) plantea: “el curriculum en la
modalidad problematizadora no se organiza uecesariamente en torno a disciplinas,
asignaturas, contenidos o habilidades, sino mas bien, en relacion con determinados
contextos, ambientes o unidades de aprendizaje al interior de los cuales los estudiantes

pueden generar conocimientos.” (p.238)

Del mismo modo, desde la perspectiva del curriculo untegrado, Torres (2006) afuma: “es
necesanio que este (curriculo integrado) sirva para atender a las necesidades que los
almmmas y alumnas tienen de comprender la sociedad en la que les esta tocando vivir”.

(p.185)
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En este ambito, se proponen, como niicleos, mediante el dialogo al interior del equipo de
docentes, el contexto social, econémico y politico a nivel escolar, municipal,
departamental y nacional, teniendo en cuenta que cada uno de estos contextos se aborda
respectivamente en los grados de 2°, 3°, 4° y 5°. Del mismo modo, al interior de cada uno
de estos entomos geograficos, se contemplan las problemdticas inmersas en cada uno de

CStoS.

El docente investigador geverd espacios para desarrollar talleres inicialmente con los
docentes de matemiticas y ciencias sociales, conducentes a delimitar dentro del proceso

didastico, una de las preguntas que generalmeme plamtea este tépico: ; Qué enseriar?

Es un importante respaldo a esta iniciativa, lo que Magendzo (2005) afirma: “sin duda
que los contenidos de ciencias sociales, de lustona, de geografia, de economia que se
incluyen en los programas de estudio, pueden (y deben) problematizarse y ligarse con los

grandes temas que preocupan a la democracia”. (p.243)

Los talleres, gencraron al final el disefio de una matnz que registra unos procesos,
(comtenidos) coherente con los propositos del trabajo de investigacion, en referencia a la
ensefiabilidad social que debe contener la educacion matematica, en nuestro medio, de tal

modo que tenga sentido su estudio a nivel escolar.



Aqui retomamos una parte del trabajo elaborado:

Tabla 9.

FEjes tematicos en articulacion con un contexto social de matematicas

i CONTEXTO: Mi Escuela - IETEP
Numeros Naturales en Mi Escuela: Relaciones. Operaciones y Propiedades
» Reconozco mi escuela: (poblacion, tiempo de fundacién)
» Nuamero de estudiantes, (por curso, por grado, por nivel) de docentes y
administrativos de mi colegio.
» Presupuesto de mi colegio para su cuidado y mejoramiento. ;Es
suficiente para las necesidades de mi colegio?
» Sumas y Restas en el colegio: Total de pupitres, textos escolares,
Aritmética docentes, salones de cada bloque, arboles, etc. Diferencia de alumnos en
cada curso, edades entre estudiantes, meriendas, alimentos de la tienda
escolar, etc
» Multiplicacion en el colegio: tienda escolar (cajas de gaseosa, empaques
de galletas, mecatos, etc), comedor escolar (pacas de huevo x 30
unidades, bultos, bolsas, etc)
» Division en el colegio: compartir meriendas de la tienda escolar,
(gaseosa de botella grande, empaque con galletas, confites, etc)
Medicion en mi escuela: longitudes y dreas
» Reconozco formas geoméwicas en mi colegio. (lugares u objetos
triangulares, rectangulares, cuadrados y circulares)
Geamattia l?e(.:onoch solidos ’g.eométricos en mi colegio (objetos cilindricos,
cubicos, prismas, esféricos)
y Medidas » Longitud: mido el largo y ancho de mi saldon de clases, mi estatura, del
tablero, etc.
» Area: Determino el area de mi salon de clases, de la cancha, de la
tienda, etc.
» Peso: Cantidad de alimento en el comedor escolar, peso del consumo
individual.
Estadistica en mi escuela: Diagramas de barras para reconocer condiciones
socioeconomicas
» Encuesta sobre lugares para mejorar en el colegio. Organizacion en
Estadistica tabla de datos.

Vf

Pictograma que registre la informacion obtenida anteriormente

Encuesta sobre los alimentos del comedor escolar. Organizacion en
tabla de datos.

Pictograma que registre la informacion obtenida anteriormente




GRADO 3

CONTEXTO: Mi Pueblo - La Pena

Numeros Naturales en La Pena: Relaciones, Operaciones y Propiedades

>

>
Aritmética
>

Reconozco mi pueblo: La Peiia (poblacion, situacion socioeconémica,
tiempo de fundacion)

Presupuesto para obras de infraestructura en el pueblo en el presente
ano.

Situacion socioecondmica en La Peiia:

- Ingreso de un pescador en el mes.

- Ingreso de un mototaxista en el mes

- Dependencia econémica por emigracion a Venezuela.

- Otras actividades econdmicas de La Peiia.

Medicion_en _mi_pueblo: longitudes, dreas, volumen, peso, capacidad y

lemperatura.

»

Geometria

y Medidas >

>

Longitud: distancia de la Pefia con el municipio de Sabanalarga y otros

pueblos aledaiios.

- Metros pavimentados y no pavimentados en las calles de mi pueblo.

Area: superficie de La Peiia (Distribucion de la tierra)

- El Embalse del Guajaro: escenario natural predominante de La
Peiia. (Importancia, ubicacion geografica, superficie, diversidad
ecologica)

Volumen y Capacidad: cantidad de agua que almacena el embalse

Peso: Cantidad de alimento en el comedor escolar, peso del consumo

individual.

- El pescado: base del alimento en mi pueblo (Relacion de peso x
venta del alimento)

- Cantidad de basura que podria finalizar en el embalse, teniendo en
cuenta la poblacion.

Temperatura: condiciones climaticas de la Pefia en diferentes horas del

dia.

Estadistica_ en mi pueblo: Diagramas de barras para reconocer condiciones

socioeconomicas

>

Estadistica

VVYV

Problematicas sociales y ambientales en tomo al embalse del Guajaro y
otros escenarios naturales de La Peiia.

¢, Como esta mi pueblo en tomo al empleo y desempleo?

¢Cuales son las condiciones de los servicios pablicos en La Pefia?

¢Cuadles son las condiciones ideales para que exista calidad de vida en
La Pena?




GRADO 4

CONTEXTO: Mi Departamento- Atlantico

Aritmética

Numeros Naturales en Dpto. del Atlantico: Relaciones, Operaciones y

Provi

v

VVVYVY

»

des
Reconozco mi departamento: El Atlantico (poblacion, situacion
socioeconomica, tiempo de fundacién)
Presupuesto para obras de infraestructura en el Departamento en un afio.
Presupuesto para educacion publica en el Departamento en un afio.
Presupuesto para salud en el Departamento en un afio.
Inversiones sociales en el departamento
Sumas, restas, multiplicaciones y divisiones con relacion a las
inversiones realizadas y las necesidades pendientes en el Departamento
del Atlantico.
Ayudas a damnificados por riesgos ambientales en el departamento.

Geometria

y Medidas

Medicion en Dpto. del Atldntico: longitudes, dreas, volumen, peso, capacidad

y temperatura.

>

>
>
>

Escenarios naturales predominantes del departamento del Atlantico.
(Ubicacion geografica, superficie, temperatura, diversidad ecologica)
Longitud: distancia entre municipios del departarnento con la capital.
Cuerpos de agua en el departamento del Atlantico.

Superficie de los municipios del departamento.

Estadistica

Estadistica en mi_Dpto. del Atlantico: Diagramas de barras para reconocer

condiciones socioeconomicas

>

V VYV

v

Problematicas sociales, econdmicas y ambientales del departamento del
Atlantico.

Actividades econémicas del departamento del Atlantico.

¢ Cuales son las oportunidades laborales del departamento del Atlantico?
¢ Cuales son las condiciones de los servicios publicos del departamento
del Atlantico?

¢ Cuales son las condiciones ideales para que exista calidad de vida en el
departamento del Atlantico?

GRADO 5

CONTEXTO: Mi Pais- Colombia

Aritmética

Numeros Naturales en mi pais- Colombia: Relaciones, Operaciones y

Propiedades

VVVVVYV

Reconozco mi pais: Colombia (poblacion, situacion socioeconomica)
Salarios Inequitativos en Colombia

Diferencias socioeconomicas en Colombia.

Productos y cocientes en Colombia

Fracciones para identificar mi contexto

Analizando Porcentajes en Colombia
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v

‘/;

Desiguaidades sociales en Coiombia

Impuestos en Colombia

Escenarios naturales predominantes en Coiombia. {diversidad
ecologica)

Medicion en mi pais - Colombia: longitudes, dreas, volumen, peso, capacidad
Yy temperatura.

Geometria

y Medidas

VV VYV

>

Longitudes de rios, carreteras, montaiias, sierras, etc.

Ubicacion geografica, Area de los departamentos, los mares, etc.
Volumen: consumo de agua en Colombia (dificultades y oportunidades)
Temperatura: Diferencias climaticas en Colombia (Beneficios
economicos para la poblacion)

Peso: diferencias de consumo alimenticio en la poblacion colombiana

Estadistica en_mi_pais-Colombia: Diagramas de barras y circulares para

reconocer condiciones socioeconomicas

-

Vg

Estadistica

vV VYV

Problematicas sociales, econémicas y ambientales en Colombia.
(Desempleo, Salud, Educacién, Deterioro del medio ambiente)
Actividades econémicas en Colombia: Agricultura, Turismo, Comercio,
Industria

¢ Cuales son las oportunidades laborales en Colombia?

¢ Cuales son las condiciones de los servicios publicos en Colombia?

¢ Cuales son las condiciones ideales para que exista calidad de vida en
Colombia?

Fuente: Elaboracion propia

La consideracion anterior. no es incoherente con los fundamentos conceptuales de

Torres (2006) cuando manifiesta: “el curriculum (integrado) puede organizarse, no solo,

centrado en asignaturas, como viene siendo costumbre, sino que puede planificarse

alrededor de nicleos superadores de los limites de las disciplinas, centrados en temas,

problemas, topicos, instituciones, periodos histdricos, espacios geograficos, colectivos,

humanos, ideas, etc.” (p.29)



Complementando lo presente, Magendzo (2005) expresa: “debemos reiterar que las
situariones problematicas, (en un disefio curricular problematizador) emergen desde las
tensioncs de valor y cognitivas que los estudiantes confrontan en sus vidas cotidianas en la

familia, en la escuela, en la comunidad, en la sociedad ™ (p.241)

Los docentes de basica primaria demuestran, un cambio de mentalidad en cuanto a los
esguemnas ortodoxos, de la ensefianza matematica, la cual se cemtraba en los contenidos
aislados de los libros de texto. Se concibe con esta elaboracion una emancipacion
pedagogica, porque a su vez se genera un desligamiento de los rigurosos y mezquinos
estindares de calidad impuestos por el Ministeno de Educacion. Los planteamientos alli
expuestos en esta planeacion de procesos, evidencia la aproximacion a una educacion
matengtica critica, que se conecta con la vida en ambitos sociales, econémicos y politicos,
que le permitan a los estudiantes desde los primeros grados escolares, identificar las

problematicas de los diferentes medios sociales a los que pertenece.

Camsexuente con lo anterior, es significativo cuando Freire (2005) expresa: “los temas
generadovres pueden ser localizados en circulos concéntricos, que parten de lo mas general a
lo mis particular....observaremos diversificaciones temasicas dentro de una misma
sociedad, en dreas y sub-areas en que se divide, todas estin sin embargo en relacion con el

todo del que participan™ (p.122, 123)



No cabe duda, que el planteamiento anterior de Freire, concibe en cierta forma una
perspectiva interdisciplinar desde un enfoque metodologico que el propio tedrico define

como educacion problematizadora, el cual se circunscnibe en este trabajo.
Teniendo en cuenta, que esta investigacion, centra sus propositos en una perspectiva
interdisciplinar, se genero el espacio a través de grupo focal con docentes de promana,

secundana y media, para retroalimentar esta construcrion amcular.

A la pregunta:

Teniendo en cuenta el planteamiento curricular correspondiente a una ensefiabilidad
de matematicas desde diversos contextos sociales (escuela, municipio, departamento
y pais) respectivamente en los grados de 2°, 3°, 4° y 5° de primaria ;Como se podria

generar interdisciplinariedad en este disefio?

Las respuestas obtenidas fueron las siguientes:



naturales) podemos evaluar los ecosistemas que se encueniran alli y la comtaminacion sobre
este cuerpo de agua.” ‘

“Aprovechando el ejemplo de la compariera, en mi area (ciencias sociales) tendria en cuente,
las causas por las cuales la comunidad esta contaminando el embalse, 1a ubicacion geografica,
la historia y los conflictos que han tenido las poblaciones aledaiias al embalse”

® “Como docente de lenguaje, yo plantearia la produccion de textos narrativos, descriptivos, para
§ abordar esta problematica en tomo al embalse”

# “En matemiticas se pueden organizar tablas de informacion estadistica, desde geometria se
it puede trabajar el volumen y capacidad de agua en el embalse, el peso de residuos solidos que
B terminan en el embalse, etc”

il “En sociales se puede trabajar las consecuencias econémicas y sociales de 1a contaminacion del
8 embalse, desarrollar competencias ciudadanas a través de esta tematica.”

“Las matemadticas se prestan para enseiiarlas de distintas formas. Habria que mirar como ensefiarla con
1 nifios que tienen inteligencia kinestésica, con los de inteligencia naturalista, y asi sucesivamente”

Sin duda alguna, en este espacio, se origin6 un dialogo de diversos saberes disciplinares
que confluyeron hacia una problematica social comun, en un contexto determinado. Los
docentes se salieron de los esquemas cerrados, en los cuales regularmente interactiian con
sus disciplinas, y se atrevieron a plantear estrategias que contribuyeran a visualizar con mas
claridad una perspectiva interdisciplinar coherente con los fundamentos epistemoldgicos,
tedricos y metodolégicos de esta investigacion. Abordar un tema tan sensible para la
comunidad pefiera, como lo es el Embalse del Guajaro, es una muestra fehaciente de lo que
resumen los tedricos referenciados en el trabajo, con respecto a la importancia de
contextualizar los conocimientos en el aula, para despertar conciencia a partir de los

entornos sociales que los aqueja.



En concordancia con ello, Freire (2005) expresa: “en la realidad de la que dependemos,

en la conciencia que de ella tengamos eduwzadores y pueblo, buscaremos el comenido

programadco de 1a educacion™ (p.118)

En materia curricular, se puede rescatar el planteamiento de Magendzo (2004) cuando
manifiesta: “un curriculo critico conlleva a crear nuevas formas de conocimiento a través
de su énfasis en romper con las disciplinas y en crear conocimiento interdisciplinario”.

r30)

Los planteamientos anteriores se condensaron con el siguiente esquema, el cual revalida

la perspectiva interdisciplinar a través de las inteligencias maltiples.



int. Kesestesicra Desde educacion
fisica, ermame y  Ciencias
mediante snciodramas. danza o
dmémicas que reflgjen s
situarion tratada en motemdtico
sodial

int. Naturalista: Desde el
area de ciencias el impacto
que pueda generar en el
medio ambiente las
situaciones tratadas en
matemdtica socol

Int. Lingiistia: Desde el area
de lenguaje, mediante
lectura y/o escritura de
creaciones  narrativas  y
poemas relacionados con la
situacion abordada en
matemdtica socal.

PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR:
“MATEMATICA SOCIAL”

Contexto Sodal, Economico y Politico (EJE

TRANSVERSAL)

Int. Espacial: Desde las
artes mediante la pintura, y
manualidades se
manifestara la tematica
abordada en matemdtica
social

Int. Musical: Desde las
artes v lenguaje
composiciones musicales
con instrumentos para
manifestar inconformismo
sobre situaciones abordada
en matemadtica social.

int. Logico Matemdtica: Desde
las matematicas, se aprovecha
la informacion estadistica,
sistemas de medidas y sistemas
numéricos que se puedan
aplicar en las situaciones
abordadas en el contexto social.

Figura 20. Perspectiva interdisciplinar de inteligencias miltiples en matematicas

Fuente: Elaboracion propia

En este proceso de construccion colectiva. se reflejo una dialogicidad de diversos

saberes que se articulan sin perder de vista el eje problematico. sobre el cual permean cada



una de estas disciplinas. Estos elementos conceptuales y metodolégicos se convalidan con
los sopartes teoricos de Nicolescu (1994) cuando sostiene: “La interdisciplinariedad
comsiste de alguna u otra forrna en una articulacion de caminos didicticos entre un saber

disciplinar y otro” (p. 35)

En concordancia con lo ilustrado en la figura 16, el cual destaca el aprovechamiento de
las didacticas propias de otras areas, para enriquecer el acto educativo de las matemdticas
en el aula y reciprocamente las demas disciplinas. Por otro lado, se observa la posibilidad
de imeraccion pedagogica en distintos escenarios, contribuyendo de este modo con los

diversos imtereses y potencialidades de cada estudiante.

Cabe destacar, sin embargo, que aunque en todo este proceso, se generd conciencia
sobre la wnportancia que representa una formacion educasiva desde la perspectiva
interdisciplinar, se hace nax=ario involucrar en una continuacion de esta investigacion el
campo administrativo y directivo, fundamentales en la organizacion escolar, pues de esa
manera seguramente se facilitaria la promocion de espacios pedagogicos interdisciplinares,
ya que los horarios de clase asignados en la actualidad a los docentes, la respectiva carga
académica que se les imparte, el cronograma institucional, entre otros elementos que hacen
parte de la gestién académica y administrativa, son obstaculos que dificultan la dindmica de

un enfoque interdisciplinar consolidado a plenitud, en la institucion.

Ceon referencia a lo anterior, Correa (2004) sostiene: “se requiere desarrollar una cultura

organizacional mas abierta, dinamica y polivalente que permita transformar las estruchuras



académicas rigidas y producir nuevas formas de organizacion mediadas por la

arerdisciplinariedad y el trabajo integrado.” (p239)

Como puede observarse, una tarea pendiente, en este proceso para futuro, es involucrar
al cuerpo directivo y padres de familia del plantel. Ello significa, que la transformacion se
lirest en una parte de la comunidad educativa, pero no franscendio en la totalidad, razon
por la cual se hace indispensable, en una continuidad de estos procesos, la participacion de

todos fos miembros que conforman a la misma.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

El desarrollo de esta investigacion, generd transformacion en los docentes de basica
pnimana que participaron. Desde un comienzo los educadores eran conscientes de las
dificultades que surgian en la ensefianza del saber y especialmente la escasa relacion de
estos conocimientos con fa realidad social, politica y econdmica que los mediatiza, razon

por la cual, se involucraron en el proyecto.

Para poder hacer un analisis de las preguntas operacionalizadoras y los respetivos
objetivos de la investigacion, se hizo necesario indagar previamente sobre las categorias
que intervinieron en dicho proceso: ensefiabilidad de matematicas. interdisciplinariedad e

inteligencias multiples y pensamiento creativo.

Entomo a la primera pregunta de la investigacion: ;Qué criterios permiten religar el
contexto social a la ensefiabilidad de las matematicas desde la perspectiva interdisciplinar
de las inteligencias multiples, para desarrollar pensamiento creativo? Correspondiente con

el objetivo:

i Caracterizar la contextualizacion social de la enseiabilidad de matematicas, desde la [

| perspectiva interdisciplinar de las inteligencias multiples en el nivel de basica primaria. l
| 1
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Se genev® lo siguiente:

Imcialmente, los docentes consideraban que sus practicas en el aula, tenian presente
este criterio, por ejemplo, cuando se refieren a hablar sobre situaciones de compra
en la tienda del bamo, en la tienda escolar, etc. Esto por supuesto responde a una
matemadtica que asiende un contexto cultural, sin embargo, lo que se pretendia era ir
mas alld Se trataba de impactar en problematicas sociales en medio del acto
educativo matematico, es decir, observar, juzgar, criticar hechos en el orden social,

econémico y politico empleando este campo del conocimiento.

Lo anterior, no fue facil asimilarlo en un comienzo. Generaba confusion, ya que
la estructura en la cual el sistema educativo ha sometido al docente que orienta esta
drea, es Ia de cumplir con unos estindares de calidad, que deben verse reflejados en
Jos resultados de unas pruebas saber aplicadas por el propio Estado. Esta situacion,
por supuesto genera diversas tensiones, debido a que los resultados no son
alentadores en la realidad de la institucion educativa y consecuentemente, se
establecen compromisos y responsabilidades a todos los entes y actores educativos
que hacen parte del sistema, tales como secretanas de educacion, directores de
niicleo, rectores, coordinadores, docentes, tutores de programa ministerial “Todos a
Aprender”, padres de familia y estudiantes. Sin embargo, el sujeto donde mas recae

dicha responsabilidad es uitimas, el maestro.



1

Complementando lo anterior, Correa (2004) manifiesta: “los docentes preocupados por

garamtianr eficazmente los aprendizajes de los estudiantes, tienden ante el fracaso

evidenciado, presentar de manera diferente los conocimientos dandoles otro orden. pero no

logran ascender la esencia del problema. Son posturas y practicas positivistas que solo

buscan restablecimiento del equilibrio del sistema escolar” (p. 204)

Algunos docentes que antes concebian las matemiticas en el escenario de
mexranizacion de ejercicios y problemas alejados de la realidad, con definiciones
propias de la pedagogia tradicional para orientar conocimientos del area, por
ejemplo, los docentes asumian que los nifios y nifias solo debian aprender a realizar
mecanicamente operaciones de suma, resta, multiplicacion y division, considerando
ello suficiente para el nivel de formacion. comenzaron a manejar un discurso
pedagogico distinto, caractenando por una educacion maternatica con sentido social.

Esto demostraba un cambio de actitud y mentalidad.

Los estudiantes han cambiado, porque estin comunicandose un poco mas en el aula
de matematicas, ya que se abordan situaciones de su vida cotidiana. Antes solo se
lirrmaban a realizar pasivamente operaciones, pero no se generaba un dialogo

significativo, entre docente y estudiante.

Los docentes de ciencias sociales y ciencias aaturales, sintieron un rol importante en
esta tarea, pues aportaron con mucha conviccion conceptos y procesos propios de su

saber, para establecer posibles elementos que vincularan el conocimiento
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matematico con el contexto social en escemanos, econdémicos, politicos y
ambientales. Esta dialogicidad abre el camino para futuras transformaciones del

curiculo en los demas niveles de formrion.

Los docentes de matemanicas del nivel de secundaria y media, quieren involucrarse
un poco mas con la contextualizacion de matematicas en las problematicas sociales,
econémicas y politicas, pero advierten que no todos los conocimientos matematicos
pueden relacionarse con situaciones de la vida social, de una forma comprensible

para los estudiantes de estos niveles de formacion.

Les docentes de humanidades proponen la lectura de textos tomados de medios
informabivos actualizados tales como periddicos, revistas, internet, ya que estos
proporcionan problematicas sociales, economicas, politicas y ambientales. De igual

modo, recomiendan el manejo del debate en el aula de clases de todas las dreas.

En las jomadas pedagogicas, que establecen las directivas, cada vez se esta abriendo
mis espacio, para discutir aspectos relacsonados con la contextualizacion de los
conocimientos, desde cada una de las areas contempladas en el plan de estudio

tastitucional.
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Acerca de la segunda pregunta: ;Cuales son las caracterizaciones del pensamiento
creativo, de los estudiantes de basica primaria, en relacion con el proceso pedagdgico
interdisciplinar de las inteligencias miltiples en la educacion matematica? correspondiente

con el objetivo:

Establecer las posibles caracterizaciones del pensamiento creativo en los estudiantes de

basica primaria, en relacion con el proceso pedagdgico interdisciplinar de las

inteligencias multiples desde la educacion matematica critica.

|
|
|

Se genero lo siguiente:

e Inicialmente los docentes asociaban el pensamiento creativo con el area de artistica.
A través de la investigacion, se dio la posibilidad de replantear este concepto,
entendiendo que hace parte de todo el proceso de aprendibilidad del conocimiento.

La tarea de concebirlo en el area de matematicas, fue un reto para los educadores.

e Los docentes despertaron conciencia sobre la importancia del pensamiento creativo,
en los procesos de formacion de los estudiantes, aunque en medio de los dialogos
que se llevaron a cabo a través de los grupos focales, enfatizaron, de igual modo con
cierto caracter, la importancia del pensamiento lineal, ya que algunos maestros le
asignan relevancia al trabajo memoristico, para desarrollar aprendizaje,
argumentando que la memoria se debe tener en cuenta siempre y cuando se origine

analisis y comprension de lo que aprenden. Aun asi, se han demostrado algunas
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cmductas de cambio, debido a que las maestras estin comenzando a propiciar en
algunas practicas pudagogicas de matematicas, espacios caracteiaados por la
manifestacion de propuestas innovadoras de parte de los estudiantes, ante
situaciones problémicas. Le estin brindando mas oportunidad al estudiante para
atreverse a plantear ideas nuevas, a expresarse, a que busquen pregumtas, no solo
respuestas en el aula de matematicas. En otras palabras estian despertando curiosidad
por comocer, por aprender. Este seguramente es un buen elemento de

transformacion, para fortalecer creatividad.

La mayoria de los estudiantes presentaban dificultades por la nueva dinamica de las
estrategias en el aula. Los educandos vienen estructurados mentalmente, bajo una
cultura de rigidez y pasividad. Existe aiin en los alumnos, la costumbre de
transcribir y repetir, las ideas tal como se las presenta la profesora. Cabe destacar
que no ha sido facil replantear la conceptualizacion y procedimentalizacion
mecanica de los conocimientos matematicos, sin embargo, se estin generando
algunos momentos significativos en tomo a la apertura de procesos creativos dentro
del aula, y fuera del aula, con las jomadas pedagégicas en la cual se sigue

abordando esta teméatica
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Sobre la tercera y dltima pregunta ;De qué manera la construccion colectiva y
democrdtica de una estrategia curricular y didactica, caracterizada por la perspectiva
interdisciplinar de las matematicas y las inteligencias maltiples, podria contextualizar social
y humanamente la ensefiabilidad de las matematicas para el desarrollo del pensamiento

creativo? correspondiente con el obietivo:

Construir mediante un trabajo colectivo. una estrategia curricular y didactica que
conduzca a contextualizar social y humanamente la ensefiabilidad de matematica desde

la perspectiva interdisciplinar y las inteligencias maltiples, promoviendo a través de ello

Se genero lo siguiente:

e El trabajo en colectivo, para la construccion de un curriculo desde una perspectiva
interdisciplinar, permitié observar frecuentemente dificultades, porque los docentes
realmente estaban acostumbrados en desarrollar sus respectivas planeaciones de
asignatura, bajo criterios particulares, es decir, cada maestro responde por un plan
de estudio relacionado con el area, presentandose en el mejor de los casos algunos
puntos en comin, entre los respectivos educadores del grado, lo cual significa que
no existia un dialogo profundo sobre la formacion del area (en este caso de la
matematica) para orientar procesos en un determinado nivel educativo. (en este caso

la basica primaria).
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e« Poco a poco la dialogica de sabeves disciplinares, que generaron los docentes,
teniendo en cuenta los diferentes perfiles de formacion, contribuy6
significativamente en la construccion del curriculo, desde el enfoque que planteaba
la investigacion. Sin embargo, cabe resaltar, que persisten barreras en algunos

docentes, que aiin se encierran en la fragmeutacion de su disciplina.

o En tomo a las concepciones de interdisciplinariedad que tenian los educadores, no
era significativa, no la consideraban opevativa, porque cada materia responde a unos
comtenidos, sin embargo, posteriormente, concibieron su importancia y la forma
como se puede aplicar metodologicamente en la educacion primaria, desde la

perspectiva de las inteligencias multiples.

e La construccion colectiva, generdé mayor apropiacion y sentido de pertenencia por la
elaboracion curricular, ya que no lo sintieron como algo impuesto, sino que
verdaderamente surgio, por diversos didlogos y concertaciones, donde se tuvo en
cuenta no solo la participacion de cada uno de los docentes integrantes del equipo,
sino que ademas, se consideraron relevantes las voces de los estudiantes, que se

expresaron mediante unas encuestas, que reflejaban la forma como preferian
aprender matematicas.

e Algunas docentes de basica primaria, manifestaron sin temor alguno, que las
maternaticas en algunas ocasiones se tomaban fastidiosas para enseiiarla, pero luego

cambiaron esta concepcion cuando se involucrd lo social en su ensefianza.
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En lineas generales, los docentes reflexionaron sobre el significativo papel que las
matemniticas ofrecen, para generar espacios de reflexion critica acerca de la realidad social
que se vive actualmente. Se dispusieron a participar en los diferentes momentos, que fueron

llevando poco a poco a esclarecer este derrotero.

Cabe destacar que, en un comienzo, no fue de gran convencimiento la teoria de las
miltiples inteligencias, no por la teoria como tal, sino porque no veian los docentes la
forma como es# se aplicara en su contexto. El principal obsticulo, era que se requeria de
una ensefianza personalizada para atender esta modalidad, y las condiciones en las cuales
ellos impartian sus clases en el aula, no permitia este enfoque. Esta mentalidad fue
cambiando en el transcurso de la investigacion, porque se reconocié la teoria, desde una

perspectiva interdisciplinar.

Fue mediante grupos focales, con la devolucion sistemnatica de los resultados obtenidos
por las encuestas a estudiantes y docentes, ademas de las observaciones que se llevaron a
cabo, que los educadores llegaron a considerar con mucha conviccion, que por medio de la
aplicacion de diversos ambientes o escenarios didacticos en el aula, coherentes con las
miiltiples inteligencias, se puede transformar la disposicion y motivacion de los estudiantes,
para el desarrollo de su aprendizaje, reconociendo ademas en este proceso distintas
habilidades creativas en cada uno de los estudiantes. A este punto, los educadores

concibieron el pensamiento creativo como un largo proceso que requiere un seguimiento
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constante y una mirada multifacédica, para afianzar su pleno desarrollo, y que por lo tanto

no se podia desarrollar en unas breves practicas del acto educativo.

En consecuencia, con todo lo anterior, la institucion en cabeza del nuevo rector y
coardsrmadores, han demostrado un significativo interés para que los docentes de todos los
niveles de formacion, desde preescolar hasta la educacion media, fortalezcan los procesos
académicos, a través de trabajos interdisciplinares, estableciendo un especial interés por

contextualizar el conocimiento.

RECOMENDACIONES

No fue facil como investigador el proceso desde la perspectiva interdisciplinar en un
enfoque socio critico, aun concibiendo la importacia del mismo, en el campo educativo. El
perfil como licenciado en matematicas, de algin modo llegd a afectar porque los
parametros de formacion que siempre han regido en esta carrera docente en los campos
universitarios, esta permeada por una tuerte cultura positivista. De tal forma, que fue
necesano desaprender y reaprender apoyado en fundamentos epistemologicos, que se
generaron mediante la lectura de diversos tedricos del paradigma socio critico e inclusive el
emergente, y a su vez los momentos de la investigacion en el trabajo de campo. Cabe
anotar, que esta investigacion se desarrollo en el nivel de basica primaria, sin embargo, mi

practica pedagodgica en el aula, la cual se lleva a cabo en el nivel de basica secundaria y
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media, se ha ido transformado poco a poco, para orientar la ensefiabilidad del area de

matematicas, bajo los fundamentos curriculares que se han consignado en este documento.

Finalizada la investigacion, se considera conveniente establecer unas recomendaciones

que posibiliten ampliar los objetivos propuestos inicialmente en el trabajo:

Es muy importante para la continuacion, la coherencia con un modelo pedagogico
institucional que facilite el camino para fortalecer los planteamientos que se
desarollaron en esta investigacion. Actualmente el plantel educativo donde se llevo
a cabo este proceso, contempla en su PEI, un modelo pedagdgico constructivista, el
cual esta identificado epistemolégicamente con otros enfoques paradigmaticos, tales
como el empirico analitico o historico hermenéutico. Afortunadamente, se estan
generando recientemente debates pedagogicos continuos, con los nuevos directivos
y docentes, en tomo a la resignificacion o replanteamiento de un nuevo modelo
pedagoégico, entre los cuales se perfila con mayor posibilidad, la inserciéon de un

modelo socio critico.

Una gran oportunidad, para redimensionar en el nivel de basica secundaria y media,
sera la reciente relevancia que esta tomando en la institucion, un proyecto liderado
desde el area de ciencias sociales, denominado “la democracia, ensefianza de
principios y valores: el ser racional y ético”, a través del cual se busca educar no

solo a los estudiantes, sino hacer extension comunitaria, para que accedan a sus



150

derechos como ciudadanos y establezcan los mecanismos de participacion
ciudadanas en beneficio de su comunidad. Este proyecto pedagogico pretende

articular los diferentes saberes disciplinares del plan de estudio institucional.

e Hubo participacion directa de los profesores de matematicas y ciencias sociales del

bachillerato. actuando en diversas etapas de la investigacion.

e Dentro de la vision de un curriculo problematizador, se debe movilizar en una
continuacion, a toda la comunidad educativa (directivos, docentes, padres de familia
y estudiantes) porque los preceptos de este disefio curricular estin enmarcados en la

formacion ciudadana, atendiendo, primeramente, los problemas del entomo social.

e Una ambicion de este trabajo, para desarrollar a largo plazo seria concretar un
enfoque didacsico por proyectos, en todos los niveles de formacion, no solo la
basica primaria, ya que este puede facilitar una mayor dindmica interdisciplinar y a

su vez una significativa contextualizacion del conocimiento en materia social.

Aun cuando se focalizo en el campo curricular, del nivel de formacion de basica
primaria, por los referentes tedricos que se abordan en esta materia, seria significativo

focalizar a futuro, este trabajo en otros niveles de formacion, tales como la educacion
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ssrumlania y media. Por supuesto, también seria importante que se aprovechara como
mswno epistemoldégico y tedrico para actuales procesos de formacion e investigacion en
edmenion matematica a nivel de licenciaturas y estudios de posgrados, por su pertinencia
con el momento histérico social, que en matenia de educacién superior matemitica,
demanda en estos momentos el pais, desde el enfoque socio critico, ya que la mayoria de
los trabajos de investigacion que se llevan a cabo en este saber, queda relegado en los

enfoques empirico analitico o histérico hermenéico.

El direccionamiento de un curriculo con estas caracteristicas. en otros niveles de
formacion, haria pertinente la vinculacion de un grupo adicional de educadores
carrespondientes a la basica secundaria y media, con diversos perfiles de formacion, no

solo los maestros de matemancas.

Es muy probable, que el impacto que propicie la investigacion, conduzca a cambiar la
vision limitada que los docentes oficiales de basica primaria tienen acerca de la mision
educativa-formativa que se requiere hoy dia con el estudiante de este nivel, pues en la
realidad se reducen los procesos de ensafiabilidad en un adoctnnamiento que no solo se

fomenta en los estudiantes, sino también en los propios educadores como ejes del acto

mp’ g’co. -



REFERENCIAS

Acosta, J. K. (2010). Elaboracion de una guia metodologica para el desarrollo de la
inteligencia logico matemdtica. Tesis Licenciatura. Universidad Técnica de

Cotopaxi, Lacatunga, Ecuador.

Alvarez, De Z. C. (2002). Lecciones de Diddctica General. Bogota DC: Cooperativa
E&‘ ' .ul l‘ m._ m. io-

Amarns, M. (2012). Estrategia pedagogica a partir de las inteligencias miltiples desde la
enseiarza para a comprension para nifos de primer grado de basica primaria.
Tesis Maestria. Universidad del Norte, Barranquilla, Colombia.

Ander-Egg, E. (1994). hnterdisciplinariedad en Edaocion Buenos Aires: Editorial

Magisterio del Rio de la Plata.

Andonegui, M. (2004). Interdisciplinanadad y Educacion Matematica en las dos pnmeras

etapas de la Educacion Basica. Revista Educere, 8(26), 301 - 308.
Arguello, V. & Collazos, L. (2008). Las inteligencias multiples en el aula de clase. Tesis
Licenciatura. Universidad de Pereira, Pereira, Colombia.

Arona, L. A. (2010). La Arquacastronomia en el Departamento del Atlantico Colombia.

(Documento Online]. Recuperado de:

http://sac.csic.es/astrosecundaria/es/astronomia_en_la_ciudad/l.a%?20arqueasfronom

ia%20en%20el%20departamento%20del%20atlantico%20colombia.pdf

Annstrong, T. (2006). Inteligencias Mdltiples en el Aula. Barcelona: Editorial Paidds.



Artezano, J. (2012). Estrategia del pensamiento creativo en el aprendizaje de razonamiento
logico y el rendimiento escolar de los alumnos de 4° grado educacion secundaria.

Tesis Maestria. Universidad Nacional del Centro. Lima. Peni.

Bamuez, R. (2006). Pedagogia Critica. México: Editonal Trillas.

Botero, H., Sanchez, A. & Meza, J. (2007). La interdisciplinariedad de las ciencias

natwrales. Tesis Especializacion. Universidad del Valle, Cali, Colombia.

Carvajal, M. & Rojas C. (2010). Esnudio y aplicacion de la teoria de las inteligencias
muiltiples en los procesos de ensenarca aprendizaje de los ninos y ninas de

primaria Tesis Licenciatura. Universidad Técnica del Norte, lbarra, Ecuador.

Cerda, H. (2006). Creatividad en la Ciencia y en la Educacion. Bogota DC: Cooperativa
Editorial del Magisterio.

Congreso de la Republica de Colombia (1994). Ley 115: Por la cual se expide la Ley

General de la Educacion. Bogota D.C., Colombia.

Correa De M. C. (2004). Cwrriculo Dialogico, Sistémico e Interdisciplinar. Subjetividad y

Desarrollo Humano. Bogota DC: Editorial Magisterio.

Csikszentmihalyi, M. (1996). Creatividad: El fluir y la psicologia del descubrimiento y la

irnvencion. Barcelona: Ediciones Paidos.

D’Amore, B. (2008). Competencias y Matematica. Bogota DC: Editorial Magisterio.

De Beono, E. (1994). Pensamiento Creativo. Barcelona: Editorial Paidos.




De La Torre, S. (1997). Creatividad y Formacion. Identificacion, Diseno y Evaluacion.

México: Editorial Trillas.

De La Tome, S. (2002). Estrategias Didacticas Innovadoras. Barcelona: Ediciones

Ocaaadro.

De La Torre, S. (2006). Comprender y Evaluar la Creatividad.Vol. 1. Un recurso para

mejorar la calidad de la ensefarza. Malaga: Editorial Aljibe.
De La Torre, S. (2006). Comprender y Evaluar la Creatividad. Vol. 1I. Un recurso para

mejorar la calidad de la enserarza. Malaga: Editorial Aljibe.

De La Torre, S. (2009). Educar con otra conciencia: Transdisciplinariedad y ecoformacion
en el aula universitaria. En: Tome y Pujol (Coords) Educar con otra conciencia.

Una mirada ecoformadora y creativa de la ensenanza. Barcelona: Davinci.

Delors, J. (1996). La Educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comision

Intemacional sobre la educacion para el siglo XXI, Madnd: Santillana.

Degsrtanento de Planeacion Nacional [DNP). (2014). Plan Nacional de Oesarrollo 2014-
2018: “Todos por un nuevo pais”. Bogota DC, Colombia. Recuperado de:

http//www.fedesarrollo.org.co/wp-content/uploads/L uis-Femando-Mej%C3%A Da-DNP.pdf

Emstein, A. (1993). Preface a Where is science going? de Max Planck, Londres: Alien.

Florez, R. (2005). Pedagogia del Conocimiento. Bogota DC: Ediciones McGraw-Hill.



Freire, P. (1989). Alfabetizacion, lectura de la palabra y lectura de la realidad. Barcelona:

Ediciares Paidés.

Freire, P. (1990). La Naturaleza Politica de la Educacion. Barcelona: Ediciones Paidos.

Freire, P. (2005). Pedagogia del Oprimido. México: Ediciones Siglo XX1.

Freme, P. (2009). Pedagogia de la Autonomia. Saberes necesarios para la practica

educativa. México: Siglo XXI Editores.

Gardner, H. (1999). Inteligencia Reformulada. Buenos Aires: Ediciones Paidos.

Gardner, H. (2001). Inteligencias Multiples. Barcelona: Ediciones Paidos.

Giraldo, L. Vergara, L. Rios, W. & Hemandez, S. (2010). El pensamiento creativo, una
mirada desde la educacion fisica. Tesis de Grado. Universidad de Antioquia,

Medellin. Colombia.

Giroux, H. (1992). Teoria y resistencia en educacion. Buenos Aires: Ediciones Siglo XXI.

Godino, J. D. (2004). Diddctica de las Matemdticas para Maestros. Universidad de
Granada. Espaiia.

Goleman, D. (2000). El Espiritu Creativo. Madnd: Vergara.

Gomis, N. (2007). Evaluacion de las Inteligencias Multiples en el contexto educativo a

través de expertos, maestras y padres. Tesis Doctoral. Universidad Alicante,

Alicante. Espafia




155

Guifamro, V. (2012). Las Inteligencias miltiples en el Centro Prebdsico Jorge Larach.
Tesis Maestria. Universidad Pedagogica Nacional Francisco Morazan, Tegucigalpa,

Honduras.

Guilford, J.P. (1994). Creatividad y Educacion. Barcelona: Editorial Paidos.

Gutstein, E. (2003). Teaching and learning mathematics for social justice in an urban Latin

school. Journal for Research in Mathematics Education. 23(1). 37-73.

Heisenberg, W. (1974). Mas alla de la fisica: atravesando fronteras. Madrid: BAC.

Jmmeno, M. (2006). ; Por qué las nirias y los nifios no aprenden matemdticas?. Barcelona:

Ediciones Octaedro.

Latorre, A. (2007). Investigacion Accion: Comocer y cambiar la prdctica educativa.

Barceioms: Editonal Grao.

Lopez, M. (1998). Pensamiento Critico y Creatividad en el Aula. México: Editorial Trillas.

Lamno, E. (2008). Imteligencias Muiltiples en el aula. Tesis Maesiria Universidad de
Murcia, Murcia, Espaiia.
Magendzo, A. (1996). Cwriculum, Educacion para la democracia en la modernidad.

Santiago de Chile: Editonal PIIE.

Magendzo. A. (2004). Formacion Ciudadarna Bogota DC: Editorial Magisterio.

Mallart J. (2000). Didactica: del curriculum a las estrateghas Revista Esparolo de

Pedagogia,217, 417438.



Mardoues, J. (2001). Filosofia de las Ciencias Humanas y Sociales: Materiales para una

Jundamentacion cientifica. Barcelona: Editorial Anthropos.

Martinez, M. (1997). El Paradigma Emergente. Hacia una nueva Teoria de la

Racionalidad Cientifica. México: Editorial Trillas.

Martinez, M. (1998). La Investigacion Cuadlitativa etnogrdfica en educacion. México:

Edstorial Tridlas.

Meza, R. & Silva, A. (2009). Desarrollo del pensamiento creativo en los nifios de

prescolar. Tesis de Grado. Universidad Laica “Eloy Alfaro”, Manta, Ecuador.

Ministerio de Educacion Nacional. (1998). Lineamientos Curriculares Nacionales en

Matematicas. Bogota DC: Editorial Magisterio.

Ministerio de Educacion Nacional. (2006). Estindares Basicos de calidad en Matemadticas

y Ciencias. Bogota DC: Editorial Magisteno.

Montelongo, L. (2007). La inteligencia logico matematica en los alumnos del CBTis #42.

Universidad Autonoma de México, Guadalupe, México.

Mora, R. (2012). Practicas Curriculares, Cultura y Procesos de Formacion. Barranquilla:

Ediciones Universidad Simon Bolivar.

Morin, E. (1986). Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Editorial Gedisa.

Morin, E. (2001). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Barcelona;

Ediciones Paidds. Espaiia.



Navarro, L. & Vega E. (2000). La dimension ambiental en el marco de una propuesta
pedagogica basada en la interdisciplinariedad. Tesis de Grado. Universidad Simon

Bolivar, Barranquilla, Colombia.

Neira, V. (2004). Interdisciplinariedad en la ensefianza de las matemadticas. Tesis de

Grado. Universidad La Concepcion, Concepcion, Chile.

Nuolescu, B. (1994). La Transdisciplinariedad. El manifiesto. Lisboa: Ediciones Du

Rocher.

Orozco, M. (2010). Confiabilidad y validez predictiva de la prueba de evaluacion de
inteligencias muiltiples de séptimo y noveno grado. Tesis Maestria. Universidad de

Manizales, Manizales, Colombia.

Orton, A. (2003). Didactica de las Matematicas. Madrid: Ediciones Morata.

Pucha, C. (2007). Como desarrollar las inteligencias multiples en el aula para mejorar
aprendizaje en los nifios de séptimo aio de educacion basica. Tesis Licenciatura.

Universidad Politécnica Salesiana, Cuenca, Ecuador.

Salazer, M. (2011). Investigacion Accion Participacion. Inicios y Desarrollos. Madrid:
Editonal Laboratono Educativo.
Santamaria, F. (2006). La contextualizacion de la matemadtica en la escuela primaria. Tesis

Maestria_ Universidad de Comahue, Buenos Aires, Argentina.

Sarmmiento, M. Morales, L. & Zapata, H. (2004). Propuesta metodologica que posibilite

detectar las diferentes inteligencias multiples en quinto grado de primaria. Centro



Social Don Bosco. Tesis Licenciatura. Universidad Simén Bolivar, Barranquilla,

Colombia.

Sempeera, E. (2007). Creatividad y desarrollo profesional del docente de matematicas para

la educacion primaria. Tesis Doctoral. Universidad de Barcelona, Barcelona,
Espaiia.

Skovsmose, O. & Valero, P. (2012). Educacion Matemadtica Critica. Una Vision.
Sociopolitica del Aprendizaje y la Ensefianza de la Matematicas. Bogota DC:

Ediciones Untandes.

Thome, K. (2007). Motivacion y Creatividad en Clase. Barcelona: Editorial Grao.

Torres. J. (2006). Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculo integrado. Madnid:

Ediciones Mordia.

UNESCO. (1996). La Educacion encierra un tesoro. Madrid: Santillana.

Vasco, C. E. (1994). La educacion matematica: una disciplina en formacion. Matemadtica

Enseiiarza Universitaria, 3(2), 59-76.

Vasco, C. E. (2006). Didactica de las Matemadticas. Bogota DC: Ediciones Universidad

Pedagégica Nacional.

Viscaya, M. (2010). Concepcion Pedagogica Creativa fundamentada en la teoria critica

educativa de Paulo Freire. Revista Educare, 14(1), 3-117.




Waisburd, G. (1996). Creatividad y Transformacion: Teoria y Técnicas. México: Editorial

Trillas. México.
Zambrano, A. (2002). Pedagogia, educabilidad y formacion de docentes. Cali: Edicién
Nueva Biblioteca Pedagogica.

Zambrano, A. (2005). Diddctica, Pedagogia y Saber. Bogota DC: Editorial Magisterio.

Zubiria, M. (1994). Operaciones intelectuales y Creatividad. Bogota DC: Fundacién

Alberto Merani.

Zubiria, M. (2006). Psicologia del Talento y la Creatividad. Bogota DC: Fundacion

Alberto Merani.

Zumaque, N. (2011). Estrategia ludico musical para el desarrollo del Pensamiento
Creativo en el proceso ensefiwza, aprendizaje en nifio(as) de bdsica primaria.
Cordoba: Monteria. Tesis de Maestria (Magister en Educacion). Universidad de

Cordoba — SUE CARIBE. Monteria. Colombia.




ANEXOS

181



162

ANEXO 1
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: ENCUESTA
INSTRUMENTO: GUIA DE CUESTIONARIO 1
Dirigido a docentes de bdsica primaria

Encuestador: Alexander Pérez Rodriguez (Autor del proyecto)
Fecha: Lugar:

Estimado docente, la siguiente encuesta no es una evaluacion, responda con absoluta

trunquilidad cada una de las pregumtas. Permitame agradecerie por su total dispusicion y
aaencion en el diligenciamiento de las respuestas.,

l. Varios investigadores educativos contemporaneos critican la fragmentacién del
conocimiento en la escuela, es decir se tiende a enseifiar por partes, cada materia por
separado, no se generan procesos interdisciplinares. ;Qué piensa usted sobre ello?

2. ;Qué definicion tiene usted de interdisciplinariedad? ;jPor qué la considerana
importante?

3. En su época de estudiante, ;Qué estrategias didicticas empleaba regularmente el
docente de matematicas con todos los alumnos?




4. ;Qué estrategias didacticas emplea regulammente usted como docente para la ensefianza
de les matematicas?

5. ¢Por qué regularmente un gran nimero de estudiantes presenta dificultades para el
aprendizaje de matematicas?

6. ;Ha realizado usted conexién de conceptos matematicos con otros campos del
comocimiento? En caso de haberlo realizado describalo por favor.

i Muchas gracias por su participacion en el diligenciamiento de este cuestionario!
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ANEXO 2
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TEEC€NICA: ENCUESTA
INSTRUMENTO: GUIA DE CUESTIONARIO 2
Dirigido a docentes de bdsica primaria

Encrestador: Alexander Pérez Rodriguez (Autor del proyecto)
Fecha: Lugar:

Estimmdo docente, la siguiente encuesta no es una evaluacion, responda con absoluta

tranguilidad cada una de las preguntas. Permiliame agradecerie por su total disposicién y
atencion en el diligenciamiento de las respusstas.

1. En muchas ocasiones la ensefianza de las matematicas se ha limitado simplemente a
desarrollar conocimientos propios del saber, pero se aleja de situaciones del
contexto social, en otras palabras no se contextualiza ;Qué piensa usted sobre ello?

2. ;Qué dificultades cree usted que se les presenta a muchos docentes para no generar
relaciones de los conocimientos matematicos con el entomo?
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3. En la actualidad existen investigadores que plantean la necesidad de una educacion
matematica critica, que se conecte con la sociedad, una matematica escolar que

permita comprender problemas sociales. ;Qué opina al respecto?

4. ;Qué problemas sociales se podnan analizar a través de las matematicas en la basica
primana?

5. ¢Ha analizado usted problemas sociales con sus estudiantes en el aula empleando las
wmatemndticas? En caso de haberlo realizado describalo por favor.

i Muchas gracias por su participacion en el diligenciamiento de este curstionario!




ANEXO 3
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: ENCUESTA
INSTRUMENTO: GUIA DE CUESTIONARIO 3

Dirigido a docentes de bdsica primaria

Encuestador: Alexander Pérez Rodriguez (Autor del proyecto)
Fecte: Lugar:

=

Estimado docente, la siguiente encuesta no es una evaluacion, responda con absoluta
tranquilidad cada una de las preguntas. Permitame agradecerie por su total dspaysiciim y
atewcion en el diligenciamiento de las respuestas.

1. ¢Qué es para usted la creatividad?

2. Defina el pensamiento creativo

3. (€Que caracteristicas le permiten a usted definir un estudiante con pensamiento creativo?




1e7

4. ;Considera usted que las matematicas tal como se enseiian actualmente en la escuela,
puede generar pensamiento creativo en los estudiantes de basica primaria? ; Por qué?

5. (€6mo cree usted que se podria desamrollar pensamiento creativo a través de las
ma&emiticas en los estudiantes de basica primaria?

[Muchas gracias por su participacion en el diligenciamiento de este cuestionario!
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ANEXO 4
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: ENCUESTA
INSTRUMENTO: GUIA DE CUESTIONARIO 4
Dirigido a docentes de bisica primaria

Enceesmador: Alexander Pérez Rodriguez (Autor del proyecto)
Fecha: Lugar:

Estimado docente, la siguiente encuesta no es una evaluacion, responda con absolusa
trenquilidad cada una de las preguntas. Permitame agradecerle por su total disposicion y
atencion en el diligenciamiento de las respuestas.

1. Existe una teoria que afirma que los seres hutnanos poseemos al menos 8 inteligencias.
Que cada ser humano tiene una combinacion muy particular de este grupo. Entre estas se
ha identificado: la inteligencia musical relacionada con la capacidad de percibir,
modificar y expresar formas musicales, (Ejemplo: compositor, cantante, musico que toca
insthuwmento), inteligencia kinestésica relacionada con capacidad de utilizar todo el
cuerpo para expresar ideas y sentimientos, (Ejemplo: actor, bailarin, atleta),..
inteligencia lingaistica con la capacidad para usar las palabras en medio oral o escrito
(Ejemplo: escritor, orador, periodista), inteligencia espacial con la capacidad de orientar
eficientemente el espacio (Ejemplo: artista plastico, arquitecto) infeligencia naturalista
con la capacidad de explorar apasionadamente la naturaleza, (Ejemplo: bidlogos,
cientificos)... inteligencia logico matemuitica con la capacidad de usar los nimeros,
razonamientos (Ejemplo: contador, matematico, ingeniero, programador de
computadores). Del grupo anterior ;Qué inteligencias cree usted son las que se trabajan
con mayor intensidad y rigor en la escuela? ;Por qué asevera esto? ;Esta usted de
acuerdo con que estas sean las inteligencias que mas se deben fortalecer?




2. No todos los estudiantes de basica primaria asimilan ficilmente conocimientos
mEEnm@ticos porque no tienen fortalecida la inteligencia 16gico-matematica al mismo

mivel que otros nifios y nifias. ;Qué propone al respecto?

3. {Que relacion pueden generarse entre las inteligencias miltiples y la creatividad?

4. ;Coémo nos apoyarian pedagégicamente las inteligencias maltiples en la ensefiabilidad
de las matematicas para el desarrollo del pensamiento creativo?

j Mauchas gracias por tu participacion en el diligenciamiento de este cuestionario!
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ANEXO S
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: ENCUESTA
INSTRUMENTO: GUIA DE CUESTIONARIO 5

Dirigido a estudiantes de bdsica primaria (Grados 2°, 3°, 4°, 5°)

Encuestador: Alexander Pérez Rodriguez (Autor del proyecto)
Grado: Fecha: Lugar:

Hola amigo esto NO es una evaluacion. Responde tranquilo el siguiente cuestionario

3. (Cual de las siguientes actividades seria la que mas te gustaria hacer en clases de
matematicas? (Escoge solamente una opcion)

a) Aprender matematicas dibujando o moviendo objetos y fichas

b) Aprende matematicas cantando o escuchando una ronda infantil.

k®

c) Aprender mateméticas moviendo el cuerpo a través de un juego o dinamica

2 @
z"é

d) Aprender matematicas en medio de los arboles o explorando en el patio del colegio

4. ;Enseiian en tu escuela cada materia por separado, es decir una hora para
matematicas, otra hora para lenguaje, otra para sociales, etc?




a)
b)
<)
d)
€)

g
h)

a)

c)
d)

9.

71

(Has observado que tu profesor o profesora te ensefie matemiticas en clases de
sociak=, naturales, lenguaje, artes o edacacién fisica?

2Qué no te gusta de las clases de masematicas?

De Ias siguientes profesiones: cuales te gustarian realizar cuando seas grande:Marca
con (X) solamente 3 profesiones

Cantante i) Periodista

Miisico que toca instrumento §) Artista de pintura
Actor k) Arquitecto

Bailarin 1) Profesor de naturales
Deportista m) Vetennario

Profesor de educacion fisica n) Ingeniero Mecanico
Escritor de cuentos y novelas o) Profesor de matematicas
Poeta p)Técnico de computador
Otra profesion:

De las siguientes materias cuales crees, que el colegio atiende como las mis
importantes:

Marca con (X) solamente 2 materias

Sociales ¢) Naturales
Matematicas f) Lengua castellana
Artes g) Ingles

Educacion fisica h) Informatica

De las materias anteriores, ;Cual o cudles te gustarian a ti que fueran las materias
maés importantes en el colegio?

10. ;Te gustaria inventar cosas en la escuela? ;Qué cosas?

;Gracias por tu atencion, respondiendo las preguntas!
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ANEXO 6

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: ENCUESTA

INSTRUMENTO: GUIA DE CUESTIONARIO 6

Dirigido a docentes de bdsica primaria (Grados 2°; 3°; 45, 5%)

Enaiesmdor: Alexander Pérez Rodriguez (Autor del proyecto)
Grado: Fecha: Lugar:

Nota: Estimado docente, responda las siguientes preguntas marcando con una equis (x) en
cada fila.

Pregunta Casi Algunas

tem siempre veces Nuaca

¢Ensefia matematicas a través de artes
A | plasticas, pintura, dibujo y/o construyendo con
ayuda de objetos?

B ¢Enseiia matematicas a través del canto y/o
tocando instrumentos musicales?

C ¢Ensefia matematicas a través de juegos,
dinamicas que inciten a mover el cuerpo?

¢ Ensefia matematicas fuera del salon,
D | interactuando con naturaleza (plantas y/o
animales)?

E ¢Ensefia matematicas a través de ejercicios
numeéricos en el tablero y utilizando cuademo?

¢Ensefiar matematicas a través de lectura de
cuentos infantiles?

¢Dialoga con docentes de otras disciplinas para
G | desarrollar procesos interdisciplinares en sus
clases de matematicas?

H ¢Desarrolla conocimientos matematicos
empleando diferentes estrategias en cada clase?

¢Relaciona las matematicas con problemas de
la sociedad?

¢Desarrolla a través de sus clases de
J matematicas, pensamiento creativo en los
estudiantes?
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ANEXO 7
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: OBSERVACION

1.1. INSTRUMENTO: DIARIO DE CAMPO 1

Tuve la oportimidad de observar una clase de matematicas en un grado 3°. Al inicio la
docente organizo a los estudiantes, posteriormente les pidid que sacaran el cuademo de
maternaticas, escribio en el tablero 5 ejercicios relacionados con la suma y resta. Luego se
sienta y los estudiantes inician la realizacion de la actividad que asigno. Algunos
estudiantes se acercaban para que le revisaran y les corregia los errores que presentaban.
Luego de 10 minutos, solicita la participacion en el tablero. Los alumnos simplemente
desarrollan este algoritmo, pero no se presemta comunicacion verbal. Un estudiante se

equivoco y pidio que otro corrigiera en el tablero.

El docente trata de abrir espacios para dialogo con preguntas cerradas. Los nifios solo
deben responder “si” 0 “no”. Se focaliza la atencion en resultados, mas no en procesos. Se
dirige inmediatamente a lo procedimental. Se centra en una rutina, repite el procedimiento

con ejercicios similares asignados para la casa.
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ANEXOS
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: OBSERVACION

1.2. INSTRUMENTO: DIARIO DE CAMPO 2

Realice otra observacion de clase. Esta vez a un grupo de 4° grado de primaria. Los nifios
reproducen en sus cuademos, los procedimientos empleados por la docente.

Algunos estudiantes se cohiben en preguntar cuando la maestra pregunta: ;entendieron?No
surgen preguntas significativas, tales como: jse puede hacer de otra manera?

Falta el cuestionamiento por parte de los estudiantes y el docente con la expresion: ;Por

qué...?

La docente les expresa a sus estudiantes que las matematicas son “exactas” y que no esta

sujeta a cometer errores.

No permite un tiempo significativo para que el nifio piense y analice una situacion, sino que

aunediatamente impone sus recursos y su saber por encima del estudiante.
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ANEXO9
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR

MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: OBSERVACION

1.3. INSTRUMENTO: DIARIO DE CAMPO 3

En una jomada pedagogica organizada por el rector, se discutia sobre la necesidad de
mejorar los desempeifios académicos en las dreas de matematicas y lenguaje para todos tos
niveles (primaria, secundaria y media). En medio de la discusion se planted, que los
estudiantes se limitaban a mecanizar, pero les faltaba analizar. Varios docentes coincidian
en esta apreciacion. Los nifios no piensan, les da pereza pensar, analizar. Comentarios
como: “Son conformes con hacer simplemente transcripcion del tablero al cuademo™,
“Quieren todo masticadito” expreso otro compaiiero, “Lo que pasa es que tienen mucha
apatia para analizar, les cuesta mucho”. “Falta mucha comprension textual”, “es que no
saben leer, solo decodifican™. Eran varios comentarios en comtin. Esta situacion me llevo a
interiorizar la necesidad de un desarrollo de pensamiento superior, y no lineal, como se

viene trabajando. Es decir: “desarroliar pensamiento creativo™.
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ANEXO 19

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
TECNICA: ENTREVISTA

INSTRUMENTO: GUIA DE ENTREVISTA 1

Dirigida a d de matemiiticas de bésica secundari

Fecha: Lugar:
Emtrevistador: Alexander Pérez Rodriguez (Autor del proyecto)
Medio de grabacion: Camara fotografica

1. {Consideras que todos los estudiantes deben aprender las matematicas de la misma
forma?

2. ;Por qué seria importante conocer las diferencias intelectuales de cada estudiante para
desamrollar conocimientos matematicos?

3. ¢{Por qué cree que muchos estudiantes no le encuentran sentido a las matematicas? Lo
manifiestan en ocasiones con la expresion: “;para qué me sirve esto en la vida?”

4. Existe una desconexion permanente entre la ensefianza de las matematicas con la
realidad social, en todos los niveles de formacién (primaria, secundaria y media) es decir no
se esta contextualizando el conocimiento matematico con la vida real. ;Qué relacion crees
debe existir entre la ensefianza de las matematicas escolares y las problematicas sociales del

municipio, la region y el pais?

5. Una de las intenciones del proyecto es buscar la forma de conectar el mundo real con las
matematicas, concretamente con la identificacion y comprension de problematicas sociales,
ambientales, econémicas, politicas, que aquejan en un entomo local, regional y nacional.
Sin embargo, no es facil que los textos editoriales faciliten esta informacion para que los
docentes planifiquen pedagégicamente en tomo a ello. ;Qué estrategias, fuentes de
informacion le facilitarian a los docentes de basica primaria la identificacion de los
problemas sociales por ejemplo: en la Peiia, la region caribe, el pais?
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ANEXO 11

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIiA EN EDUCACION

GUIA 1: GRUPO FOCAL A DOCENTES
MODERADOR: Alexander Pérez Rodriguez

OBSERVADOR ASISTENTE: Francisco Llinas (Docente de matematicas y fisica de la
feituric

PARTICIPANTES: 6 docentes de Basica Pruvana
FECHA: Octubre 27 de 2014

HORA:1:00 pm

LUGAR: Sala de Audiovisuales de la institucion

OBJETIVOS

o Indagar sobre las percepciones que los docentes de distintas disciplinas de la basica
primaria, tienen acerca de la funcionalidad de las matematicas escolares con €l
contexto social.

e Reflexionar sobre la posible altemativa que ofrece la interdisciplinariedad de

e Reconocer la enseiiabilidad excluyente de las matematicas escolares y la posibie
alternativa de las inteligencias maltiples.




TEMA 1
ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS Y EL CONTEXTO

Muchos investigadores educativos de gran reconocimiento mundial. han planteado que la
enseiianza de las matematicas en la escuela se estd limitando a desamoliar procesos
reducidos al contexto del area, pero no se esti involucrando con los problemas del entomo

social, en el cual ellos viven.
I. Atendiendo lo anterior, ;Qué proponen ustedes para poder involucrar las

matematicas escolares con los problemas del contexto social?

2. (Por qué es considerar necesario la interdisciplinariedad para conectar las

matematicas con el contexto?

TEMA 2
INTERDISCIPLINARIEDAD E INTELIGENCIAS MULTIPLES

Los procesos de ensefianza de las matematicas se han orientado regularmente a un gnepo de
estudiantes considerados homogéneos en cuanto a sus ritmos y formas de aprendizaje, los
docentes desamollan estrategias uniformes desconociendo la diversidad de intereses y
capacidades individuales de sus estudiantes.

1. (De qué manera las inteligencias multiples facilitarian la ensefianza y el aprendizaje

de las matematicas?

2. ;Qué estrategias didacticas nos ofrecen las inteligencias miultiples para desarrollar
imterdisciplinariedad?
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ANEXO 12
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION

GUIA 2: GRUPO FOCAL A DOCENTES

MODERADOR: Alexander Pérez Rodriguez

OBSERVADOR ASISTENTE: Francisco Llinas (Docente de matematicas y fisica de la

PARTICIPANTES: 6 docentes de Basica Pnmana
FECHA: Noviembre 3 de 2014
HORA: 1:00 pm

LUGAR: Sala de Audiovisuales de la institucion

OBJETIVOS
e Reconocer las relaciones pedagégicas de las inteligencias multiples con la

mterdisciplinariedad

e Caracterizar el pensamiento creativo de los estudiantes de basica primaria desde la
ensefabilidad de las matematicas.

e Identificar relaciones pedagégicas del pensamiento creativo con las inteligencias

miltiples, en contexto de ensefiabilidad de matemmcas.




TEMA 1
PENSAMIENTO CREATIVO Y LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

Analicemos la relacion de dos categorias en este trabajo de investigacion: pensamiento
areativo e inteligencias multiples:

1. ;Qué tipo de relacion puede existir entre pensamiento creativo e inteligenvias
mltiples?

2. {Qué criterios o caracteristicas tendriamos en cuenta para reconocer pensamiento
creativo en los estudiantes desde el aula de matematicas?

3. (Como nos apoyaria la aplicacion de las inteligencias multiples en el aula para

desarrollar pensamiento creativo?

TEMA 2
HACIA UNA NUEVA PRACTICA PEDAGOGICA DE MATEMATICAS

Este proyecto de investigacion apunta a resignificar la prictica pedagogica de las

matematicas. Iniciamos la construccion de esa nueva practica en el aula.

1. ¢Como disefiar una practica pedagégica de matematicas articulando las inteligencias
maltiples?

2. (Coémo evaluar los conocimientos matematicos y otros saberes emergentes propios
de otras areas a través de esta metodologia?

3. ¢(De qué manera ornientamos el pensamiento creativo en esta practica pedagégica?
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ANEXO 13
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
GUIA 3: GRUPO FOCAL A DOCENTES
MODERADOR: Alexander Pérez Rodriguez

OBSERVADOR ASISTENTE: Luis Arjona (Docente de Ciencias Sociales de la
brrtitvacivn)

PARTICIPANTES: 6 docentes de Basica Primana
FECHA: Marzo 12 de 2016
HORA: 1:00 pm
LUGAR: Sala de Audiovisuales de la institucion
ORJETIVO:
e Indagar con docentes de diferentes disciplinas de la secundana y media, sobre la

pertinencia de la estrategia curricular de matematicas construida colectivamente con
el equipo de docentes del nivel de primaria.

Luego de observar los ejes temaiticos enfocados a contextos sociales desde el area de

matemdnaas, 2° grado aborda como contexto social la escuela, 3° grado se ubica en La

Peria, 4° grado se sitiia en el departamento del Atldntico y 5° grado trabaja con el pais. De
acuerdo con lo anterior, responde:

1. ;Qué opinan ustedes sobre esta estrategia curricular desde el area de matematicas?

2. ;Qué proponen ustedes al respecto? Sugerimos otra forma de contextualizar lo social en

este nivei de primana



182

3. {Cémo puede orientar interdisciplinariamente desde su area? Por ejemplo: en el nicleo
temdtico “Contaminacion del embalse del Guajaro™, teniendo en cuenta que cormrespondena

al grado 3° del nivel de basica primaria

4. ;Qué impedimentos desde lo académico, directivo y/o comunitario se presentarian para

desamrollar procesos interdisciplinares en la institucion educativa?



ANEXO 14

MATRIZ DE ANALISIS DE DOCUMENTOS

DOCUMENTO

REFERENCIA (DESCRIPCION)

ANALISIS DE DATOS TENIENDO
EN CUENTA LA FUNCION
SOCIAL DE LAS MATEMATICAS

Constitucion
Politica de
Colombia

El articulo 2 de la constitucion cita lo siguiente: “servir a la
comunidad, promover las prosperidad general y garantizar la
efectividad de los principios derechos y deberes consagrados en la
constitucién, facilitar la participacion de todos en las decisiones que
los afectan y en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural
de la nacién, defender la independencia nacional, mantener la
integridad territorial y asegurar la convivencia pacifica y la vigencia
de un orden justo. Las autoridades de la Republica estdn instituidas
para proteger a todas las personas residentes en Colombia, en su vida,
honra, bienes, creencias, y demds derechos y libertades, y para
asegurar el cumplimiento de los deberes sociales del Estado y de los
particulares.

A través de este principio, la
constitucion ofrece el argumento ideal
para fomentar desde el campo educativo
oficial, la reflexion en cuanto a las
situaciones que afectan a los ciudadanos
en el orden politico, social, econémico y
cultural. Entendiendo en este sentido,
que la educacién constituiria el soporte
sobre el cual la persona pueda reconocer
y defender los derechos y deberes que le
otorga la ley.

Ley General de
Educacién

Ley 115, Febrero
8 de 1994

El articulo 20 en inciso (a) cita: “proporcionar una formacién general
mediante el acceso, de manera critica y creativa, al conocimiento-
cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con
la vida social y con su naturaleza, de tal manera que prepare al
educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su
vinculacién con la sociedad y el trabajo.

El articulo demuestra que el
conocimiento no es ajeno al contexto
social, que este debe ser tratado desde
una perspectiva critica y creativa para
que adquiera sentido en la vida del
ciudadano y la sociedad. Por lo anterior,
cual la escuela debe enfocar su atencién




en este aspecto.

Lineamientos
Curriculares de
Matematicas en
Colombia

El contextotiene que ver con los ambientes que rodean al estudiante y
que dan sentido a las matemaéticas que aprende. Variables como las
condiciones sociales y culturales tanto locales como internacionales,
el tipo de interacciones, los intereses que se generan, las creencias,
asf como las condiciones econdémicas del grupo social en el que se
concreta el acto educativo, deben tenerse en cuenta en el disefio y
ejecucion de experiencias didacticas. Asi es como del contexto
amplio se generan situaciones probleméticas... La situacién
problemética se convierte en un microambiente de aprendizaje que
puede provenir de la vida cotidiana, de las matematicas y de las otras
ciencias... (pag. 19)

Los lineamientos establecen un gran
valor al contexto en el acto educativo de
las matematicas, al punto que se resalta
como un factor sobre el cual este campo
del saber adquiere sentido para el
estudiante en su vida social. De igual
manera, destaca que el abordaje de
situaciones probleméticas propias del
entorno, pueden ser eje transversal para
involucrar otras dreas del conocimiento.

Estandares
Bésicos
Competencias
Matematicas

de

Uno de los planteamientos sobre Ser matemdticamente competente
establece lo siguiente: “Las matemadticas son una actividad humana
inserta en y condicionada por la cultura y por su historia, en la cual se
utilizan distintos recursos lingliisticos y expresivos para plantear y
solucionar problemas tanto internos como externos a las matemaéticas.
(pags. 49-50)

Los estandares despeja puntualmente el
concepto de competencia matematica:
“en primer lugar visualiza la
matematica como actividad humana, y
por ende su incidencia para el
tratamiento de problemas no es solo
dentro de su contexto.”

Proyecto
Educativo
Institucional

Centra una filosofia de caracter humanista, asumiendo una formacién
integral fundamentada en el liderazgo de sus estudiantes.

Reconoce en su misién y visién la
formacién de ciudadanos competentes,
lideres y con gran sentido de
responsabilidad social.




Plan de
Mejoramiento

El plan de mejoramiento contiene entre sus acciones maés
significativas como logro a mediano plazo: el disefio e
implementacion de un macroproyecto denominado “Escuela de
Oportunidades” el cual tiene como sustento la formacién de
estudiantes lideres en distintos campos del conocimiento, con
proyecci6n a la comunidad.

La insercion del proyecto de liderazgo
pretende generar acciones pertinentes en
el aula, las cuales contribuyan a formar
liderazgo focalizando temas propios del
contexto.

Plan de Area de
Matematicas

El plan de érea registra referentes de calidad segin el MEN
(Estandares, competencias, logros, indicadores y ejes teméticos) Se
abordan aisladamente los pensamientos por periodo. No se observan
procesos de interdisciplinariedad, ni conexién de matemaéticas con el
contexto social.

No presenta el  conocimiento
matematico integralmente. Limita los
contenidos al contexto matemaético, no
transcienden a una funcién social
mediante el estudio de problematicas.

Plan de Clase de
mateméticas

No existe plan de clase institucional, orientado a través de criterios
unificados en torno a estrategias didécticas, concernientes al rea.

No se registra en cuadernos donde
preparan clases los docentes una
relacibn de contextos sociales y
conceptos matemaéticos.
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ANEXO 15

Distribucion de sexo estudiantes de basica primaria
(La informacion se obtiene del DANE 2014)

GRADOS BASICA PRIMARIA
SEXO TOTAL

1 o 20 30 40 50

MASCULINO 50 72 61 54 55 292

FEMENINO 52 54 40 49 42 231

TOTAL 102 126 101 103 97 529

Porcentaje de estudiantes de sexo masculino y femenino en la basica primaria

| H Sexo Femenino |
i‘ |
y ] D Sexo Masculino I

1 |




ANEXO 16

Edad de estudiantes de basica primaria

(Informacion obtenida del DANE 2014)

TOTAL
GRADOS EDAD (aies)
BASICA

PRIMARIA Se 140
Meuos 6 7 8 9 10 11 12 13 Mis

1° 21 48 22 5 5 1 0 0 0 0 102

2° 0 17 62 26 16 3 2 0 0 0 126

3° 0 0 9 39 27 10 10 4 2 0 101

4 0 0 0 11 30 35 17 5 3 2 103

5° 0 0 0 0 6 41 25 15 6 4 97

TOTAL 21 65 93 81 34 90 54 24 11 6 529
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ANEXO 17: TALLERES CON DOCENTES
PRACTICA PEDAGOGICA No 1

Contexto Social: Escuela
Campo: Aritmética
Imteligencia Focalizada: Inteligencia Naturalista
Nicleo Temitico: Niimeros naturales
Grado: 2°
Objetivo: Reconocer nimeros naturales y su importancia para identificar necesidades
ambientales de mi escuela
Area de conexion interdisciplinar:Ciencias Naturales y Matemiticas
Recurseos:
» Patio del colegio
» Guia de trabajo

1. Etapa de Exploraciéon: (Competeacia: Comnnicacién Matemaitica)

Los estudiantes caminaron con la docente por diferentes lugares de la escuela. En dicho
recomdo la profesora les pregunta por el nimero de arboles que protegen con sombra
dentro de la escuela. Los nifios cuentan y expresan: “7arboles”. Escribanlo en la guia les
dijo inmediatamente. Luego les pregunta acto seguido: “;Les parece suficiente el nimero
de arboles o se necesitan masarboles?” Los nifios manifestaban que les gustaria ver
masarboles en el colegio. ;Cuantos arboles mas? Decian que 20 otros que 50.

Posteriormente la profesora, les propone que observarian detalladamente otras cosas del
colegio para contar: siguieron contando unos pupitres que se encontraban en mal estado en
un lugar del colegio, luego observaron unas canecas en mal estado, continuaron y
encontraron unas laminas de cielo raso en mal estado. Averigiiemos con el rector ;cuanto
cuesta arreglar un pupitre? Se acercaron, preguntaron y el director les expreso: “cuesta unos
$12.000 pesos™.

2. Etapa de Desarrollo: (Competencia: Resolucién de Problema)

Los estudiantes resuelven unos problemas relacionados con lo observado en la escuela: “En
un salén habia 4 pupitres dafiados y 27 pupitres en buen estado. Si el salon tiene 30
estudiantes, ;Cuantos pupitres deben arreglarse? Si el arreglo de cada pupitre es $12.000,
¢Cuidnto pagaria el rector?

3. Etapa de Produccion: (Competencia: Razosamiento y Creatividad)

Luego de hacer ese recorrido la docente les dice a los estudiantes, que propongan
soluciones para resolver esas necesidades. Los estudiantes comentan que “se debe comprar

lo que falta”, “podemos traer arbolitos, mi papa trabaja en una finca”, “el rector debe
ayudamos”,... Entre otros comentarios.
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PRACTICA PEDAGOGICA No 2

Conatexto Social: Pueblo (La Peiia)
Campo: Estadistica
Iuteligencia(s) Focalizada(s): Inteligencia Lingiistica, Int. Intrapersonal, Int. Logico-Mat
Nicleo Tematico:Recoleccion de datos
Grado: 3°
Objetivo: Reconocer indices deempleo y desempleo en el pueblo
Area de conexion interdisciplinar:Lenguaje, Ciencias Sociales y Matematicas
Recarsos:
» Aula
» Experiencias familiares

1. Etapa de Exploracién: (Competencia: Comunicaciéon Matematica)

La docente inicia preguntindoles a sus estudiantes sobre los trabajos que se pueden
conseguir en La Pefia. Los estudiantes respondian: “sefio pescador”, “manejando moto”,
“trabajando en el monte”, “en la tienda”, “arreglando moto”, “atendiendo a los que llegan a
comer en Puerto Bello”, “trabaja en Venezuela”. Luego la profesora les propuso a los nifios
que se averiguara con los nifios de los demas grados en que trabajaban sus padres. Para ello,
la profesora les organizo una tabla donde ellos tomarian los datos:

Tipo de Trabajo de papa o Datos Frecuencia
mama

Campesino

Mototaxista

Pescador

Tendero

Servicio Domestico

Trabaia en Venezuela

Atiende restaurante

No trabaja

Otro

Otro

En total la profesora organizo 8 grupos de 3. Cada grupo se acercaria a un salon distinto.



190

2. Etapa de Desarrollo: (Competencia: Resolucion de Problema)

En otra clase, (segundo encuentro) luego de la encuesta que hicieron los estudiantes, la
profesora tomo los datos y los organizo en un diagrama de barras, asi:

S8885838

10

pesca mototax trab vzia ser domest

Luego la docente pregunto a sus estudiantes por la informacion que ofrecia la grafica, con
base en la informacion que ellos mismos recogieron.

Seguidamente les pregunto: ;Por qué existe un gran nimero de padres trabajando en
Venezuela?... ;A qué se debe esto?... Las respuestas de los estudiantes eran: “no encontraba

7?6

trabajo aqui”, “lo que ganaba aca no era mucho”, “en Venezuela hay més trabajo, aqui no”.

3. Etapa de Produccion: (Competencia: Razonamiento y Creatividad)

Al final la docente les expresa a los estudiantes, que propongan soluciones para resolver esa
necesidad de empleo en el pueblo, con el fin de que los padres no tengan que buscar trabajo
en Venezuela.

% ¢ 9 ¢

Los estudiantes proponian: “el alcalde debe ayudar”, “el presidente también”, “montar un
buen negocio profe”, ;Qué negocio planteaba la profe? - Habia silencio ante esa pregunta-



PRACTICA PEDAGOGICA No 3

Contexto Social: Departamento (Atlantico)
Campo: Geometnia y Medidas
Intetigencia(s) Focalizada(s): Inteligencia Intrapersonal e Inteligencia Naturalista
Nacleo Temitico:Medidas de capacidad y volumen
Gradeo: 4°
Objetivo: Reconocer la disminucion de la capacidad del agua en nuestro departamento.
Area de conexion interdisciplimar: Artes, Ciencias Sociales y Matemiticas
Recursos:

» Aula

» Periddico y Video de noticiero

1. Etapa de Exploracion: (Competeacia: Comunicacion Matemitica)

La docente inicia pregumandoles a sus estudiantes sobre la escasez de agua que se esta
presentando en nuestro departamento. Para ello, les presenta un video descargado de
noticiero donde se presentan la noticia sobre la disminucion del liquido. Seguidamente les
pregunta sobre ;Cuales son las causas de la disminucion del agua? ;Como se puede ahorrar
agua? Los estudiantes respondian: “la falta de lluvia”, “hay mucha sequia”, “sefio el
fenémeno del nifio”, “hay mucha gente desperdiciando agua”, entre otros. Sobre el ahorro

del agua comentaban: “cerrando la llave”, “no demorar tanto lavandose los dientes”, “no
desperdiciar tanta agua”, “no lavar tanto la ropa”, etc.

2. Etapa de Desarrollo: (Competencia: Resoluciéon de Problema)

Posterionmente la protesora les pregunta: ;Como medimos los liquidos? Si queremos saber
la cantidad de agua que gastamos en nuestras casas, ;Qué unidad de medida aparece en el
recibo de agua? Cabe destacar que la docente les solicito previamente a esta clase, a 6
estudiantes del sal6n una copia de un recibo de este servicio para interpretar esta
informacioén. Los estudiantes encontraban la medida expresada en M3 (Metros cubicos) sin
embargo uno de los propésitos de la clase era determinar la relacion entre unidades de
volumen y capacidad.

Reconociendo que Idm® = 1 litro, entonces 1M> = 1.000 litros,
Luego si el recibo marca 12 m® son equivalentes a 12.000 litros de consumo en un mes.
3. Etapa de Producciéon: (Competencia: Razonamiento y Creatividad)

La docente les pregunta a los estudiantes: ;Que propones a las administraciones locales y el
gobiemo departamental para enfrentar las largas temporadas de sequia en el Atlantico?
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PRACTICA PEDAGOGICA No 4

Coatexto Social: Pais (Colombia)
Campo: Aritmética
Imtrlipencia(s) Focalizada(s): Inteligencia (atrapersenal e Inteligencia Logica
Niicleo Temitico: Operaciones con nimeros naturales
Grado: 5°
Objetivo: Reconoce mediante diferentes operaciones con nimeros naturales, la dificultad
soctoecondmica que tienen los colombianos que ganan un salario minimo o menos.
Area de conexion interdisciplinar: Ciencias Sociales y Matematicas
Recursos:

> Aula

» Periddico y Experiencias propias

1. Ktapa de Exploracién: (Competeancia: Comunicaciéon Matemitica)

La profesora inicia una charla con los estudiantes preguntiandoles: ;Cuanto dinero es el
salario minimo mensual en nuestro pais?... Los estudiantes no tenian claro la cantidad:
“decian $150.000 pesos”, “250.000 pesos”. La profesora les afirné que el salario minimo
actualmente es de $644.350 pesos.

Vamos a analizar si este sueldo minimo realmente le alcanza a un colombiano que tiene
familia para vivir bien.

2. Etapa de Desarrollo: (Competencia: Resolucion de Problema)
¢ Como podemos comprobar si alcanza?... “sumando lo que se gasta”

¢ Qué se gasta? ;Que debe pagar una persona que vive con su esposa y dos hijos?... Los

nifios respondian: “Comida”, “la luz, el agua, el gas”, “arriendo”, “ropa”, “transporte”, “a
veces remedios”

El sueldo de tus padres ;lo conoces?, /ganan mais 0 menos de un salario minimo?

Imaginate, que, en nuestro pais, existen ciudadanos que ganan hasta 40 veces 0 mas veces
un salario minimo. Averigiiemos, por ejemplo, el salario de un congresista. ;Cuéntas veces
mas gana un salario minimo?

¢Cual es la diferencia?; Te parece justo?; Por qué se presentan esas diferencias de sueldos?
3. Etapa de Produccion: (Competencia: Razonamiento y Creatividad)

La docente les pregunta a los estudiantes: ;Cual crees debe ser el salario minimo apropiado
para que una familia tenga calidad de vida en Colombia? ;Qué propuesta harias al gobiemo
nacional para que los salarios de los ciudadanos de Colombia sean mas justos y equitativos?
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PROTOCOLO PLAN DE AREA 2016
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AREA: MATEMATICAS GRADO: SEGUNDO NIVEL DE FORMACION: BASICA PRIMARIA
Competencias Competencias Conexién
Nicleos Temdticos Contexto
Bidsicas Ciudadanas Interdisciplinar
Némeras Naturales en Mi Fscugla; Relaciones, Ope . El estudiante estarda | EI  estudiante estara& en | Ciencias sociales
> Re'conozco mi escuela: (poblacion, tiempo de fundacién) en capacidad de | capacidad de reconocer la
> :’dumelfot C:? es;tndnaptes;l, (por curso, por grado, por nivel) de docentes y Institucién realizar y | importancia social de los | Lenguaje
ministrativos de mi coleglo. . . . ) . Educativa Técnica | comprender las | numeros naturales para
»  Presupuesto de mi colegio para su cuidado y mejoramiento. ;,Es suficiente para de la P ) S .
las necesidades de mi colegio? e la Pefla relaclopes de orden, ldentlﬁcar sltuaf:mnes,
» Sumas y Restas en el colegio: Total de pupitres, textos escolares, docentes, operaciones y | necesidades y probleméticas de
salones de cada bloque, arboles, etc. Diferencia de alumnos en cada curso, edades P':°P'°dad°s entre | su entomo escolar, y ) las
entre estudiantes, meriendas, alimentos de la tienda escolar, etc nimeros naturales. | posibles acciones de mejora
»  Multiplicacion en el colegio: tienda escolar (cajas de gaseosa, empaques de para P°"°ﬁ°‘° .de toda la
galletas, mecatos, etc), comedor escolar (pacas de huevo x 30 unidades, bultos, comunidad educativa.
bolsas, etc)
» Divisién en el colegio: compartir meriendas de la tienda escolar, (gaseosa de
botella grande, empaque con galletas, confites, etc)
Medictén enmi escuela; longitudes v dreas El estudiante estard | EI  estudiante estard en | Ciencias naturales
»  Reconozco formas geométricas en mi colegio. (lugares u objetos triangulares, en capacidad de | capacidad de reconocer la
rectangulares, cuadrados y circulares) Institucién reconocer unidades | importancia social de las | Artes
> R;conozcofésﬁlid;m geométricos en mi colegio (objetos cilindricos, cibicos, | Educativa Técnica | de  medida  de | medidas de longitud, drea y
prismas, esféricos . I Lenguai
»  Longitud: mido el largo y ancho de mi salén de clases, mi estatura, del tablero, dela Pefla longitud,  drea y | peso, en situaciones del entorno nguaje
etc. peso. escolar.
»  Area: Determino el drea de mi salén de clases, de la cancha, de la tienda, etc.
»  Peso: Cantidad de alimento en el comedor escolar, peso del consumo individual.
Cantidad de Basura que se genera a diario en mi escuela.
Estadistica en mi escuela: Digoramas _de barras _pgra recongcer condiclones El estudiante estard | EI estudiante estarA en | Lenguaje
focioecondmicas en capacidad de | capacidlad de  reconocer
»  Encuesta sobre lugares para mejorar en el colegio. Organizacion en tabla de Institucién interpretar mediante pictogramas y tablas | Ciencias sociales
datos. Educativa Técnica | informacién grafica | sencillas situaciones
»  Pictograma que registre la informacién obtenida anteriormente de la Pefla a través de | problematicas del  entorno
> E,ncuesta sobre los alimentos del comedor escolar. Organizaciéon en tabla de pictogramas escolar.
atos.
»  Pictograma que registre la informacion obtenida anteriormente
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AREA: MATEMATICAS GRADO: TERCERO NIVEL DE FORMACION: BASICA PRIMARIA
Competencias Competencias Conexién
Niicleos Temiticos Contexto Bdsicas Ciudadanas Interdisciplinar

. Relaciones, Qperaciones y Prooledades

El estudiante estara

El  estudiante estarA en

Ciencias sociales

Reconozco mi pueblo: La Pefia (poblacion, situacién socioeconémica, tiempo de en capacidad de | capacidad de reconocer la
fundacién) _ Corregimiento de | realizar y | importancia social de los | Lenguaje
»  Presupuesto para obras de infraestructura en el pueblo en el presente afio. la Pefla comprender las | nimeros naturales para
»  Situacién socioeconémica en La Pefia: laci de ord identifi N
- Ingreso de un pescador en el mes. relaciones de orden, | i enu. icar sltuaf:lones.
- Ingreso de un mototaxista en el mes operaciones y neces:dad.es y probleméticas de
- Dependencia econdmica por emigracion a Venezuela. propiedades  entre | la comunidad pefiera.
= Otras actividades econémicas de La Pefia. numeros naturales.
peso. capac El estudiante estard | El  estudiante estard en | Ciencias naturales

Longitud: distancia de la Pefia con el municipio de Sabanalarga y otros pueblos

en capacidad de | capacidad de reconocer la
aledafios. Corregimiento de | reconocer unidades | importancia social de las | Ciencias sociales
.A Metros pavimentados y no pavimentados en las calles de mi pueblo. la Pefla de  medida de | medidas, en situaciones
» rea: superficie de La Pefia (Distribucion de la tierra) ; :
. El Embalse del Guajaro: escenario natural predominante de La Pefia. lor:gltud, m problemdticas  del  pueblo | Artes
(Importancia, ubicacion geogréfica, superficie, diversidad ecolégica) volumen, capacidad, | pefiero. L .
»  Volumen y Capacidad: cantidad de agua que almacena el embalse temperatura y peso. cnguaje
»  Peso: Cantidad de alimento en el comedor escolar, peso del consumo individual.
- El pescado: base del alimento en mi pueblo (Relacidn de peso x venta del
alimento)
- Cantidad de basura que podria finalizar en el embalse, teniendo en cuenta la
poblacion.
»  Temperatura: condiciones climaticas de la Pefia en diferentes horas del dfa.
Estadisticg en mi puehblo; Diavramas de borrgs parg peconocer condiciones El estudiante estara | El  estudiante estard& en | Lenguaje
Yocioacondmicas en capacidad de | capacidad de  reconocer
Problen.mticas sociales y ambientales en torno al embalse del Guajaro y otros Corregimiento de | interpretar mediante diagramas de barras. | Ciencias sociales
escenarios naturales de La Pefla. la Peta informacion grafica | y  tablas, situaciones

>
>
>
>

{Como estd mi pueblo en torno al empleo y desempleo?
¢Cudles son las condiciones de los servicios publicos en La Pefia?
¢(Cuéles son las condiciones ideales para que exista calidad de vida en La Pefia?

a través de
diagramas de barras.

probleméticas de la comunidad
peilera.

Ciencias naturales
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departamento del Atléntico?

AREA: MATEMATICAS GRADO: CUARTO NIVEL DE FORMACION: BASICA PRIMARIA
Competencias Competencias Conexién
Ndcleos Temiticos Contexto Bésicas Ciudadanas Interdisciplinar
Ndmeros Naturales en Doto. del Atldr 3 El estudiante estard | EI  estudiante estard en | Ciencias sociales
»  Reconozco mi deparlamento El Atléntico (poblaclbn situacion socnoeconémlca en capacidad de | capacidad de reconocer la
tiempo de fundacion) Departamento del | realizar y | importancia social de los | Lenguaje
»  Presupuesto para obras dp lnﬁ:aegtmctura en el Departamento en un afio. Atléntico comprender las | nameros naturales y nimeros
»  Presupuesto para educacion publica en el Departamento en un aflo. aci de ord ional identi Ciencias naturales
»  Presupuesto para salud en el Departamento en un aflo. re aclopes ¢ orden, n'aclon.a es para ,' entificar
>  Inversiones sociales en el departamento operaciones y | situaciones,  necesidades y
»  Sumas, restas, multiplicaciones y divisiones con relacién a las inversiones propiedades de | problematicas del departamento
realiaadas y las necesidades pendientes en el Departamento del Atléntico. nimeros naturales y | del atléntico.
»  Ayudas a damnificados por riesgos ambientales en el departamento. ntimeros racionales.
Medicidn_en Dpto, del Atidndico: longitudes, dregs, yolumenm, peso. capacidad y El estudiante estard | EI  estudiante estard en | Ciencias naturales
temperaturg, en capacidad de | capacidad de reconocer la
»  Escenarios naturales predominantes del departamento del Atléntico. (Ubicacion | Departamento del | reconocer unidades | importancia social de las | Ciencias sociales
geografica, superficie, temperatura, diversidad ecoldgica) Atléntico de medida de | medidas, en  situaciones
»  Longitud: distancia entre municipios del departamento con la capital. longitud, drea, | problematicas del departamento | Artes
»  Cuerpos de agua en el departamento del Atléntico. volumen, capacidad, | del atléntico.
»  Superficie de los municipios del departamento. temperatura y peso. Lenguaje
“Estadisgicg en mi Dato,_del Atidntico: Diggramas de parras parg reconocer condiclones El estudiante estard | El  estudiante estaré en | Lenguaje
Socieecondmicas en capacidad de | capacidad de  reconocer
> Probleméticas sociales, econdmicas y ambientales del departamento del | Departamento del | interpretar mediante diagramas de barras. | Ciencias sociales
Atlantico. Atlantico informacion grafica | y  tablas, situaciones
»  Actividades econdmicas del departamento del Atléntico. a través de | problematicas del departamento | Ciencias naturales
»  (Cuéles son las oportunidades laborales del departamento del Atléntico? diagramas de barras. | del atléntico.
»  (Cuéles son las condiciones de los servicios publicos del departamento del
Atléntico?
»  Cudles son las condiciones ideales para que exista calidad de vida en el
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Competencias Competencias Conexién
Nicleos Temticos Contexto Bdsicas Ciudadanas Interdisciplinar
pero, ! Pro El estudiante estard | EIl  estudiante estara en | Ciencias sociales
4 Reconozco mi pais Cuiumb'rr('poblaclén snunmdummconémlca) en capacidad de | capacidad de reconocer la
»  Salarios Inequitativos en Colombia Nacion: Colombia | realizar y | importancia social de los | Lenguaje
»  Diferencias socioeconémicas en Colombia. comprender las | nimeros naturales y numeros
»  Productos y cocientes en Colombia relaciones de orden, | racionales para identificar | Ciencias naturales
»  Fracciones para identificar mi contexto operaciones y | situaciones, necesidades y
»  Analizando Porcentajes en Colombia propiedades de | problemaéticas del pais
»  Desigualdades sociales en Colombia numeros naturales y
»  Impuestos en Colombia niimeros racionales.
»  Escenarios naturales predominantes en Colombia. (diversidad ecoldgica)
Medicidn_en_utl_pals. - Colombla: [onoltudes, dreas, volumen. peso, capgcidad v El estudiante estarda | EI  estudiante estarda en | Ciencias naturales
temoeraturg. en capacidad de | capacidad de reconocer la
»  Longitudes de rios, carreteras, montafas, sierras, etc. Nacién: Colombia | reconocer unidades | importancia social de las | Ciencias sociales
»  Ubicacion geogréfica, Area de los departamentos, los mares, etc. de medida de | medidas, en situaciones
»  Volumen: consumo de agua en Colombia (dificultades y oportunidades) longitud, érea, | probleméticas del pals Artes
»  Temperatura: Diferencias climaticas en Colombia (Beneficios econdmicos para la volumen, capacidad,
poblacién) temperatura y peso. Lenguaje
»  Peso: diferencias de consumo alimenticio en la poblacién colombiana
Estadistica_en ml pals-Colombia: Diagramas de barras v circulares pasa reconocer El estudiante estard | EI  estudiante estaré en | Lenguaje
en capacidad de | capacidad de  reconocer
»  Probleméticas sociales, econémicas y ambientales en Colombia. (Desempleo, | Nacion: Colombia interpretar mediante diagramas de barras. | Ciencias sociales
Salud, Educacion, Deterioro del medio ambiente) informacion grafica [ y tablas, situaciones
»  Actividades econdmicas en Colombia: Agricultura, Turismo, Comercio, Industria a través de | problematicas del pais Ciencias naturales
»  ;Cuéles son las oportunidades laborales en Colombia? diagramas de barras.
»  ;Cuéles son las condiciones de los servicios publicos en Colombia?
»  ;Cuéles son las condiciones ideales para que exista calidad de vida en Colombia?
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ANEXO 19

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS

Figura |

Figura 2
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Figura 3
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Figura 4





