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PRESENTACION

En las dos dltimas décadas se ha venido gestando en el pais, un movimiento
tendiente a cambiar la formacion de los maestros, lo cual obedece a la
necesidad que tiene la educacion, de responder a los requerimientos de la
sociedad actual y a los reteos del futuro, y el maestro es factor de primer

orden en este cambio.

Es asi como la Constitucién Politica de Colombia plantea, que la ensefianaa
debe estar a cargo de personas de reconocidad idoneidad ética y pedagogica,
lo cual quiere decir, que es necesario afectar los procesos de formacion del

maestro desde nuevos paradigmas.

La Ley 30 de 1992 y la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994),
avalaron los esfuerzos que se venian haciendo, abrieron el camino para la

realizacion de significativos cambios en la formacion del maestro.
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En ellas se ordena la reestructuracion de las instituciones formadoras de

maestros, Facultad de Educacién y Escuelas Nomnales.

Asi mismo la Ley General ordena también, que la formacién inicial y

permanente del maestro, sea de la mads alta calidad cientifica, ética y

pedagogica.

Por lo tanto, interpretando el sentido de este marco legal y en cumplimiento
de su misién, proponemos disefiar un plan de estudio para los grados
complementanios 12 y 13 para la Escuela Normal Departamental del Atlantico
para Sefioritas, con el fin de orientar un mievo proceso de formacién de

maestro, que responda a un proceso de ensefianza de calidad.

En cualquier esquema o Modelo Educativo, el plan de estudio es componente
importante, de él dependen muchos aspectos y resultados de la educacion. Si
bien no es la razén de ser del curriculum como lo era en el pasado y es mas
una consecuencia de oferta y demanda en la Educacion, de la cultura, y del
estudiante mismo entre otras cosas;, su estructuracion marca el camino a
seguir y de una elaboracién adecuada dependen los resultados esperados; si

bien el cumiculo es el eslabén enire la teoria educativa y la practica
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pedagdgica, entre lo que se afinna debe ser la educacion escolar y lo que

finalmente puede ser.

La disposicion que hoy rige las Nommales da a cada entidad la
responsabilidad de su organizacion en materia de planes y contenidos
programéticos, responsabilidad que va mas alla de la forma, pues se pretende
responder a necesidades, retos y espectativas de la sociedad y el pais.
Existen elementos complejos en la busqueda de la organimcion y
estructuraciéon de un plan de estudios; por ejemplo, la articulacion hacia la
educacion superior es sui-géneris, difiere notablemente del resto de la
Educacidn Secundaria pues penetra en forma efectiva la Universidad,
generandose unas condiciones de manejo en la que intervienen variables que

tradicionalmente fueron extrafias a la Educacién Media.

La Escuela Nommal Departamental del Atlantico para Sefioritas —-nombre que
aiin tiene la institucidn— debera elaborar el plan de estudio de los ultimos dos
afios de su estructura educativa, dentro de un modelo flexible, innovador,
inteligente, y acorde no sdlo con la norma, sino en los tiempos que vive

nuestra region, nuestro pais y el mundo.
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La presente propuesta dard un paso significativo en la busqueda de la
identidad curricular en materia de plan de estudio y su articulacién con la
Universidad. En ella se recogen las investigaciones, discusiones, reflexiones,
indagaciones y sesiones de trabajo en distintos espacios y tiempo con la
participaciéon de los docentes de la Nommal comprometidos en la accién
tendiente de reestucturar la Nommal Departamental del Atlantico para
Sefioritas. Ademds recogimos informacién de la Universidad del Atlantico,
con la cual existe un convenio no muy consistente dado que no se presento el

plan de estudio complementario como propuesta al mismo.

La fundamentacién también base de nuestwa propuesta pedagdgica, estd
cimentada en los aportes de los grandes investigadores de la educacién, como

Jargen Habbermas, Antanas Mokus, Vigostki, Piaget y otros.



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

La estructura curricular, su forma de realizacion, su distribucion en el espacio
y el tiempo y las funciones del profesorado son un todo dentro de las
concepciones filosoficas, epistemoldgicas, psicologicas, pedagégicas,
socioldgicas que animan el sistema educativo, desde el paradigma positivista
cuya reproduccion se constituye en un hibrido cuando al renovarse a partir de
legislaciones las estructuras que realmente pueden contribuir para un cambio

social permanecen ocultas.

Lo antenor se explica debido a que los programas en su generalidad estan
obsoletos por principios del Decreto 1002 y al iniciarse el proceso de
Renovacion Curricular el programa que rigié a la Nomal, fue el del M.E.N.,
de 1982, el cual en su capitulo 1 titulado Plan de estudios, pamrafo 3 dice:

De ofra parte, de acuerdo con el articulo 27 del Decreto No 1419 de 1978,
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mientras el gobiemo adopte nuevos planes y programas de estudio™’
continuara vigente para las Escuelas Nommales la Resolucién No 4785 de
1974 y transcribe a contimuacién la programaciéon de la cual destacamos

aspectos relevantes que contienen implicito el discurso pedagégico reinante.

El plan de estudio actval de la Escuela Normal Departamental del Atlantico
esta fundamentado en la Resolucién No 4785 de 1974 . Es de resaltar la no
concordancia de esta resolucién ante las ultimas innovaciones de la Ley
General de Educacién en cuanto a curriculo; de ahi que se genere la carencia
de un Plan de Estudio que cumpla con las nuevas disposiciones planteadas

para la reestructuracién de las Normales.

Sin embargo, cabe destacar la intencién que de manera aislada vienen
desarrollando algunos docentes de la Escuela Normal Departamental, lo cual

refleja el deseo de cambiar el Plan de Estudio.

Por ofra parte, no existe un documento sintesis que devuelva a los profesores
su papel en la transformacién socio-cultural y académica que se han venido

dando en los ultimos afios.

I DECRETO 1419 de 1978
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Otra de las problemiticas, es la no existencia de un estudio evaluativo de los
énfasis a desarrollar en el Pre-escolar y en la Basica Primaria segin las

necesidades, intereses y avances de la compleja tarea del ser y del quehacer

pedagdgico.

o Pese a las orientaciones entregadas por el Ministerio de Educacion
Nacional, al anteproyecto de reestructuracion de las nommales, en la
Escuela Normal Departamental no existe la claridad en el proyecto de
curriculo del perfil de maestro idéoneo que este acorde con los

requerimientos legales.

Entonces las estrategias a seguir serian:

e ;Cémo integrar en el curriculo la formacién inicial y la complementania de
la Normal Superior principios que den respuesta a un maestro idoneo segiin

los requerimientos del pais?

e ;Cual es la secuencia curricular que integre la formacién de la Nomnal

Superior hacia la formacién universitaria?
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Por razones organizacionales a nivel nacional, regional y local, la Escuela
Nommal Departamental del Atlantico para Sefioritas —nombre que ain hoy
conserva— no cuenta con planes de estudio para los ultimos cuatro grados

para su implementacién, segin la ley organica de las Normales.

Por lo tanto, se hace urgente implementar un plan de estudio como una parte
importante del curriculo, con el fin de evitar caer en una improvisacién y
manejo de ultima hora de un plan adoptado sobre la marcha. Es posible
igualmente la creaciéon de un plan propuesto cuyo origen sea extrafio a la
Escuela Normal Departamental del Atlantico para Sefioritas; un exotismo asi
serfa una regresion en el tiempo y la respuesta inadecuada a la comunidad de

donde se deben tomar las espectativas y necesidades para el disefio del plan.



3. ANTECEDENTES

3.1 ANTECEDENTES NACIONALES

Desde 1.979 la Federacion Colombiana de Educacion FECODE vy el
Ministerio de Educacion Nacional M.E.N, vienen concertando los criterios
que deben fundamentar la formacion de docentes. En este sentido, se han

adelantado foros, seminarios, talleres, investigaciones y proyectos’, entre

* Modelo pedag6gico Integrado, Ministerio de Educacién Nacional, Universidad del Valle, 1984.
Proyecto Sisterna Especial de Formnacién de Maestros, Ministerio de Educacién Nacional, 1990
Evaluacién de las Escuelas Normales de Colombia, Ministerio de Educacién Nacional, 1978

Foro “Hacia un Sisterna Nacional de Formacién de Docentes”, Ministerio de Educacién Nacional,
Bogots, 1991.

“Taller hacia un Sistema Nacional de Formacién de Docentes”, Ministerio de Educacién Nacional
Boogté 1991,

Talleres Regionales “Hacia un Sistema Nacional de Formnacién de Educadores, Ministerio de
Educacién Nacional, Bogots 1992.

LaLucha por la Cultura Un Estudio Comparado de Formnacién de Docentes, Universidad
Pedagogica Nacional - CTUP, Ingrid Muller de Ceballos, Bogota 1991,

Resultados de Autodiagnésticos de las Escuelas Normales Nacionales, Ministerio de Educacién
Nacional, Bogoté 1991.
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ellos reflexiones de las mismas Instituciones formadoras de maestros y del

Movimiento Pedagdgico de los maestros Colombianos.

No obstante las acciones adelantadas generaron una crisis en la formacion de
docentes. Sin embargo tres factores se conjugan para sentar las bases de una
esperanza en la implantacién de fructiferas experiencias en la formacion de

maestros.

El primero se funda en el Movimiento Pedagégico de los maestros
colombianos, el segundo en las producciones que se han generado dentro del
campo intelectual de la Educacién y el tercero en la expedicién de la Ley
General de Educacion (Ley 115 de 1994). Lo anterior ha permitido ubicar con
claridad el desarrollo de los procesos educativos para el mejoramiento de la

calidad de la educacion y cualificacién del profesor.

Cabe destacar que la Constitucion Politica de Colombia exige un
replanteamiento del Pais, lo cual implica la reorganizacién de la Educacion.

En los articulos 67 y 68 de la Constitucion da las lineas generales de lo que

Primer Encuentro Nacional de Instituciones Formadores de Docentes, Universidad Pedagégica
Nacional- CEID - FECODE - OEI Bogot4 , 1991.

Modelo alternativo para la Formacién de Docentes en Servicio. Corporacién Centro Regional de
Poblacién Santa Fe de Bogota, 1993.
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debe ser la educacion, ordena que la comunidad educativa participe en la
direccion de las instituciones de la educacion y que la ensefianza esté a cargo

de personas de reconocida idoneidad ética y pedagdgica.

Dentro de las politicas generales de modemizacién del Estado, se ha iniciado
el proceso de descentralizacién administrativa de la educacién, lo cual ha
permitido reconocer una autonomia de las regiones, los departamentos y
nunicipios, en cuanto ha definir los diferentes aspectos del proceso
curricular, en concordancia con los lineamientos generales que establezca el
Ministerio de Educacion Nacional esta autonomia que tienen las conmnidades
para definir su proyecto educativo institucional, de acuerdo con las
situaciones y necesidades de los educandos, de la comunidad local, de la
region y del pais ( Articulo 73 y 77, Ley 115 de 1994), ha sido una estrategia
cuyo “propésito fundamental es mejorar la calidad de la Educacion” (El Salto
Educativo, CONPES, 1994); la cual se establece en el articulo 4 de la Ley
General de la Educacion, que el Estado debe atender en forma permanente la
cualificaciéon y formacion de educadores, la promocién, los recursos y
métodos educativos, la innovacién e investigacion educativa. Como respuesta
a lo anterior se propus6 reformar los modelos vigentes de Formacién del

Maestro ( Plan de Apertura Educativa).
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En lo referente a las escuelas Normmales, la Ley General de Educacién

(articulo 112, 216) y su Decreto reglamentario 2903 de 1994 (y su
modificacién establecida en el Decreto 968 del 9 de Junio de 1995),
dispusieron su reestructuracién y el Decreto 0709 17 de Abril de 1996 en st
articulo 8 marca los campos a seguir en todo los programas de formacién de

educadores. (Ver anexo)

El Titulo VI de la Ley 115 de 1994 (articulo 104, 109, 111 y 112 ) define al
educador como el orientador del proceso de formacion y establece que la
formacioén de educadores tendra como fines generales: preparar educadores de
la mds alta calidad profesional, a nivel de pregrado y post-grado, para los
diferentes niveles y formas de prestacién del servicio educativo, desarrollar la
teoria y la prictica pedagégica como parte fundamental del saber del
educador y fortalecer la investigacion en el campo pedagdgico y en el saber
especifico. Ademds determina que la formacion profesional, la de post-grado
y la actualizacién de los educadores, corresponde a las instituciones de
educacion superior que posean una unidad académica dedicada a la
educacién o a otras entidades que estén bajo su tutoria. Estas instituciones

estardn representadas en los Comités Departamentales y Distritales de
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Capacitaciéon de Docentes, lo cuales tienen como funcién la onganizacién de

la actualizacién, especializacién e investigacion pedagégica.’

De otra parte la Ley General en su Titulo IV Capitulo II plantea lo referente a
Curriculo y Plan de Estudios, el cual esta reglamentado en el Capitulo IV del

Decreto 1860 del 3 de Agosto de 1994. (Ver anexo)

El sistema de evaluacién propuesto por la Ley General de Educacién da
criterios bdsicos para tener en cuenta el construccién del Plan de Estudio a
saber: mejorar la calidad de la educacidn, evaluar la calidad de la ensefianza
que se imparte, el desempefio profesional del docente y de los docentes
directivos, la eficacia de los métodos pedagdgicos, de los textos y materiales
empleados, la organiaacion administrativa y fisica de las instituciones
educativas y la eficacia de la prestacion del servicio (Articulo 80, Ley

General de Educacién).

3.2 ANTECEDENTES INSTITUCIONALES

Por otra parte en la Escuela Normal Departamental se han gestado propuestas

de Proyectos: “Adecuacion de los Programas de Formmacion Docente a los

2 MINTSTERIO DE EDUCACION NACIONAL Lineamientos generales para la formacién de
maestros. Santa Fe de Bogot4 D.C. Julio de 1995. p 20
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Lineamientos Actuales de la Educacién”; el cual fue presentado por el grupo
de coordinadores de las Nommales del Departamento del Atlantico, dicho
proyecto fue orientado a hacer coherente la formacion de los docentes de la
Nomal con la evaluacion cualitativa de la Formacion automdtica (Enero

1989).

Otro de los proyecto propuesto: “Propuesta de Profesionalizacién para

docentes - Bachilleres en ejercicio, no escalafonados™,

Como resultado de esta propuesta se establecié un convenio con la Facultad
de Ciencias de la Educaciéon de la Universidad del Atlantico, representado

por el décano de la misma, para un periodo de cinco afios.

Al interior de la Nomnal partiendo de las inquietudes investigativas del campo

docente se han venido adelantando proyectos de investigacion asi:

e En el dreas de la pedagdgicas se presenté a la Secretaria de Educacién
Distrital un proyecto titulado “El Desarrollo Curricular como Proceso
Transfonmador de la Practica Pedagdgica del maestro de las Anexas a la

Nonmal Departamental”.
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o En el area de Sociales se esta realizando el proyecto titulado
“ Construccion histérica del desarrollo de la clase como fuente de

transformacion de la cultura pedagégica desde el area de sociales”

e En el drea de Espafiol, también se esta realizando el proyecto titulado “La

Interaccién Comunicativa base para el Desarrollo Humano™.

Los tres proyectos mencionados anteriormente tienen como base commin los
planteamientos de Jurgen Habbermas, el cual considera la interaccidn
comunicativa como base de las relaciones interpersonales en el contexto
cultural; asimismo se basa en aspecto tedricos de Bemstein quien plantea que
un cddigo es un principio regulativo, tacitamente adquirido que selecciona e
integra significados relevantes, formas de realizacidon y contextos
evocadores®, por tanto el cédigo es un regulador de las relaciones entre
contextos o sea la democracia participativa en la construccién del

conocimiento

e En el drea de matemitica se esta realizando el proyecto “ Metodoldgico

Facilitador de la Aplicabilidad de las Matemsticas”.

3 BERNSTEIN, Basil. La Construccién Social del Discurso Pedagégico. 1993 p 91
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» En el drea de Ciencias Naturales se desarroll$ el proyecto “Formacién en
Valores Eticos Ambientales en el Aprendizaje de las Ciencias Naturales y

Educacion Ambiental”, el cual esta en su fase operativa.

Para su estudio como Nommal Superior se realizd un anteproyecto de
Reestructuracién de la Normal Departamental del Atldntico para Sefioritas el
cual fue presentado a la Secretaria de Educacién Distrital con una breve
reflexiéon propuesta por los docentes de dicha Institucién, cuyo contenido
muestra lo que podria ser el curriculo y el plan de estudio visionado. A
continuacion transcribimos apartes de este documento: “El curriculo de la
Normal Superior esta disefiado teniendo en cuenta los fundamentos
epistemologicos, psicoldgicos, sociolégicos, pedagogicos y politicas con mira
a formar docentes con una sélida formacidn cientifica-pedagégica, capaces de
apropiarse de la historia y la cultura nacional, lider en su comunidad, que
posea y promueva valores, capaz de transformar el medio donde actia y vive,
que respete los derechos lmmanos, la paz y la democracia participativa y se

proyecta hacia la utilizacién de los recursos naturales.
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3.3. ANTECEDENTES EPISTEMOLOGICOS

La educacidén se enmarca entre dos paradigmas, los cuales son: en un primer
momento y con la influencia del conductistno, de la teoria administrativa y
empresarial de Fayol, su aplicacién a los procesos industriales por Taylor, y
los avances de la sicologia experimental, la evaluacién como medicién y
control, se orienté al alumno para, a partir de ello, dar cuenta del rendimiento
académico, del aprendizaje, con lo cual se le dio un cardcter meramente

cuantitativo a la evaluacion, en donde lo tinico importante eran los resultados.

Otro momento, tiene que ver con la evaluacién de procesos, que en primera
instancia puede corresponder a la formativa, se podra convertir en un campo
metodolégico altemativo cuando, en un enfrentamiento epistemoldgico, se
busque destacar los aspectos cualitativos de una situacion educativa ; asi, la
evaluacién se acercaria mas a la cualidades de los procesos. Es decir, la
evaluacidn es utilizada para el mejoramiento y optimizacién de los procesos,
ya no se la considera para controlar, medir, o dimensionar, sino para orientar

guiar y favorecer.

El anterior paradigma surge como respuesta para mejorar la calidad de la

educacién y por consiguiente transformar la escuela, se presenté en 1987, por
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parte del equipo Interinstitucional (conformado por investigadores docentes y
profesionales del M.E.N, la UPN - CIUP y la DIECEP, para realiaar un
trabajo sobre evaluacion escolar).De acuerdo a estas investigaciones y a los
estudios a nivel nacional y local se hace necesario una reorientaciéon de las
instituciones formadoras de docentes con el fin de que asuman el papel
protagénico que les comesponde en el desarrollo de la sociedad y de la
cultura colombiana. Desde esta vision se dice que la Normal Superior: Debe
establecer una formacién cientifico-técnica y la formacién social y humana
del educando que integre la competencia profesional con la formacién ética y
politica del educador y del educando. Posibilitando la apropoiacién por parte
del educando de los principios de la ciencia y la cultura, de los modos
posibles de racionamientos y de argumentacion, los modos de acceder al
conocimiento, las formas aceptadas para establecer lo que es un problema
propio de ella y como resolverlo. Para esto se requiere que las instituciones
formadoras de educadores asimilen los nuevos principios de la cultura

académica.

Dado los criterios anteriores se permite derivar varios principios pedagégicos
que orientan la formacién de los educadores en la perspectiva de la

modemidad:
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e El rechazo a los argumentos de autoridad y la consideracién por principios

de que cualquier aseveracion puede ser discutible.

e La exigencia de formas racionales de argumentacion

e El privilegio del lenguaje escrito como forma de acceso a la tradicion
cultural y como esencial para explicar y objetivar los argumentos y

hacerlos suceptibles de critica racional.

e La vocacion de articulacion entre teoria y practica, enire discurso y accién.

e La busqueda permanente de un consenso voluntario conseguido mediante la

argumentacién racional.*

De tal forma que pueda dar respuesta a lo reglamentado en el Decreto 2903
en su articulo 3: La mision de las escuelas nommales superiores es la de
formar educadores de reconocida idoneidad ética, moral y pedagdgica, con

base en las reales necesidades de las comunidades, del desarrollo nacional y

4 VASQUEZ Mercedes. Documento Funcién Social de 1a Normal Superior BarranquillaD.E
Septiembre 1995
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regional, de acuerdo con los avances del conocimiento, y atendiendo lo

dispuesto en los articulos 104 y 109 se la Ley 115 de 1994.

El maestro de las Nommales Superiores debe ser intelectual, productor del
conocimiento pedagdgico, oposicion que responde a dos ldgicas; la logica
social de la produccidn de discursos y la logica social de la reproduccion y

retraproduccion.

El maestro intelectual es aquel agente cuyas posiciones, discursos y practicas
giran alrededor de la creacién, construccién, produccion y reformulacién del
discurso pedagégico. Como sujeto constitutivo del acervo cultural cientifico
pedagdgico rompe con las fronteras de la cultura de la reproduccién y la

acriticidad.

Desde estas perspectivas, las instituciones formadores de docente son las
instancias legitimas para determinar las condiciones de pertenencia del campo
intelectual educativo, ya que dependiendo de la recontextualizacion del
discurso pedagogico, inscrito en el campo intelectual de los maestros de
maestros, es posible formar ya maestros consonantes con los avances de laas

ciencias, las tecnologias y con las exigencias, que como agente transmisor de
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cddigos simbolicos, ella debe estar inscrita en el nuevo ordenamiento socio

cultural.

Aun mas, un maestro inscrito en el campo intelectual es aquel agente que
interroga desde su especificidad la relacidn saber pedagégico- practica
pedagégica; siendo mas preciso se hace pregunta de la relacion entre

pedagogia, curriculo, evaluacién, cultura y conocimiento’.

De esta manera es imprescindible, que el maestro intelectual sostenga
cientificamente la recontextualizacion de su practica pedagoigica a través de
proyectos pedagdgicos de investigacion que codifiquen sus conocimientos
acerca de la cultura escolar que circula como significado en las instituciones
educativas y que a partir de puestas en commin de seminarios compartidos,
puedan socializar sus avances, compartir sus discurso y crear colectivamente
principios que le pemmitan el desarrollo progresivo del dispositivo y la
recontextualizacion del discurso pedagégico.

Son cuatro pues los fundamentos pedagdgicos del espacio cognitivo- creador
los que integrado harin posible la materializacion de la organizacién

institucional, dentro de una red de desamrollo pedagogico interno para la

3 Tomado del documento LINEAMIENTOS GENERALES PARA LA FORMACION DE MAESTROS.
Ministerio de Educacién Nacional. Santa Fe de Bogotd D.C. Julio de 1995 p 19-20
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movilizacién de un maestro intelectual, cuyo trabajo potencie su rol
profesional a partir de una pedagogia investigativa y de una “democracia
critica, entendida como un movimiento social que impulsa la libertad

individual y la justicia social” ( Giroux 1990. 35).

a) La autonomia en un marco ético, hacia la cual el docente es encaminador
por la heuristica de su proyecto pedagégico particular y por el compromiso

autoadquirido con el equipo de trabajo.

b) La interaccién comunicativa para la reflexién critica y construccién
colectiva del conocimiento y del discurso pedagdgico institucional el cual
dara oportunidades para flexibilizar, reorganizar y buscar formas creativas

de participaciéon e inclusiéon de la comunidad desde los diferentes

proyectos pedagogicos.

c) La interdisciplinariedad como elemento primordial de integracion de los
saberes especificos y del consenso de aspectos socio-culturales para la
produccién, transformacion y reproduccién cultural pedagégica del aula e

institucional.
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d) La formacion y autoformacion tanto del docente que egresa como del que
esta en ejercicio, haciendo de la institucion un centro de formacién

permanente.

Los componentes pedagdgicos en forma integrada permitirdn la busqueda de
la identidad cultural por la construccién colectiva del conocimiento de donde
se onginaran planes, programas y proyectos a corto, mediano y largo plazo,
en donde tanto maestros como alumnos desarrollen una visién emancipadora

de las condiciones alienantes.

Nuestra propuesta fundamentada en el mievo rol del docente es el de ser el
maestro investigador, productor, transformador y reproductor de la cultura
esta llamado a modificar sus pricticas pedagogicas producto de un sistema de
educativo del viejo paradigma centrado en una cultura academicista y
memoristica; que ha reproducido un sujeto subordinado, acritico, dependiente,
sumiso y rutinario, una cultura pedagogica estratificante/estratificadora, de
transmisién y reproduccion, con un discurso pedagégico donde el poder se

reconoce en el maestro y marca el tipo de evaluacion (examen).

El muevo reordenamiento social del contexto implica que el maestro de hoy

debe ser creador, transmisor y guardian del muevo ordenamiento. Es decir,
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tiene la palabra para sefialar y distribuir qué y como se puede transmitir, a
quiénes se puede transmitir y bajo que condiciones y al efectuarlo establece

los limites exteriores e interiores del discurso real del nuevo ordenamiento.

Entonces, pues, si los principios que ahora sustentan el ordenamiento social
son coherentes con los principios de humanizacién, la escuela, como agencia
estatal, debe apropiarse de este discurso de reordenamiento social,
recontextualizando su propio discurso para reubicar significados culturales y
formas de realizacién que se corresponda con su propia especificidad: la
formacién del hombre por el hombre y para el hombre. Por la tanto, la
practica evaluativa escolar reproduce el discurso de la democracia, la
participacién, la autonomia, la individualidad principios basicos de la
educacién acorde con el nuevo ordenamiento social dindose un cambio de

seleccion, secuencia y ritmo derivandose las reglas de interaccion.

Al formar maestros intelectuales como agente transformador de la cultura
debe asumir una verdadera pedagogia critica. Paulo Freire sostiene que “el
estudio es una tarea dificil que requiere una actitud critica sistematica y una

disciplina intelectual que se adquiere s6lo con la practica” °

¢ FREIRE, Paulo. The Politics of Education, South Hadley, Mass. Bergin & Garvey 1983. Pag 2
Citado por GIROUX, Henry. Los profesionales como intelectuales. Ediciones Paidos 1990.
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4. JUSTIFICACION

La formacién de docentes ha sido y contimla siendo preocupacion de las
agencias oficiales gubemamentales y de las instituciones que tienen como eje
central desarrollar estas acciones, debido a la baja calidad de educacién

reflejada en los Gltimos afios.

En respuesta a esta situacion el Ministerio de Educacion Nacional, promulga
el Decreto 2903 de 1994, en su articulo 3 donde hace total referencia a la
Misién de las Escuelas Normales Superiores: sus lineamientos, elaboracién
de convenios con entidades de Educacién Superior, y los criterios para la
reestructuracion de las Escuelas Nommales Superiores; como respuesta a lo
dispuesto en los articulos 103 y 104 de la Ley General de Educacidn, cual es,

la de formar educadores con reconocida idoneidad ética y pedagogica.

En funcién de los propésitos sefialados, en el decreto anterior la Escuela

Normal Departamental del Atlantico para Sefioritas en miras de convertirse
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Normal Superior en su fase diagndstica precisé el no tener disefiado un
curriculo como respuesta ante esta altemativa de cambio, de ahi la imperiosa

necesidad de recontextualizar y reorientar el mismo.

Dado lo anterior se hace necesario tomar una parte integrante del curriculo, el
plan de estudio, en su aspecto de formacién inicial en su grado 10°y 11° y en
su ciclo complementario de formacién profesional con duracién de dos afios,
el cual serd articulado con la universidad que se establezca convenio, para
ello se tendra en cuenta las orientaciones para la formacién de docente que

sefialen las entidades competentes y el perfil del maestro que se va a formar.

El plan de estudio estara disefiado de tal manera que los procesos educativos
queden enlazados y fundamentados en la filosofia, los objetivos educativos,
los fines de la educacidn, las politicas educativas del gobiemo y los objetivos
académicos de la Institucidn, respondiendo asi al tipo de docente que la
Nomnal superior se propone formar y que la sociedad necesita, se sugiere la
formacion de un maestro intelectual cuyas disposiciones, discurso y practica
giren alrededor de la creacién, construccién, produccién y reformulacién del
discurso pedagégico, que este a la par de los avances de la ciencia, la
tecnologia y con las edigencias que como agente transmisor de cédigos

simbdlicos debe tener para estar inscrito en el muevo ordenamiento socio-
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cultural. Ademds propendera por la ampliaciéon, manejo y aplicacién
interdisciplinaria de los saberes, de igual manera propiciara el énfasis en
algunas de las dreas del conocimiento, conforme lo plantea la Ley 115 de

1994 y su norma reglamentaria.

Debido a que la Normal Superior marca como perfil la formacion del docente
para pre-escolar y primaria, nuestro plan de estudio se basard en el aspecto
pedagdgico presentindose en todas y cada una de las acciones del proceso
curricular desde una dimension tedrica, investigativa y practica. Ademas este
disefio curricular sera flexible y al mismo tiempo lo suficientemente preciso
para salvaguardar la coherencia y continuidad del Proyecto Educativo
Institucional, dando importancia al estudio del contexto, por cuanto el disefio
curricular, tiende a reflejar la orientacion tedrico-pedagogico de mayor
influencia en el momento como la politica educativa del Estado, este dard
respuesta a los avances cientifico y tecnoldgicos y a las caracteristicas del

mercado laboral y a los planes de desarrollo econémico de la nacién.
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S. OBJETIVOS

5.1. OBJETIVO GENERAL

Proponer los fundamentos basicos para el curriculo de la Normal Superior en

sus fases inicial y complementaria.

5.2. OBJETIVOS ESPECIiFICOS

— Detectar todo intento o esbozo de planes hechos por la Escuela Nommal
Departamental para los grados 10, 11, 12 y 13; en relaciéon con los

intereses y necesidades del contexto social de la poblacion estudiantil.

— Analizar los proyectos pedagdgicos que en virtud de la reestructuracién
vienen desarrollando los docentes, con el fin de velar principios tedricos-

practicos que puedan integrarse en el proyecto curricular.
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— Determinar las estrategias para la implementacion de un nuevo plan de
estudio para los grados 10, 11, 12 y 13; centradas en las exigencias para la

formacion de docente.

— Generar un convenio sélido y coherente con facultades de Educacion que
promueva el desarrollo y secuencia de la fase complementaria que plantea
la Reestructuracion de la Normmal Superior, pemmitiendo la formacién

basica profesional, de acuerdo con la naturaleza del campo de desempefio.

— Estructurar un plan de estudio que permita la vinculacion y permanencia de

sus docentes a través de proyectos de investigacion y de extension.

— Crear un archivo pedagogico de formacion de maestro en la Institucién que

se nutra diariamente con las reflexiones del quehacer pedagdgico.
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6. MARCO TEORICO

Desde tiempos pasados el concepto de curmriculo en Colombia, ha dejado
secuelas en el docente, por la influencia de interpretacion que ha generado:
primero, una confusién del concepto de curriculo, herencia que legaron las
tecnologias educativas y las editoriales, pues no llevaron a equiparar

curriculo con programas de las diferentes dreas.

En segundo lugar, el MEN nos enmarcé en un curriculo obligatorio, Gnico y
uniforme para toda la nacién. En consecuencia, los docentes reducian su
quehacer pedagégico a cumplir con un contenido de programa disefiado por
las editoriales quienes reproducian textualmente los contenidos planteados

por el M.EN.

Paralelo al curmriculo que aparecia en los programas, se desarrollaba un

curriculo oculto que era “parte del proceso formativo global que produce una
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institucién y que influye sobre los alumnos’, pero que no aparece implicito en
los contenidos, es decir lo planeado y preconcebido es debordado por la

realidad.

También existia dentro del gremio docente, un grupo con ideas creativas e
innovadoras, el cual concebia el curriculo de manera diferente, ya que lo
elaboraba partiendo de la realidad escolar desligindose de lo que planteaba el

M.EN.

A partir de la década del 90, surge una nueva altemativa de curriculo,
autonomia y plan de estudio, como respuesta a la Constitucién del 91, a la
ley 60/93 y mis adelante la ley 115/94 y los decretos reglamentarios, entre
ellos el 1860/94. Con los aspectos planteados en cada una de las leyes se

enriquecen los conceptos mencionados anteriormente.

El gozar de autonomia escolar, segin lo plantea el articulo 77 de la ley 115,
ha permitido a las instituciones elaborar y complementar el plan de estudio,
que ademds de ser universal, tiene en cuenta la identidad nacional y la
diversidad de regiones, centrandose en el entomo propio de la comunidad

educativa, partiendo de los intereses, necesidades y problemas de la misma,

7 VASCO, Carlos. Educacién y Cultura, N° 32
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concibiéndose de esta manera un curriculo heterogéneo, articulado y
pluralista con el desarrollo cientifico, técnico, tecnoldgico y cultural. En
conclusién, ya curriculo no equivale a contenidos y programas de las
diferentes dreas; en esta direccién es importante retomar la claridad que arroja
el articulo 76 de la ley 115... “curriculo es el conjunto de intentos, planes de
estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacién
integral y a la construccién de la identidad cultural, nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos académicos y fisicos para poner en

practica las politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional”.

Al disefiar el curriculo la institucién educativa necesariamente debe sefialar
los fundamentos filosoficos, epistemoldgicos, socioldgicos, psicologicos,
pedagdgicos, lingdisticos y éticos. Por otra parte en el proyecto educativo
institucional, los establecimientos deben apuntar a un ideario propio. Vale
decir, hay que desarrollar un perfil especifico, fundamentalmente en una

identidad y en un reconocimiento de las diferencias®.

Teniendo en cuenta los antecedentes y necesidades planteadas anteriormente,
nuestra propuesta trata de disefiar un modelo de plan de estudios que: sea

flexible para atender de forma adecuada a las peculiaridades de los grados

 OSPINA Y, Luis F. Los proyectos educativos de la legislacién escolar. P. 24, Nuev
Oo horizonte 1.tda., Medellin. 1995.
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complementarios de la Escuela Nommal, que eleve y mantenga la calidad
profesional del docente, que permita a los maestros asumir los retos que
plantea el nuevo orden a nivel mundial, nacional y local; que genere saber
pedagégico, innovaciones y posibilite el desarrollo de la didactica, que este
acorde con las lineas de investigacion educativa y pedagdgica de la
institucion, que permita la vinculacion y la permanencia de sus docentes a
través de proyectos de investigacion y de extension. Al mismo tiempo, lo
suficientemente preciso para salvaguardar la coherencia y la contimidad del

Proyecto Educativo a cuyo servicio estd, o debe estar, toda la ensefianza.

El disefio de Plan de estudio que proponemos para la Escuela Normal
Departamental para Sefioritas, con las orientaciones mencionadas
anteriormente hara parte de un curriculo integrador, que por su
flexibilizacion, integracion e interdisciplinariedad se fundamenta en el

desarrollo de proyectos pedagdgicos a corto, mediano y largo plazo

“Un curriculo como dispositivo pedagdgico genera textos y practicas
especificas; si se recontextualizan su enfoque, no sélo descontextualiza las
practicas pedagégicas de los maestros para efectos de produccion de nuevas
formas de cultura y de conciencia sino que reenfoca y reubica las teorias y

las practicas de las singularidades discursivas, nombre con el que Bemnstein



34

identifica las disciplinas escolares o dreas del saber acorde con un muevo

orden que tenga sentido en la agencia escolar.

Ese sentido produce textos pedagogicos como “producto de un proceso de
descontextualizacién y recontextualizacion que se espera en el campo de la
recontextualizacion (Bemstein 20, 1993) que se inserta a su vez en el discurso
pedagégico escolar. Es decir, se producen nuevas formas de teorias y
pricticas que articulan a los agentes (maestros, padres, estudiantes) y

agencias (escuela, familia, comunidad).

Una forma de producciéon diferente a la tradicional la cual considera al
curriculo como forma definida, determina que sélo se mueve en la
racionalidad de la ejecucion, en lo operativo y en lo mecénico, caracterizada
por un arranque arritmico y acritico, reafirmando la dominacién e imposicion

cultural.

Una perspectiva curricular argumentada desde intencionalidades comunes, en
donde se integre el discurso pedagégico, el conocimiento cotidiano, la cultura
y que a su vez respondan a necesidades de desarrollo cognitivo y axiolégico
en los estudiantes. Un curriculo integrado con sentido que recoja el desarrollo

que persigue la politica institucional; la sociedad que se desea lograr; la
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identidad que se aspira consolidar y por la cual hay que trabajar, asi como la
practica pedagdgica que sustenta el trabajo curricular, para darle respuesta
desde todas las acciones escolares y muy particularmente en el aula escolar.
Es pretender ademds reconocer un discurso pedagdgico donde existen ejes de
integraciéon interdisciplinarios como respuesta legitima para construir
auténticas comunidades académicas. En consecuencia resulta vilido
argumentar que para avanzar en cambios de forma de conciencias
legitimadoras, el trabajo pedagdgico debe partir del compromiso fuerte con
los propdsitos, principios y polfticas institucionales; asi como pretender
fomentar y propiciar la autoformacién profesoral a partir de los cumriculos
integrados, es intervenir las actuales manifestaciones de poder que se
agencian en las escuelas a través de estructuras curriculares agregadas o

academicistas.

Implica pues que la investigacion es el elemento central de la dindmica
curricular que se asume como eje para la orientacion de las practicas
pedagdgicas y por tanto el curriculo es un proceso de preguntas y respuestas

préximas a las cuales llega por la bisqueda y la investigacién.

Entonces pues, el conjunto de singularidades discursivas (saberes escolares)

abordardn integralmente los problemas que obstaculizan el logro de
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propdsitos tanto particulares, disciplinares y los encontrados en el grupo y los

institucionales.

Se requiere un cuerpo profesoral en donde la investigacion, la renovacion, el
trabajo comunitario, la autoformacion permanente constituyan la identidad

profesoral.

Trabajar a partir de un curriculo integrado por intencionalidades commnes, o
sea, un curriculo con sentido supera el individualismo que enmarca el
aislamiento caracteristico y favorece la constitucion de comunidades

investigativas.

El proceso de evaluacion que debe producir y reproducir las
intencionalidades comunes entre los saberes escolares, rompen con la
clasificacién y la enmarcacion fuertes y rigidas de las particularidades
discursivas, puesto que se debilitan las fronteras entre ellas, entre la cultura,

académica y el saber popular y entre conocimientos legitimos e ilegitimos.

Asi mismo las relaciones de poder se horizontalizan puesto que el maestro y
el alumno trabajan activa y mancomunadamente frente al conocimiento

generando formas de conciencia opuestas al autoritarismo y a la verticalidad
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docente. Trascender la estructura asignaturista e impulsar cambios en la
construccién curricular asi como transformacion en las jerarquia seleccion,

criterios, ritmo y secuencia, y por ende en la comunicacion escolar.

Es preciso, pues, invalidar una concepcioén curricular de corte institucional
que sdlo se refiere a la seleccion de contenidos, fommlacién de objetivos y
definicién de actividades, rigidez evaluativa y que se argumenta desde la
Tylorizacién del proceso curricular; privilegiando la cultura disciplinaria que
hay que “ensefiar” es asi como no responde al desarrollo del hombre y de la

sociedad y alin menos a proyectos de investigacion pedagogicos y culturales.

Una escuela que se reconoce en la atomizacion de las disciplinas escolares
“orientadas a su propio desarrollo en lugar de su aplicacion fuera de si
mismas” (Bemstein 70, 1993) es considerada como campo exclusivo para la
reproduccion cientificista y que refleja el poder de control de los agentes
dominantes extemos quienes son los que deciden con respecto al
planeamiento pricticas y principios de la estructura curricular y que traduce
la carencia de manejo decisivo de los agentes sobre sus pricticas y discursos,

y criterios orientadores claves para el desamrollo del hombre local.
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En este sentido es necesario romper con una estructura curricular cerrada, con
limites y fronteras, definidas, selectivas y discriminatorias que lleva
implicitos los mecanismos de rutinizacién, acomodacién y ausencia, de

investigacién, innovacién y cambio.

Afirmar lo anterior es reconfirmar que la investigacion no es un elemento
hegemonico en la dindmica para construir la estructura curricular, colocando
en una posicién cuestionable la calidad de los procesos educativos y menos
ain asumirfa como forma de desarrollo impulso y consolidacién, con
principios culturales coherentes y a partir de las necesidades de los
estudiantes y de los propésitos regionales e institucionales; es reconocer
desde la reflexion critica la ausencia de la pertinencia y sentido la estructura

curricular actual .’

CARACTERISTICAS DEL CURRICULO

El curriculo ha sido disefiado con las siguientes caracteristicas:

Integrador. El curriculo visto como eje integrador de todas las acciones

educativas en la institucion y como factor de transformacién social debe

® Proyecto de Profesionalizacién para Estudiantes no Escalafonados. Barranquilla, Enero de 1995
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facilitar la participacion, la flexibilizaciéon y la creatividad dentro de un
proceso de integracion de las relaciones intercomunicativas de los actores de
la comunidad educativa en los cuales prevalezca el respeto a la diferencia y
tolerancia que den continuidad a los esfuerzos colectivos en la construccion

de conocimiento para el logro de un desarrollo social.

Flexible. Permite ser adaptado de acuerdo a las necesidades y realidad
concreta en la que le toca actuar al estudiante en concordancia con la politica
educativa oficial; permitiendo al docente asumir estrategias metodoldgicas
con las cuales pueda forjar la libre creatividad de los estudiantes y dotarlos
de los instrumentos cientificos necesarios para que en el ejercicio de su
profesion asuma la prictica pedagégica en forma auténoma e intencional, de
tal manera que sea capaz de presentar alternativas de solucion y ejecucion de
las mismas frente a las demandas sociales, culturales y pedagdgicas que un

entomno requiere.

Comprensivo. El curriculo comprensivo es aquel que surge entre la cultura

universal y la cultura de la cotidianidad.

Existe una estrecha relacion entre el curriculo y la cultura; de aqui que para

lograr el rescate de la identidad cultural es necesario repensar en cada uno de
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los téminos, apreciando que el verdadero contenido de la cultura lo
constituye el propio individuo como sujeto social en sus relaciones,
necesidades, capacidades y forma de comunicacién asi como se nutre el
curriculo mediante la actividad que hace el hombre aqui y ahora para
enfrentar su propia existencia y captar las pautas de socializacién familiar y
comunitarias, valorizando asi la cotidianidad, los estilos de vida que tienen

los hombres para resolver sus problemas.

Interactivo. Genera espacios que permiten potenciar la actividad tanto de
docentes como estudiantes mediante la practica de seminanos, los cuales se
orienta a la creacién de un ambiente propicio en el que se logra interpretar el
saber, socializar experiencias, lo mismo que actuar en un proceso de reflexién
y critica compartida convirtiendo el ambito de la clase en una situacion de

aprendizaje donde el educando es protagonista de su propio saber y quehacer.

Transformador. Permite al estudiante realizar cambios en sus ideas y
practicas educativas que lo llevan a orientar y modificar el contexto familiar y
social en que se desenvuelve con criterio de justicia, eficacia, funcionalidad y

libertad social.
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Formador de un espiritu investigativo. En tal sentido el curriculo ha de
permitir al estudiante asumir la investigacion como un reto en su quehacer
pedagdégico; debe ser el medio que articula la tematica de investigacion con la
practica pedagdgica, por lo tanto el docente ha de asumir el rol de
investigador permanente, con el propésito de redefinir su practica y actualizar
sus saberes, en donde cada aula debe ser un laboratorio y cada docente un

miembro de la comunidad cientifica.

La investigacion ha de conducir al docente a un desarrollo auténomo,

mediante un sistematico autoanalisis.

Se busca que el docente se forme en la teoria y en la practica investigativa.

PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudios esta disefiado de tal manera que los procesos educativos
quedan enlazados y fundamentados en la filosofia, los objetivos educativos,
los fines de la educacién, las politicas educativas del gobiemo y los objetivos
académicos de la Institucion respondiendo asi al tipo de docente que la

Normal Superior se propone formar y que la sociedad necesita.
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A continuacién caracterizamos la formaciéon académica y pedagdgica, las

cuales deben ir de la mano para lograr el maestro de maestro.

Formacién pedagégica. En la formacion del maestro ante de definir que es
la pedagogia, hay que auscultar el significado del saber pedagdgico, para
formar al maestro como intelectual de la pedagogia en didlogo con las

ciencias, la cultura, la formacién ética y la esfera de lo publico.

La pedagogia encama todo lo que hay de humanidad en el maestro, en tanto
ella intermedio sus relaciones con la ciencia, la cultura, la sociedad, el deseo

y la cotidianidad.

La intermediacién no se lleva a cabo desde un saber sistemdtico, sino de

muchos paradigmas: ensefianza, aprendizaje, formacién y educacion.

Es necesario formar maestro capaces de actuar en determinados momentos en
los procesos de sistematizacion de la pedagogia, en otras circunstancias,
actilen en diferentes ambientes educativos o en un tercer momento, sean

capaces de disefiar métodos de ensefianza y ain de auscultar archivos de la

pedagogia.
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Podemos concluir que la formacioén pedagégica hace del futuro maestro un ser
humano auténomo, critico, solidario, sensible, investigativo y comprometido

con su contexto.

Con la formacién pedagdgica se busca:

-. Que el maestro logre claridad en la perspectiva de la filosofia de la
educaciéon y en el conocimiento y manejo de todo lo que se refiere al

pensamiento formal y al pensamiento cientifico.

-. Que conozca los procesos de desarrollo del estudiante y al conocimiento
critico de la realidad.
-. Manejo de habilidades y destrezas que tiene que ver con los procesos

didécticos por lo cual pemmite una accién eficiente.

Formacion académica. El marco cientifico lo visionamos desde la
formacion en las areas basicas del conocimiento, ya que ninguna estrategia
educativa puede darse solo al margen del saber especifico hay que contar

con toda la riqueza de la informacién.
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De esta manera es imprescindible que el maestro recontextualice su practica
pedagdgica a través de proyectos pedagdgicos de investigacién, que
fundamentados en los conocimientos acerca de la cultura y lo pedagégico,

sea capaz de convertirse en el verdadero maestro.

Pretendemos rescatar el saber cotidiano, el que se adquiere en la experiencia
cotidiana, a través de conocimientos inconexos entre si. Son hechos de modo

comiin, corriente y espontineos.

Pero para el conocimiento no solo basta la captacion de lo externo; hay que ir
mas alld del conocimiento ordinario y que conduce al conocimiento cientifico,
el cual desborda la experiencia y trata de indagar la causa de los hechos, es
decir, pretende alcanzar la esencia y las leyes de los fenémenos y hechos.

En la formacidn integral de los estudiantes lo ambiental es una premisa del
curriculo desde la praxis del maestro y la comunidad educativa, adquiere una
comotacién especial no solo académica y pedagdgica; de hecho es de
supervivencia, hay que incluir la educacién ambiental como una practica
dinamizadora del curriculo que posibilite la interdisciplinariedad con un
criterio holistico, de esta manera es posible que surja una ética que
evolucione el comportamiento humano hacia el individuo mismo, hacia la

sociedad, la naturaleza; en consecuencia los maestros tienen que ser ejemplo
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vivo y concebir con sentido natural y por la vida, el espiritu conservacionista

de la humanidad y sus recursos.

De esta manera se presentan los diferentes ejes temdticos; los que a su vez

integran las asignaturas de estudio:

-. Pedagogia y practica docente.

-. Desarrollo socio-politico y cultural
-. Evaluacion.

-. Investigacidn.

-. Desarrollo humano.

-. Conocimiento cientifico.

-. Informética™ '°

Los planes de estudio y los programas constituyen parte central y fundamental
del disefio cumricular. El plan de estudio se refiere a la orgamizacién y
distribucion del contenido en dreas, asignaturas u otros; su agrupacion en el
tiempo, en grados, en ciclos o semestres y los requisitos de un nivel del

sistema escolar o de una carrera o especialidad de un nivel."'

'® ANTEPROYECTO DE REESTRUCTURACION DE LA ESCUELA NORMAL DEPARTAMENTAL
PARA SENORITAS. Marzo de 1995
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Un plan de estudio comprende el flujo programitico de asignaturas y
actividades que acciona de acuerdo a principios y factores segin la necesidad
a respuestas especificas. Aunque no se ha dicho en forma especifica, siempre
se ha dado el dilema de si primero es el plan que lo buscado o si lo buscado
es una consecuencia del plan. Al parecer el dilema surge porque
tradicionalmente el plan se elaboraba segin escritorios subjetivos,
dificilmente emarcable; pues cada cual seguia esto de una secuencia mas o
menos légica, secuencia que perdié su razon de ser al crear la ciencia y
hallarse que algunos resultados prosiguen un orden convencional, como es el

caso de la l6gica matematica.

Por ejemplo:

Se suponia que antes de leer un nifio debia saber las letras, o antes de algebra
debia saber aritmética, o antes de la historia de América debia saber la de
Colombia, etc. Con esas suposiciones se armaba un plan. Pero la pedagogia
actual no respalda las consideraciones anteriores y otras muchas similares. En
todo caso un plan debe tener en cuenta los siguientes aspectos que se

muestran en la grafica a continuacion:

1! RODRIGUEZ, Nacarid. Criterios para el anslisis del disefio curricular. Cooperativa Laboratorio
Educativo Venezuela, 1988. Pag 23.
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| «—> | Adéndeseva |

Plan de Estudios
| De dénde se viene | «— |  Qué se tiene
Factor humano Factor lmmano
_.Capacidades _.Capacidades
— Personalidad — Personalidad
» | - Aprendizaje # |- Aprendizaje
—.Conducta —. Conducta

Factor lamnano
_.Autoformacién
— Autonomia

— Aprendizaje y
desarrollo

— Interaccién co-
municativa.

Conocimiento por

Conocimiento en

Conocimiento

logrado

> | adquinr 0 » | adquisicién (\
construir construccién
o Sociedad 5 Sociedad
Preestablecida Preestablecida
Tipos de planes

Sociedad
Transformacién

Planes nucleares. Que se desarrollan alrededor de una asignatura, un tema, o

una actividad; podria resultar de una estrategia, de un estudio de factibilidad,

un factor cultural (los musulmanes, por ejemplo) o una razdén subjetiva de un

funcionario, duefio de colegio o maestro, puede girar alrededor de un valor,

un arte, etc...
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Planes abiertos. Son aquellos cuya intencion es orientar y recomendar, pero
en ningun caso prescribir. Se da libertad al maestro para organizar

actividades, contenidos y de la evaluacion.

Planes dirigidos. Hechos para lograr un objetivo especifico sin un micleo,
por ejemplo para formar en un arte o una actividad y donde los contenidos no

se hallan alrededor de, sino hacia.

Planes constructivistas. En donde se va armando el conocimiento en la
medida en que el proceso avanza. Este modelo es mas considerado una
estrategia que un plan en si por lo que se ubica dentro de los llamados Planes

Estratégicos.

Planes por contenidos. Se trata del modelo mas antiguo de planes de estudio
y en donde no se buscaba una meta en si, sino, que el contenido era la misma
meta, algo asi como conocer o saber matemiticas, nada mas. Las distintas
asignahiras conformaban una especie de colcha de retazos que daban al

estudiante un bagaje cultural no especifico.
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Planes hacia dentro. O centrado en el estudiante y donde se busca la
realizacion o desarrollo del individuo segilin sus actividades y aptitudes sin

tomar en cuenta otros factores.

Planes hacia afuera. Se buscaba en este modelo, muy antiguo, que un
individuo fuera apto para una tarea especifica a costa de su propia vida si

fuera necesario, sin tener en cuenta ninguna otra consideracion.

Estructura general del plan de estudio expuesta por Felix Bustos. Es de
mencionar la existencia de dos formas de disefiar planes de estudio, los
cuales son:

e planes de estudio por area

¢ planes de estudio por proyectos,

PLANES DE ESTUDIO POR AREA

— Logros

— Indicadores de logro

— Contenido por area

| Metodologias |
Vivencia
Reflexion
Documentacion
Ampliacion
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| Proyectos |

| AREAS |
1 Proyecto
2 Proyecto
3 Proyecto

Deben ser interdisciplinario

PLAN DE ESTUDIO POR PROYECTO PEDAGOGICO

- Logros
— Indicadores
— Contenidos por proyectos
| Metodologia
Proyecto —> Pre - escolar
ladico
Proyecto —> Basica
microempresarial
Proyecto —> Media
investigacion
Proyecto
Ciencias Naturales
Proyecto
Sociales _
Proyectos
Pedagégicos
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El curmriculo puede desarrollarse en altemativas que generen un auténtico
proceso de transformacion del mismo, evitando caer en crear curriculos

agregados. De ahi las siguientes propuestas.

Después de analizar los conceptos de curriculo con los campos de formacion
de maestro intelectual en cuatro grandes de acuerdo a lo establecido en el

articulo 8 del Decreto 0709 del 17 de Abril de 1996, especificados asi:

e Campo de formacion pedagdgica, que proporciona los fundamentos
para el desarrollo de procesos cualificados integrales de ensefianza y
aprendizaje, debidamente orientados y acorde con las expectativas
sociales, culturales, colectivas y ambientales, de la familia y de la

sociedad.

e Campo Formacion especifica, en un drea del conocimiento que lleve a
la profundizacién en un saber o disciplina determinada o en la gestion de

educacion.

e Campo de formacion cientifica e investigativa, que brinde los
fundamentos y la practica para la comprension y aplicacién cientifica del

saber y la capacidad para irnovar e investigar en el campo pedagdgico.
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e Campo de formacion deontolégica y en valores humanos, que
promueva la idoneidad ética del educador, de manera tal que pueda
contribuir efectivamente con los educandos, a la construccion
permanente de niveles de convivencia, tolerancia, responsabilidad y

democracia.

La propuesta se desarrollara a través de proyectos pedagdgicos, como
recurso para reorientar los procesos educacionales; exige un caracter
critico, de una realidad actual que no se ajusta a los requerimientos de
formacion que el hombre segiin los avances de la ciencia y la tecnologia,
necesita. Es un medio de interaccionar con la teoria y la practica,

enfrentando los sustentos tedricos, histdricos y los ideales.

Segiin Guédez, se puede entender por Proyecto Pedagdgico “al recurso
técnico-metodologico en el cual se formulan las lineas teleoldgicas, los
propositos normativos , los esquemas metodoldgicos y estratégicos, asi
como los soportes epistemologicos de una determinada concepcion

educativa” (1987,97).
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REFERENTE HISTORICO DE LA ESCUELA NORMAL

DEPARTAMENTAL PARA SENORITAS

La Escuela Nomal Departamental para Sefioritas tiene antecedentes de su

existencia asi:

1932

1940

1954

1955

1959

1964

1967

1967

1968

1968

Ordenanza departamental No. 4 por la cual se crea el Colegio del
Atantico.

Cambia su nombre por el Colegio Barranquilla para Sefioritas.
Resolucion No. 2376 (Agosto 11) por el cual se aprueban los
estudios Normalistas.

Se suspenden desed 1* affo los estudios Nommalistas.

Ultima promocién de Normalistas.

} Se dan muevas promociones de Educadoras

Ordenanza No. 21 por medio de la cual se separa la Seccion
Normal del Bachillerato. Se adopta el nombre de Nommal
Profesional del Atlantico para Sefioritas.

Primera promocion de la Nommal y cambio de nombre al de:
Escuela Nomal del Atlantico para Sefioritas. Contiene cuatro
quimestres. Correspondientes a 5° y 6°. Decreto 1955 de 1968.

Resolucion 4112 (Nov. 25/68). Quedan aprobados para efectos
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legales los estudios Nommalistas de la Escuela Nomal
Departamental del Atlantico para Sefioritas (Alicia P. de

Gonzilez, Rector).

La Escuela Normal Atlantico inicié con 123 alumnas, con dos quintos y un

sexto, 15 profesores, dos escuelas anexas y tres afiliadas.

La Escuela Normal Departamental del Atlantico para Sefioritas se rige por los
decretos: 080/74, Resolucion reglamentaria 4785, Decreto 1002/84, Decreto

2647/84, Decreto 1419/78, Resolucion 4785/74, N° 4707/86.

A pesar de que las Nomales al igual que los colegios han sufrido reformas
como: innovaciones (2647/84), y la adecuacion de curriculum (1419/76), en
la practica es poco lo que se ha cambiado desde 1932. Las clases se limitan,
en toda Colombia, y por lo general a un profesor, tiza y tablero, unas notas y
unos grados. La flexibilidad curricular del 80, abrié una puerta al cambio pero
las instituciones siguieron apegadas a su modelo tradicional el cual sélo
agregaron mas papeles en proyectos, carteleras y algunas actividades
intracendentes. Sélo ahora se deja en manos de cada institucion su calidad y

su realizacion. Todo parece indicar que cuando los planes eran hechos en



Bogotd, los colegios y normales se limitaban a llevar mas o menos bien las

exigencias de contenidos y flujos.

Modelo tradicional
Mmisterio de Planes y Colegios y  —
Educacién Nacional Programas Normales
—
|| Desarrollo de planes y
c programas
2
| Socicdad ] g_ - Implementacién |
@
=1y Resultados |
- Supervision |
6.2.2. Modelo actual
A ]
Mmmisterio de Colegios y Planes y .
Educacién Nacional Nomales Proggamas
H Desamrollo ]
[RRRECELEEEEEEEEE Sociedad —  Implementacién |
T o Resultados |<l
[ ¥ T 6n J Asesoria
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REFERENTE CONCEPTUAL

Plan de Estudios. Flujo de programas y actividades docentes conducente a

una gradacion dentro de premisas para la blisqueda de un perfil.

Gradacién. Ascenso o desarrollo por nivel o grados que se dan por afios,
semestres u otros periodos y que conducen a un titulo o la certificacion de

una habilidad o conocimiento.

Perfd. Componentes especificos terminales de un proceso, en este caso

educativo, para interaccionar con la cormunidad, la ciencia, etc.

Contenidos pregramdticos. Infonmacion, actividades, habilidades y
conocimientos que constituyen una asignatura o unidad pedagégica

circunstancial.

Flujo. Linea de accion o dinamica de movilidad de una serie de elementos o

componentes de un proceso, en este caso educativo.
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Matriz. Disefio estructural de generacion de modelos, en este caso de planes,
que ensablan dinamicamente en forma horizontal y vertical por grado y

semestres.

Inspeccién. Evaluacion externa cualificadora y cuantificadora de un resultado

con fines de aprobacion o reprobacion.

Supervision. Evaluacion participativa, cualificadora de una parte del proceso

con fines de asesoria y respaldo para lograr resultados.

Gestién. Agenciamiento y lideracion de una accién, o proceso para el logro

de resultados inscritos en una dinamica gerencial.

Implementacién. Puesta en prictica o ejecuciéon de un plan propuesto a

través de una gestion.

FASES DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El proyecto se desarrollarad en cuatro campos de investigacion que son:

Campo formacion pedagégica
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Campo de formacién especifica
Campo de formacién investigativa y cientifica

Campo de formacién deontolégica y valores

Para nuestra propuesta de investigacion inicamente desarrollaremos el campo

de formacidén pedagdgica.

Para construir el disefio curricular de la Normal Superior se daran los pasos

que planteamos en el cuadro siguiente:
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ANEXO

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

DECRETO NUMERO 968 DEL 9 DE JUNIO 1993

Por el cual se modifica el Decreto 2903 de 1994 que establece los
procedimientos y condiciones para la reestructuraciéon de las escuelas

normales.

EL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA

en ejercicio de las facultades que le confiere el articulo 189 de la

Constitucion Politica en sus numerales 11 y 21 y el articulo 216 de la ley 115

de 1.994, y

DECRETA:

ARTICULO 1o0.- El articulo 20. Del Decreto 2903 del 31 de Diciembre de
1.994 quedara asi: “ ARTICULO 20.- La escuela normal superior ofrecera

obligatoriamente el nivel de educacién media académica con profundizacién
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en el campo de la educacion y la formacién pedagdgica y ciclo
complementario de formacion docente de dos (2) afios, con énfasis en un drea

del conocimiento aplicable a la educacion basica primaria.

Ademas podrda ofrecer directamente o mediante convenio con otros

establecimientos educativos, los niveles de preescolar y de educacién basica.

Para atender el ciclo complementario de formacidn docente, la escuela nommal
superior deberd celebrar un convenio con una institucién de educacién
superior, preferiblemente de caracter estatal que posea una facultad de

educacion u otra unidad.

PARAGRAFO.- Los convenios a que se refiere, este articulo deberan
establecer las condiciones pedagdgicas, administrativas y financieras,
teniendo en cuenta el mejoramiento de la calidad de la educacion ofrecida, la
investigacion y la misién formativa de las nomales superiores, sefialada en el

articulo 30. de este Decreto”.

ARTICULO 20.- El articulo 80. Del Decreto 2903 del 31 de Diciembre de
1.994 queda asi: “ARTICULO 80.- A quienes finalicen y aprueben el nivel

de educacion media en las escuelas normales superiores se les expedira el
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titulo de Bachiller, en donde se especificara la profundizacion en el campo de
la educacion, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 29 de la Ley 115 de
1.994 y a quienes finalicen y aprueben el ciclo complementario de formacién

docente, se les otorgara el titulo de Normalista Superior.

De conformidad con los articulos 116 y 117 de la Ley 115 de 1.994, el titulo
de Nomalista Superior debidamente expedido, acreditard para el ejercicio de
la docencia en el nivel de preescolar y en el ciclo de educacién basica
primaria. El titulo de bachiller expedido por una normal superior no acredita

para el ejercicio de la docencia, segin lo dispone la Ley 115 de 1.994.

Atendiendo lo ordenado por el inciso 30. De el articulo 216 de la Ley 115 de
1.994, en ammonia con el articulo 40, de la misma, los bachilleres
pedagégicos egresados de las actuales escuelas nommnales antes del 8 de

febrero de 1.994, podran ejercer la docencia.

Lo dispuesto e los inciso anterior también es aplicable a los educandos de las

actuales escuelas nomales.

ARTICULO 30.- Quedan vigentes la demés disposiciones del Decreto 2903

del 31 de Diciembre de 1.994.
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ARTICULO d4o.- El presente decreto rige a partir de su publicacién y

deroga todas las disposiciones que le sean confrarias.
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LEY 115 DE FEBRERO 8 DE 1.994

CAPITULO 2o0.

CURRICULO Y PLAN DE ESTUDIOS

ARTICULO 76.- CONCEPTO DE CURRICULO

Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias, y procesos que contribuyen a la formacién integral y a la
construccién de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo
también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica

las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.

ARTICULO 77.- AUTONOMIA ESCOLAR

Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo
institucional, las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para
organizar las areas fundamentales de conocimiento definidas para el nivel,

introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas de la ley,
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adaptar algunas dreas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar
métodos de ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y
deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de

Educacion Nacional.

PARAGRAFO: Las secretarias de Educacion departamentales o distritales o
los organismos que haga sus veces, serdn los responsables de la asesoria para
el disefio y desarrollo del curriculo de las instituciones educativas estatales

de su jurisdiccion, de conformidad con lo establecido en la presente ley.

ARTICULO 78.- REGULACION DEL CURRICULO

El Ministerio de Educacion Nacional disefiara los lineamientos generales de
los procesos cumriculares y, en la educacion formal establecerd los
indicadores de logros para cada grado de niveles educativos, tal como la fija

el articulo 148 de la presente ley.

Los establecimientos educativos, de conformidad con las disposiciones
vigentes y con los Proyectos Educativos Institucional, atendiendo los
lineamientos a que se refiere el inciso primero de este articulo, estableceran

su plan de estudios particular que determine los objetivos por niveles, grados
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y dreas, la metodologia , la distribucion del tiempo y los criterios de

evaluacion y administracion.

Cuando hayan cambios significativos en el curriculo, el rector de la
institucion educativa oficial o privada lo presentara a la Secretaria de
Educacién Departamental o Distrital o a los organismos que haga las veces,
para que ésta verifique el cumplimiento de los requisitos establecidos en la

presente ley.

ARTiCULO 79.- PLAN DE ESTUDIOS

El plan de estudio es el esquema estructurado de las dreas obligatorias y
fundamentales y de éreas optativas con sus respectivas asignaturas, que

forman parte del curriculo de los establecimientos educativos.

En la educacion formal, dicho plan debe establecer los objetivos por niveles,
grados y édreas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de
evaluacion y administracion, de acuerdo con el Proyecto Educativo

Institucional y con las disposiciones legales vigentes.
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DECRETO No. 0709

ARTICULO 80. Todos los programas de formacion de educadores se
estructuraran teniendo en cuenta, en especial, el desarrollo atménico de los

siguientes campos:

1. Formacién Pedagdgica que proporciona los fundamentos para el desarrollo
de procesos cualificados integrales de ensefianza y aprendizaje, debidamente
orientados y acordes con las expectativas sociales, culturales, colectivas y

ambientales de la familia y de la sociedad.

2. Formacién disciplinar especifica en un area del conocimiento que lleve a la
profundizacién en un saber o disciplina determinada o en la gestion de la

educacion.

3. Formacion cientifica e investigativa que brinde los fundamentos y la
prictica para la comprension y aplicacion cientifica del saber y la capacidad

para innovar e investigar en el campo pedagogico.

4. Formacion deontoldgica y en valores humanos que promueva la idoneidad

ética del educador, de manera tal que pueda contribuir efectivamente con los
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educandos, a la construccién permmanente de niveles de convivencia,

tolerancia, responsabilidad y democracia.
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MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

DECRETO NUMERO 1860 DE 1994

CAPITULO YV

ORIENTACIONES CURRICULARES

ARTICULO 33. CRITERIOS PARA LA ELABORACION DEL

CURRICULO.

La elaboracidn del curriculo es el producto de un conjunto de actividades
organizadas y conducentes a la definicion y actualizaciéon de los criterios,
planes de estudio, programas, metodologias y procesos que coniribuyan a la
formacién integral y a la identidad cultural nacional en los establecimientos

educativos.

El curriculo se elabora para orientar el quehacer académico y debe ser
concebido de manera flexible para permnitir su innovacioén y adaptacion a las

caracteristicas propias del medio cultural donde se aplica.
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De acuerdo con lo dispuesto por el articulo 78 de la Ley 115 de 1994, cada
establecimiento educativo mantendra actividades de desarrollo curricular que

comprendan la investigacion, el disefio y la evaluacidn permanentes del

curriculo.

De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 77 de la Ley 115 de 1994, las
instituciones de educacion formal gozan de autonomia para estructurar el
curriculo en cuanto a contenidos, métodos de ensefianza, organizacién de
actividades formativas, culturales y deportivas, creaciéon de opciones para
eleccion de los alumnos e introduccion de adecuaciones segin condiciones
regionales o locales. Sin embargo el disefio del curriculo hecho por cada

establecimiento educativo, debe tener en cuenta:

a. Los fines de la educacidn y los objetivos de cada nivel y ciclos definidos
por la misma ley;

b. Los indicadores de logro que defina el Ministerio de Educacién Nacional;

c. Los lineamientos que expida el Ministerio de Educacidon Nacional para el
disefio de las estructuras curriculares y los procedimientos para su
administracién, y

d. La organizacién de las diferentes dreas que se ofrezcan.
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ARTICULO 34.- AREAS

En el plan de estudios se incluirdn las areas del conocimiento definidas como
obligatorias y fundamentales en los nueve grupos enumerados en el articulo

23 delaley 115 de 1994.

Ademas incluira grupos de areas o asignaturas que adicionalmente podra
seleccionar el establecimiento educativo para lograr los objetivos del
proyecto educativo institucional; sin sobrepasar el veinte por ciento de las

areas establecidas en el plan de estudios.

Las dreas pueden cursarse por asignaturas y proyectos pedagégicos en
periodos lectivos anuales, semestrales o trimestrales. Estas se distribuiran en

uno o varios grados.

ARTICULO 35.- DESARROLLO DE ASIGNATURAS

Las asignaturas tendran el contenido, la intensidad horaria y la duracién que
determine el proyecto educativo institucional, atendiendo los lineamientos del
presente Decreto y los que para su efecto expida el Ministerio de Educacién

Nacional.
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En el desarrollo de una asignatura se deben aplicar estrategias y métodos
pedagogicos activos y vivenciales que incluyan la exposicion, la observacion,
la experimentacion, la practica, el laboratorio, el taller de trabajo, la
informacién educativa, el estudio personal y los demds elementos que
contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formacién de la

capacidad critica, reflexiva y analitica del educando.

ARTiCULO 36.- PROYECTOS PEDAGOGICOS

El proyecto pedagdgico es una actividad dentro del plan de estudios que de
manera planificada ejercita al educando en la solucién de problemas
cotidianos, seleccionados por tener relacidon directa con el entomo social,
cultural, cientifico y tecnolégico del alumno. Cumple la funcién de
correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo de diversas areas, asi
como de la experiencia acumulada. La ensefianza prevista en el articulo 14 de

laLey 115 de 1994, se cumplira bajo la modalidad de proyectos pedagogicos.

Los proyectos pedagdgicos también podran estar orientados al disefio y
elaboracion de un producto, al aprovechamiento de un material o equipo, a la

adquisicion de dominio sobre una técnica o tecnologia, a la solucién de un
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caso de la vida académica, social, politica o econémica y en general, al
desarrollo de intereses de los educandos que promuevan su espiritu
investigativo y cualquier otro propdsito que cumpla los fines y objetivos en el

proyecto educativo institucional.

La intensidad horaria y duracion de los proyectos pedagogicos se definiran en

el respectivo plan de estudios.

ARTICULO 37.- ADOPCION DEL CURRICULO

El Curriculo o sus modificaciones, seran formalmente adoptados por el
Consejo Directivo de cada establecimiento educativo, con la participacion
técnica del Consejo Académico en todo el proceso. Como parte integrante del
proyecto educativo institucional, su adopcién seguird el procedimiento
prescrito para éste, cumplido el cual, se registrard ante la secretaria de
educacion departamental o distrital o los organismos que hagan sus veces,
para ser incorporados al Sistema Nacional de Informacion y para comprobar
su ajuste a los requisitos legales y reglamentanos que los rigen y en particular

a los lineamientos generales fijados por el Ministerio de Educacion Nacional.
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Con este ultimo propdsito las secretarias de educacidén someterin el curriculo
a estudio de las juntas departamentales o distritales y procederan a conmnicar
al rector del establecimiento las observaciones, si las hubiere, para que sean
objeto de consideracién obligatoria por parte del Consejo Directivo. Este
procederd a introducir las modificaciones sugeridas, o rechazarlas con los
debidos fundamentos, dentro de los sesenta dias calendario siguientes a la

comunicacion y si asi no lo hiciere, se entenderan aceptadas.

Las observaciones rechazadas por el establecimiento, seran sometidas a la
consideraciéon del Ministerio de Educacién Nacional para que resuelva en

ultima instancia.

ARTICULO 38.- PLAN DE ESTUDIOS

El Plan de estudios debe relacionar las diferentes areas con las asignaturas y
con los proyectos pedagdgicos, debe contener al menos los siguientes

aspectos:

1. La identificacidn de los contenidos, temas y problemas que cada asignatura
y proyecto pedagdgico, asi como el sefialamiento de las diferentes

actividades pedagdgicas.
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2. La distribucién del tiempo y las secuencias del proceso educativo,
sefialando el periodo lectivo y el grado en que se ejecutaran las diferentes

actividades.

3. La metodologia aplicable a cada una de las asignaturas y proyectos
pedagdgicos, sefialando el uso del material didactico, de textos escolares,
laboratorios, ayudas audiovisuales, la informdtica educativa o cualquier

otro medio o técnica que oriente o soporte la accion pedagdgica.

4. Los logros para cada grado, o conjunto de grados, segon los indicadores

definidos en el proyecto educativo institucional.

5. Los criterios de evaluacion y administracion del plan.

PARAGRAFO: Con el fin de facilitar el proceso de formacién de un alumno
o un grupo de ellos, los establecimientos educativos podran, introducir
excepciones al desarrollo del plan general de estudios y aplicar para estos
casos planes particulares de actividades adicionales, dentro del calendario
académico o en horarios apropiados, mientras los educandos consiguen
alcanzar los objetivos. De manera similar se procedera para facilitar la

integracion de alumnos con edad distinta a la observada como promedio para
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un grado, o con limitaciones o capacidades personales excepcionales o para
quienes hayan logrado con anticipacion, los objetivos de un determinado

grupo o area.
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MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

DECRETO NUMERO 2903 DE 1994

Por el cual se adoptan disposiciones para la reestructuracién de las escuelas

normales.

EL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA

en ejercicio de las facultades que le confiere el articulo 189 de la
Constitucién Politica en sus numerales 11 y 21 y el articulo 216 de la Ley

115 de 1994, y

CONSIDERANDO:

Que segin el articulo 68 de la Constituciéon Politica de Colombia, la
ensefianza estara a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y
pedagégica, lo que exige una cualificacién de los procesos de formacién de

los educadores;

Que de conforinidad con el paragrafo del articulo 112 de la Ley 115 de 1994,

las escuelas nommales debidamente reestructuradas y aprobadas, estan
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autorizadas para formar educadores que presten sus servicios en el nivel de

preescolar y en el ciclo de educacién basica primaria;

Que de acuerdo con el articulo 158 de la Ley 115 de 1994, compete a las
juntas departamentales y distritales de educacién, aprobar los planes de
profesionalizacién, actualizacién y perfeccionamiento del personal docente,

presentados por las secretarias de educacién, y

Que el articulo 216 de la Ley 115 de 1994, ordena al Gobiemo Nacional
determinar los procedimientos para la reestructuracion de las escuelas
nomales, dentro del témino de un (1) afio, contado a partir de la

promulgacién de dicha Ley.

DECRETA:

ARTICULO 10.- Las escuelas normales se restructurarin en los términos de
la Ley 115 de 1994, atendiendo los procedimientos previstos en este Decreto

y los lineamientos que expida el Ministerio de Educacién Nacional.

Las escuelas nommales debidamente reestructuradas y aprobadas se

denominaran Escuela Normal Superior y formaran docentes para que presten
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sus servicios en el nivel de preescolar y en el ciclo de educaciéon basica

primaria.

Las actuales escuelas nommales que no sean reestructuradas como Escuela
Normal Superior, deberian transformarse en instituciones educativas con un
proyecto educativo institucional para la educacién por niveles y grados vy,
preferiblemente para la educacién media técnica, de conformidad con la Ley

115 de 1994, el Decreto 1860 de 1994 y demas normas concordantes.

PARAGRAFO: Las instituciones educativas que vienen ofreciendo
bachillerato pedagdgico deberan reestructurarse como instituciones
educativas que ofrezcan el servicio educativo por niveles y grados, segin lo

disponga su proyecto educativo institucional.

ARTICULO 20.- La escuela normal superior podra ofrecer directamente o
mediante convenio con otros establecimientos educativos, los niveles de

preescolar y de educacién basica.

Ofrecera obligatoriamente el nivel de educaciéon media académica con
profundizacién en el campo de la educacién y un ciclo complementario de

formacion docente de dos (2) afios.
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Para atender el ciclo complementario de formacidn docente, la escuela normal
superior debera celebrar un convenio con una instituciéon de educacién
superior que posea una facultad de educacién u otra unidad académica
dedicada a la educacién con programas para la formacién profesional de
docentes, de postgrado o de actualizaciéon de los educadores. Este convenio
establecera las condiciones para el reconocimiento del ciclo complementario
de formacién docente recibido en la normal superior, como parte de los

programas de pregrado conducentes a la obtencion del titulo de Licenciado.

PARAGRAFO 1lo. Igualmente las escuelas normales superiores podrin
recibir para el ciclo complementario de formacién docente, bachilleres que no
hayan obtenido su titulo con profundizacion en educacién, bajo las

condiciones que ellas establezcan.

PARAGRAFO 20. Los convenios a que se refiere este articulo deberan
establecer las condiciones pedagégicas, administrativas y financieras,
teniendo en cuenta el mejoramiento de la calidad de la educacién ofrecida, la
investigacién y la misién formativa de las nonmales superiores sefialada en el

articulo 30. de este decreto.
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ARTICULO 30.- La misién de las escuelas normales superiores es la de
formar educadores de reconocida idoneidad ética, moral y pedagogica, con
base en las reales necesidades de las comunidades, del desarrollo nacional y

regional, de acuerdo con los avances del conocimiento, y atendiendo lo

dispuesto en los articulos 104 y 109 de la Ley 115 de 1994.

ARTICULO 4o. El Ministerio de Educacién Nacional sefialard los
lineamientos generales para la formacion de docentes en las escuelas
normales superiores y para la acreditacion de los programas. Asimismo
prestard, junto con las secretarias de educacion de las entidades territoriales y
la institucién de educacién superior con la que se establezca el convenio, la

asesoria necesaria para la reestructuracion, el funcionamiento y ajuste de

programas,

En todo caso, la reestructuracion de las escuelas nommales se realizard
teniendo en cuenta criterios de necesidad de formacion de educadores para la
region, soporte para la actividad pedagogica e investigativa, infraestructura
administrativa y fisica, facilidades para organizarse como unidad de apoyo
académico de una institucién de educacién superior que forme educadores,
nivel académico de sus docentes y otros que para el efecto se acuerden

dentro del proceso.
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ARTICULO So.- El proceso para la reestructuracién de las escuelas
normales se llevara a cabo a partir de la realizacion de talleres
departamentales o distritales, organizadas bajo la orientacién de Ministerio de
Educacién Nacional, en coordinacién con las secretarias de educacién de

dichos termitorios.

En dichos talleres participaran las escuelas nommales ubicadas en cada
departamento o distrito, la comunidad educativa de éstas, las instituciones
implicadas en el proceso de formacién de educadores en la respectiva entidad
territorial y las respectivas secretarias de educacion, departamentales,

distritales y municipales.

ARTICULO 60.- Como resultado de los talleres territoriales realizados, las
actuales escuelas normales deberdn elaborar y presentar a la consideracion y
analisis de las secretarias de educacién del respectivo departamento o
distrito, un proyecto con miras a la reestructuracion como normal superior y a
la acreditacion de sus programas o a la transformacion como establecimiento
educativo, segin lo ordenado en el articulo 216 de la Ley 115 de 1994 y en

este Decreto.
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Recibidos los proyectos, las secretarias de educacion departamentales y
distritales elaboraran un plan territorial de reestructuraciéon de las escuelas

nomales de la respectiva jurisdiccion.

El plan temritorial de reestructuracion debera recibir el visto bueno de las
juntas departamentales o distritales de educacidn, segin sea el caso y serd
remitido al Ministerio de Educacién Nacional, dentro de los quince (15) dias

siguientes a la fecha en que las mencionadas juntas otroguen su visto bueno.

El Ministerio evaluara los planes temritoriales de reestructuracion y previa
consulta hecha a la Junta Nacional de Educacion, procedera a aprobar las

escuelas normales que se reestructuraran como Escuela Normal Superior.

ARTICULO 7o0.- Las escuelas nommales dispondran de un (1) afio contado a
partir de la fecha en que el Ministerio de Educacion Nacional apruebe su
reestructuracion como normal superior, para ajustar su proyecto educativo
institucional, someter los programas de formacion de docentes a la aprobacion
de la junta departamental o distrital de educacion segin sea el caso y
formalizar el convenio ordenado por el paragrafo de articulo 112 de la Ley

115 de 1994.
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Las escuelas normales que no sean reestructuradas, dispondran de igual
término para transformarse, segin lo dispuesto en el articulo lo. de este

Decreto.

Articulo 80.- A quienes finalicen y aprueben el nivel de educacién media en
las escuelas normales superiores se les expedira el Titulo de Bachiller, en
donde se especificard la profundizacion en el campo de la educacion, de
acuerdo con lo dispuesto en el articulo 29 de la Ley 115 de 1994 y a quienes
finalicen y aprueben el ciclo complementanio de formacion docente, se les

otorgara el titulo de Normalista Superior.

De conformidad con los articulos 116 y 117 de la Ley 115 de 1994, el titulo
de Normalista Superior debidamente expedido, acreditara para el ejercicio de
la docencia en el nivel de preescolar y en el ciclo de educaciéon basica
primaria. El titulo de bachiller expedido por una normal superior no acredita

para el ejercicio de la docencia, segin lo dispone la Ley 115 de 1994.

Atendiendo lo ordenado por el inciso 30. del articulo 216 de la Ley 115 de
1994, en armonia con el articulo 40. de la misma, los bachilleres pedagogicos
egresados de las actuales escuelas normales antes del 7 de febrero de 1994,

podrin ejercer la docencia.
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Lo dispuesto en el inciso anterior también es aplicable a los educandos que
para esas fechas estuvieran cursando el grado 90. De la educacién basica
secundaria en las actuales escuelas nommales o en los bachilleratos
pedagdgicos y que culminen la educaciéon media con profundizacion en

educacion.

ARTICULO 90.- La financiacién del proceso de reestructuracién de las
nomnales y el funcionamiento de las escuelas normales superiores se hara con
cargo al situado fiscal, a los recurso propios de los departamentos, distritos y
municipios y demds transferencias que la Nacion haga a las entidades

territoriales para la educacion.

Esta financiacion debera especificarse claramente en el plan temitorial de

desarrollo educativo y en sus correspondientes presupuestos.

ARTICULO 100.- Salvo lo dispuesto como régimen especial por el presente
Decreto, a las escuelas nommales superiores les serdn aplicables las normas
reglamentarias que rijan para los establecimientos de educacion preescolar,
basica y media, cuando tales niveles sean ofrecidos directamente por dichas

instituciones.
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ARTICULO 110.- TRANSITORIO. Si al entrar en vigencia el régimen aqui
dispuesto, alguna entidad territorial departamental o distrital ya ha iniciado
acciones para la reestructuracion de las escuelas normales de su jurisdiccion,
podra continuar con el proceso, siempre y cuando las acciones cumplidas
anteriormente no contradigan lo ordenado en los articulos So0. y 60. de este

decreto.

ARTICULO 120.- El presente decreto rige a partir de su publicacién y

deroga todas las disposiciones que le sean contrarias.

COMUNIQUESE, PUBLIQUESE Y CUMPLASE

Dado en Cartagena de Indias D.T., a los 31 DIC. 1994.

EL MINISTRO DE EDUCACCION NACIONAL, ARTURO SARABIA

BETTER.

MINISTRO DE HACIENDA Y CREDITO PUBLICO, GUILLERMO

PERRY RUBIO.



