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RESUMEN

Este proyecto de investigacion describe como inciden los procesos de lectura critica en el
desempefio académico de los estudiantes de décimo grado del Colegio Colén de la ciudad de

Barranquilla. Para el desarrollo de la propuesta en cuestion, se tomdé como fundamento



teorico, los planteamientos sugeridos por el MEN (Ministerio de Educacién Nacional), lo
cual nos sugiere que como derrotero metodologico aplicado y se orientd en un disefio
cualitativo desde lo dialdgico y de los principios de la Investigacion Accion Educacion, el
andlisis documental en el dmbito de la comprension lectora. Los resultados sugieren la
importancia de las estrategias didécticas en la lectura critica enmarcada en el mejoramiento
del desempeiio académico usando las diferentes tipologias textuales como una alternativa
didactica, debido a que se hizo notorio el poco interés de los estudiantes hacia la lectura, falta
de comprension, la poca motivacion a la hora de realizar actividades, desinterés para la

realizacion de talleres.

Palabras Clave: Lectura, comprension lectora, estrategias, didéctica, niveles de lectura

critica.



ABSTRACT

This research project sought to describe how critical reading processes affect the academic
performance of ten-graders at Colegio Coldn in the city of Barranquilla. The approaches to
reading from El Ministerio Nacional de Educacion were taken as a theoretical column. The
applied methodological course was guided by a qualitative design and the principles of
Action Research, documentary analysis in the field of reading comprehension. The results
led to discover the importance of critical reading framed in the improvement of academic
performance using tipology texts as a didactic alternative, due to the fact that students' lack
of interest in reading, lack of comprehension, lack of motivation became noticeable. at the

time of carrying out activities, disinterest in conducting workshops.

Keywords: Reading, reading comprehension, didactic, workshops, critical reading levels.



INTRODUCCION.

En la busqueda de la actualizacion y potencializacion curricular del Colegio Colon de
la ciudad de Barranquilla se apunta hacia el desarrollo de la lectura critica y la integralidad
de los estudiantes desde un enfoque cognitivo para la comprension, con la finalidad de
ampliar y profundizar este proceso aplicado a un universo mas extenso de textos, mensajes y
en sentido, es decir, varios discursos de diferentes clases y contextos que circulan en la vida
social de las personas. En cudnto a la formacién integral de los educadores hay un interés
por el desarrollo de conocimientos tedrico-practico desde la asignatura de Lengua Castellana
y con la proyeccion de hacerla transversal, para que puedan entenderse, desde una perspectiva
amplia, los intereses y sentidos que se tejen en torno a la importancia de la lectura y las

diversas estrategias didacticas utilizadas en las practicas sociales.

En consecuencia, Benavides y Sierra (2015) siguen la idea en la que cada vez hay mas
necesidad de desarrollar la Lectura Critica en las instituciones educativas como competencia
transversal, esto se aprecia de manera mas evidente ante la necesidad de los estudiantes de
obtener resultados notorios en las pruebas que el estado colombiano lidera, puesto que se
mantiene la idea de obtener becas en programas como Generacion E, u otras becas estatales
o inclusive becas y patrocinios promovidos por universidades u otras instituciones. Ante esto,
se intenta mantener un estudiante critico, analitico, reflexivo y creativo para que logre todas
las metas propuestas. Las autoras apuntan a la comprension critica como una competencia
fundamental que capacita a los estudiantes para un mejor desempefio en el ambito académico

y profesional.
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La Lectura Critica en la practica educativa se debe orientar en el disefio de ambientes
formativos y agradables que les permitan a los discentes reflexionar criticamente sobre las
responsabilidades, acciones y decisiones que deben tomar como miembros activos de su
cultura y sociedad. En este contexto se procura que los estudiantes en la cotidianidad decidan
con responsabilidad y reconozcan los compromisos y deberes que les competen como
ciudadanos, bien sea para inmiscuirse sobre la propia comunidad o para sus propios asuntos.
En este proceso el docente debe ser motivador, utilizar estrategias didacticas y ser mediador,
pues es quien posibilita los espacios favorables y las condiciones necesarias para la
apropiacion del aprendizaje, asi como la orientacion en el desarrollo de las actividades y el

alcance de los logros.

El presente trabajo de investigacion trata sobre como las estrategias didécticas
potencializan la Lectura Critica en los estudiantes de décimo grado del Colegio Colon de la
ciudad de Barranquilla. En este orden de ideas, Cardenas y Santrich (2015), sefalan que
durante mucho tiempo se ha mantenido en la mente de los individuos que “leer es
simplemente poder decodificar las palabras, dejandose a un lado el significado propio de la
lectura cuyo verdadero proposito es poder analizar, comparar, sintetizar y opinar sobre lo
leido” (p. 9). Leer y comprender van mas alla de esta concepcion, por ello el MEN (Ministerio
de Educacion Nacional) asumid que se deberia cambiar el nombre a este tipo de prueba que
valoraban los desempenos lectores de los estudiantes, la cual debia cambiarse de prueba de
lenguaje a Lectura critica, pues el nuevo enfoque solo se interesaban en los procesamientos
cognitivos y de significacion de los escolares, los cuales se asumen desde tres competencias

o niveles de lectura: literal, inferencial y critico-intertextual.
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Este nuevo enfoque del estado colombiano sobre qué se va a evaluar a los estudiantes
plantea retos a las instituciones educativas y a los docentes, quienes plantean estrategias
didacticas y la creacion de ambientes escolares propicios para que los estudiantes sean
lectores activos. De esta manera, ya la comprension de lectura dejo de ser un asunto asociado
con la mera repeticion de palabras, ideas o frases, para darle paso a una mirada mas compleja
que busca que el lector desarrolle habilidades cognitivas y de significacion basicas tales como
sintetizar, parafrasear, identificar informacion, hasta habilidades cognitivas méas complejas

tales como deducir, analizar y evaluar la informacion leida.

Se debe pensar en el disefio y en la implementacion de diferentes estrategias didacticas que
permitan dilucidar la importancia de la lectura critica y superar el enfoque tradicional de la
mera transmision y repeticion de conocimientos. Es asi, como se pretende a través de esta
investigacion proponer estrategias que permitan cualificar los procesos de lectura critica que
generen un impacto positivo en el desempeiio académico de los estudiantes, a partir de
estrategias didacticas y técnicas, que promuevan espacios de reflexion y concientizacion
sobre la importancia de la misma; si los educandos tienen dificultades para interpretar, su
desempefio académico se vera afectado en las diferentes asignaturas y su aprendizaje sera

tardio y poco significativo.

El disefio y ejecucion de diferentes estrategias sera el pilar que guiard esta
investigacion, pues se necesita potencializar los procesos de lectura critica a partir de eventos
que generen el gusto por la misma. No se debe entender la lectura como un proceso mecanico
obligatorio, sino como la acciéon racional mediada en un enfoque sociocultural que le

permitira al lector una interpretacion general y también especifica sobre lo que dice el texto,
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de manera que cuando lea tenga en su mente una idea compleja, de lo que el texto comunica,

de lo que el autor pretende transmitir a través de su escrito.

A este respecto, Ramirez y Castillo (2010) asumen la lectura critica como proceso
que implica el emitir juicios sobre el texto y que esencialmente se manifiesta cuando se es
capaz de evaluar la relevancia y la idoneidad de lo leido, para que lo anterior se dé ha de
haber una actitud de interrogacion, una actitud que motive el cuestionamiento, que
promulgue el andlisis logico, entre lo cual se debe sefialar los procesos inferenciales que

permitan la emision de juicios respecto a lo que se lee.

Por lo tanto, este proyecto se enfocara en la integracion de diferentes estrategias
didacticas para potencializar la lectura critica, con que los estudiantes del grado seleccionado
pueden desarrollar las destrezas de pensamiento necesarias para potencializar la lectura
critica y su desempefio académico, pues este proyecto asume la idea de que, si los discentes
leen de un modo més complejo, esto repercutird de forma positiva en su rendimiento en las
diferentes asignaturas que cursa. De manera indirecta también se contribuird a que el
estudiante se asuma como sujeto que comprende su mundo a partir de lo que lee y en ese

sentido puede ser gestor de transformaciones de calidad en su cultura.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema:

La lectura de manera general es un tema que no estd exento a los requerimientos de la
educacion actual y resulta evidente en la fundamentacion pedagdgica de la institucion
educativa como objeto de estudio, lo que necesita redefinir los procesos de comunicacion

como base de cualquier area del conocimiento.

Este trabajo investigativo resalta la necesidad de aplicar estrategias didacticas para el
desarrollo de las habilidades de pensamiento desde un enfoque critico, lo cual implica la
formulacion de objetivos, busqueda de informacion en el texto que se lee y fuera de él,
establecer relaciones, inferir, resumir e integrar los sentidos del texto en un todo, convirtiendo
asi la comprension textual en un instrumento de reflexion y de aprendizaje continuo. Ademas,
se busca que los estudiantes encuentren en la lectura un hébito que encierra como tesoro el
conocimiento y el disfrute, a este respecto Barthes (1973) senala que “el placer del texto,
depende del contenido y los recursos discursivos empleados por el autor, verbigracia, en el

caso de los clasicos y la cultura (cuanto mas cultura, méas grande y diverso sera el placer”

(p.15).

Por otra parte, se puede decir que la lectura, Colombia obtuvo 425 en lectura, en la
prueba PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de alumnos), el puntaje mas alto de
las tres areas en las que ha sido evaluado, y el promedio general de la OCDE (Organizacion
para la cooperacion y el Desarrollo Econdmico) fue de 493 en esa misma. A este respecto,

resulta oportuno mencionar la importancia que reviste seguir trabajando desde la escuela para
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mejorar el rendimiento en estas pruebas internacionales. La UNESCO (2014) sugiere que a
partir del cultivo de las habilidades comunicativas basicas (escuchar, hablar, leer y escribir),
resulta evidente que si a los nifios y nifias, desde sus primeros afios de escolaridad, se les
proporcionan condiciones pedagogicas adecuadas para fortalecer estas habilidades pueden
alcanzar promedios destacados en sus vidas académicas y lo que es mejor podran leer de

manera activa, lo cual significa que no repetirdn de manera ingenua lo leido.

Por consiguiente, en el presente proyecto investigativo se analizan diversas
estrategias emanadas desde el Ministerio de Educacion Nacional, de cara a la realidad de la
Institucion objeto de estudio; esto como oportunidad para aportar herramientas para que los
estudiantes asuman el acto de leer como una fuente de aprendizaje que conlleve a la reflexion
y por ende a la practica, en el cual se sientan motivados para interpretar, caracterizar
personajes, comprender informacidn, compararla, establecer inferencias, criticas y expresar
sus opiniones frente a tematicas que vivencian desde los contextos reales en los que

interactian.

Para el desarrollo de esta investigacion, se tomara la lectura critica como el nivel mas
alto de logro en la comprension de lectura, como nivel intermedio el inferencial, y el literal
como el nivel bésico de lectura. Son actualmente los tres niveles de logro para evaluar la
lectura en las Pruebas Saber. El Colegio Coléon de Barranquilla no estd exento a la
problematica y dificultades en el escenario lector, pues un gran niimero de sus estudiantes de
décimo grado no logra cumplir con los niveles deseados en lectura, especialmente en lo
relacionado con la lectura critica, una condicion necesaria para la toma de decisiones en el
ser humano, ademds, de ser una competencia bésica para participar efectiva y

productivamente en la sociedad (MEN, 2011).
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En la institucion educativa escenario de este estudio existe un proyecto de lectura
cuyo proposito es propiciar en los estudiantes el desarrollo de estructuras de pensamiento que
faciliten la construccion del conocimiento a partir de la lectura como referente, contribuyendo
asi al mejoramiento de la calidad educativa en el Colegio. El mencionado proyecto contempla
planes de lectura con los cuales se pretende ayudar a los estudiantes a interiorizar el proceso
de lectura-aprendizaje dentro del curriculo, de tal forma que puedan valorar y utilizar la

lectura en la adquisicion de conocimientos a lo largo de un proceso de educacion permanente.

Metodologia Capacitar al Poca Planear y disefiar
objetiva por docepte en motivacion alternativas por
parte del cuanto de parte del docente.
docente. aplicacién de estudiante
estrategias NO se.
didacticas. ev1d_e,nc1a
un didlogo
conel
padres de
familia.
Desempefio
bajo en los
INTERPRETACION DE | e
TEXTOS ESCASA POR Ehla y
PARTE DE LOS aphcauén
ESTUDIANTES. T delaprueba
SAI,
desempefio
bajo.

Figura 1. Problemadtica especifica en los estudiantes en lectura critica

Fuente: Realizacion propia, 2020.

En la gréafica anterior se evidencia la problematica de forma especifica en los estudiantes de
décimo grado, para ello también se tuvo en cuenta que los resultados de las Pruebas Saber

segun el Indice Sintético de Calidad Educativa

(ISCE) del afio 2018 en el nivel de educacion secundaria en el item de progreso apuntan a un
3,00 mostrando un 54% de desempefio sobresaliente en el area de lenguaje, por su parte, el

desempefio llegd a un 3, 07 o de un 370 sobre 500 que es la escala mas alta en la escala de



valores. La eficiencia se valoriz6 en un 95% seguido por un ambiente escolar valorado en

52 sobre 100 en el aula y un seguimiento al aprendizaje del 42 sobre 100.

Sin embargo, al analizar las pruebas internas aplicadas a estudiantes de 10° del
Colegio Coléon de la ciudad de Barranquilla se evidencian debilidades en el desempefio
académico de estos desde las diversas asignaturas; poca interpretacion de los textos
expuestos en clases, noticias, articulos, ensayos, u otros tipos de textos, ante esto, nace el
interés de conocer como las estrategias didécticas potencializan el proceso lector en los
avances académicos en las diferentes dreas de conocimiento, ya que se busca potenciar el
desarrollo cognitivo y de significacion de los estudiantes, los cuales al identificarse con su
medio no solo deberan reconocer su mundo real, sino tener la posibilidad de observarlo
criticamente y asi presentar alternativas que permitan dar soluciéon a las problematicas que
surgen de la interaccidon con su entorno.

Puesto que leer no s6lo se entiende como descodificar palabras sino como una practica
que busca fortalecer el discurso del lector, por ello la educacion debe ir orientado hacia el
fomento del desarrollo de la conciencia critica de éste para que sea capaz de dar su propia
opinién con valor. La deficiencia de ésta impide un buen desempeio tanto en los procesos
educativos como en su cotidianidad. Con lo expuesto anteriormente, la investigadora se
centrard en analizar: los resultados de las pruebas internas realizada a los estudiantes del
Colegio Colon (Prueba S.A.I), el Seguimiento Académico Institucional, y el desarrollo de las
tematicas abordadas en clases y la comprension de las mismas; lo anterior dejard en evidencia
la necesidad de plantear tanto para los docentes como para los estudiantes, otras formas de
desarrollar procesos lectores, puesto que los resultados obtenidos en el tltimo afio se quedan

escasos ante las expectativas de mejoramiento a nivel institucional, sobre todo en este colegio
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que tiene un énfasis en el desarrollo de competencias asociadas con las ciencias naturales, las
cuales exigen lectura permanente de textos académicos y reflexion permanente sobre los

mismos.

De ahi que el presente trabajo de investigacion pretende hacer aportes significativos
y novedosos a los procesos de ensefianza y aprendizaje, al alcance de progresos frente a la
calidad de lectores criticos que nuestro sistema educativo exige. Por tanto, las sugerencias
consignadas desde este trabajo les permitiran a los estudiantes tomar conciencia sobre la
importancia de leer criticamente, con el fin de posibilitar el desarrollo de pensamiento critico,
el cual es de vital relevancia para la actualidad.

A partir de lo anteriormente referenciado, se formula la siguiente pregunta cientifica:
(De qué manera las estrategias didacticas pueden contribuir a potencializar la lectura critica
en los estudiantes de décimo grado del Colegio Colon?

Asimismo, para abordar la ruta de la investigacion, se plantean los siguientes

objetivos:

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general.

Proponer estrategias didacticas para potencializar la Lectura Critica de los estudiantes de
décimo grado del Colegio Colén de la ciudad de Barranquilla.

1.2.2. Objetivos especificos.

* Diagnosticar los niveles de comprension de lectura de los estudiantes de décimo
grado del Colegio Colon.
* Describir el desempefio académico de los estudiantes de décimo grado en relacion

con la de la lectura critica, para asi facilitar el proceso.
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* Implementar estrategias didacticas en el aula que fomenten la lectura critica de los
estudiantes de décimo grado del Colegio Colon.

1.3. Justificacion

= Excelente desarrollo de habilidades de

Lectura Critica pensamiento. (Niveles de lectura)

Apropiacion del
aprendizaje que conlleve al
pensamiento critico.

Potencialiclén]

= Innovacién e interés
por la busqueda de
técnicas. metodologias

Ministerio de
Legal Educacién
Nacional
(MEN

Figura 2. Relevancias por categorias

Fuente: Realizacion propia (2020)

La lectura critica es una herramienta importante para la formacion del pensamiento
critico del estudiante y es por esto que se hace relevante en la vida académica de ello
(Delgado, 2013). La literatura académica demuestra que en todas las disciplinas se lee; por
eso con este proyecto se pretende disefiar estrategias didacticas que potencialicen lectura a
nivel critico en los estudiantes, sugerencias para que los docentes desde la educacion bésica
primaria generen interés en sus educandos para comprender y relacionar los temas con su
realidad. Para lo anterior se hace importante que los estudiantes tengan criterios al momento

de tomar decisiones, es decir, que tengan un crecimiento integral.

Esto se hace indispensable en la vida académica e integral de cualquier estudiante, ya
que la lectura critica, el pensamiento critico y la puesta en escena de los procesos
comunicacionales se emiten con criterios propios. La sociedad en la actualidad exige desde

todos los d&mbitos un ser critico, autonomo, emprendedor, solidario, con un razonamiento
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adecuado para afrontar la vida, en una palabra, seres competentes, que sepan poner en

practica todo lo que aprenden en un aula de clases y asi puedan construir su propio juicio.

De alli la importancia y preocupacion del Ministerio de Educacién Nacional (MEN),
desde la Ley General de Educacion (1994), de desarrollar procesos de ensefianza/ aprendizaje
basados en competencias y creando espacios adecuados a los docentes para que innoven con

estrategias que permitan fortalecer estos procesos entre ellos la lectura critica.

Por consiguiente, en los Estandares Basicos de Calidad en el Lenguaje (MEN, 2003,
p. 23), se establecen criterios en cuanto a lo que los estudiantes, deben saber hacer en un
contexto determinado; en este caso se considera especialmente uno de los niveles de lectura,
el critico, segun este documento guia del Ministerio de Educacion se considera “un factor
importante en el desarrollo del proceso significativo del aprendizaje”, debido a que buscan
que los estudiantes utilicen el pensamiento critico como medio de acceder al conocimiento y

entender los textos.

Por su parte, los Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN, 2016) trazan una linea para
orientar la labor del docente, se trata de un conjunto de saberes fundamentales dirigidos a la
comunidad educativa que al incorporarse en los procesos de ensefianza promueven
condiciones de igualdad educativa a todos los nifios, nifias y jovenes del pais. De esta manera
el Ministerio de Educacion Nacional como féormula para plantear una posible ruta de

aprendizajes para que los estudiantes alcancen los conocimientos esperados en cada grado.

El Ministerio de Educacion Nacional a través de las secretarias de educacion establece
acuerdos de calidad, en este contexto la Administracion del Colegio suscribio un ACUERDO

POR LA EXCELENCIA 2017 con la Secretaria de Educaciéon de Barranquilla con el
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proposito de mejorar los resultados institucionales en el reporte antes expuesto. Por virtud
del Acuerdo, la institucién educativa manifiesta su intenciéon de alcanzar un Mejoramiento
Minimo Anual (M.M.A) y de esta manera fomentar la produccion textual y la lectura critica
desde las diferentes asignaturas, a través del desarrollo de las competencias lectoras y

escritoras.

Por otra parte, y teniendo en cuenta las palabras de Santiago, Castillo y Ruiz (2005)
quienes mencionan que la lectura es un acto que implica el ejercicio de habilidades mentales
superiores tales como: predecir, inferir, analizar, sintetizar, se podran responder multiples
exigencias de este mundo cambiante en la mayoria de las actividades cotidianas, ya que se
requieren de contextos que propicien espacios lectores de calidad. Ademads de lo anterior, el
acto lector aporta conocimientos previos, establece hipodtesis y verificaciones, permite el
elaborar inferencias para comprender lo que se sugiere, para luego crear y finalmente
construir significados; en este sentido, la lectura no solo depende de la construccion del texto,
sino que incluye al lector, sus saberes, su vision del mundo, apropidndolo al contexto en que

se lee.

De esta manera se resalta la importancia de investigar la forma sobre como las
estrategias didécticas potencializan la lectura critica en el desempefio de los estudiantes lo
cual, se constituye en un tipo de interés para muchos, entre ellos docentes y estudiantes por
la busqueda constante de metodologias, técnicas que permitan cualificar los métodos de
ensenanza y de esta manera una educacion de calidad, no solo desde el desarrollo del
pensamiento sino también hacia la produccion del conocimiento y el colocarlo en practica
en su cotidianidad, lo que llamamos “saber hacer”, que es uno de los compromisos que tiene

la educacién con la sociedad del siglo XXI.
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Desde esta perspectiva, la lectura critica se ha convertido en una necesidad, desde la
cual se busca involucrar en primera instancia, al docente en su interaccion con el estudiante,
al estudiante con el texto que lee y en general con su contexto. Sobre este punto, Cassany
(2006) plantea que “el objetivo de aprender a leer criticamente es adquirir las destrezas
cognitivas que permitan detectar las intenciones del autor, extraer el contenido que aporta un

texto o no” (p. 45).

Por tultimo, atendiendo a que los estudiantes manifiestan debilidades en sus niveles
de lectura, se requieren continuar potencializando estos procesos para dar muestras de
avances significativos. De ahi que se haga necesario implementar en el aula de clases y en
relacion con la lectura critica algunas sugerencias y reflexiones que contribuyan al desarrollo
del pensamiento creativo, que conlleven a la construccion de significados y a la apropiacion
del sentido del texto, respaldado en argumentos de rigor, ideas y formulacién de nuevas

construcciones que aporten a su formacion integral.

Asimismo, este proyecto tiene una justificacion disciplinar puesto que el perfil de la
maestria es en educacion y el presente es un trabajo de corte pedagogico pues pretende
plantear aportes de tipo didacticos, que no queden en la mera reflexion tedrica, sino que
trasciendan en las practicas docentes. Ademas de lo anterior, se justifica también la ejecucion
de esta investigacion por su propia viabilidad, dado que los investigadores tendran la
disponibilidad del contexto de trabajo y ademas éste es el escenario natural de trabajo de uno
de los investigadores, lo cual posibilita credibilidad y facilidad de accién, ya que se conoce
el contexto de trabajo y se tiene el apoyo de la comunidad educativa, la cual ademas incentiva

en todo momento la realizacion del mismo.

24



2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Referentes investigativos que aportaron a la investigacion

Un trabajo académico sobre comprension de lectura y especificamente sobre lectura critica
implica un trabajo de busqueda de experiencias académicas de investigadores en otros
contextos sociales, ello facilitard que las acciones implementadas tengan en consideracion
procedimientos, referentes tedricos limitaciones y aciertos, de tal manera que se puedan
asumir acciones enriquecidas. Como parte de esto se describirdn aspectos relevantes de
algunas investigaciones similares a ésta que hardn que la implementacion de esta
investigacion sea viable y eficiente.

En primera instancia se menciona el trabajo de Alvarado (2012), quien lo desarrolld
en Caracas — Venezuela, esencialmente porque se enmarca en un tipo de investigacion
cualitativa y segundo porque destaca algunas acciones de lectura critica que sirven como
referentes a esta investigacion, sobre todo lo relativo a sus fundamentos epistémico desde los
postulados teodricos de la escuela de Frankfurt. Una de las acciones llevadas a cabo por
Alvarado tenia que ver con la proposicion de estrategias que faciliten los niveles de criticidad
de los estudiantes que participaron en su investigacion. A pesar de lo anterior, se aclara que
la investigacion de esta autora tenia implicaciones politicas que no se tuvieron en cuenta,
pues no correspondian con los objetivos que buscaba esta investigacion, asi mismo tampoco
se tuvo en cuenta las acciones pedagogicas que se propone que tienen que ver con los medios,
ya que nuestro trabajo tiene un contexto escolar. Vale destacar que la investigacion de

Alvarado tenia por objetivo la participacion autdnoma de los sujetos, algo que se comparte
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plenamente en este trabajo. Se tomd como modelaje su forma de trabajar lo critico en un

escenario cualitativo.

Hauy (2014), en la ciudad de Catamarca en Argentina, llevd a cabo un estudio con
estudiantes de escuela secundaria en la que pretendia que estos identificaran los sentidos
ideologicos presentes en textos literarios y en otras tipologias textuales. Se retomd de este
trabajo su disenio metodoldgico cualitativo, y sobre todo su énfasis hacia lo pedagdgico. Se
asumio la propuesta de Hauy como un referente porque sirvié como ruta pedagogica su forma
de abordar didacticamente la ensefianza de la lectura, enfatiza en el uso que hizo de las
preguntas divergentes que utilizd en su estudio y también la forma como sistematizé las
intervenciones de los estudiantes. También se destaca que su trabajo en el aula dio como
resultado que no todos los estudiantes alcanzaron los mismos desempeios de reconocimiento
ideoldgico en los textos leidos, lo cual coincidia con lo que ocurria con los estudiantes de
décimo grado del Colegio Colén, quienes mostraban diversidad en la calidad de sus
respuestas. Esto ayuda a continuar con la dindmica de la investigacion, pues posibilita

argumentar la viabilidad de este proyecto.

Cérdenas-Espinosa y Guevara-Benitez (2013), en ciudad de México, llevaron a cabo
un estudio con estudiantes entre las edades de 12 y 14 afios cuyo objetivo era fortalecer los
procesos de comprension de los estudiantes. La importancia de este trabajo es que fue el
producto de un disefio pedagdgico trabajado en el aula en un contexto real de accién docente.
Servird de este estudio la forma como se generaron espacios didacticos para que los
estudiantes a través de un ciclo de formacion pudieran pasar de niveles simples de
comprension hasta mas complejos. No se tuvo en cuenta en la investigacion de Céardenas

Espinosa y Guevara-Benitez su disefio metodoldgico, pues éste estaba enmarcado en uno
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cuantitativo, pero el disefio pedagogico fue muy pertinente y dio luces a la hora de ejecutar

el propio plan de accion.

Benavides y Sierra (2015) llevaron a cabo un trabajo que tenia por propodsito la
promocion de la lectura critica a partir de principio de la transversalidad. Se tom6 como
referencia el aspecto cualitativo del trabajo, asi como sus aportes pedagdgicos, lo cual resultd
importante pues no se quedo en la reflexion tedrica sobre la lectura critica, sino que se avanzo
en el disefio de actividades didacticas, que dieron claridad para precisar lineas de accion

pedagobgicas.

En el estudio de Avendano de Bardon (2016), llevado a cabo en una escuela publica
de secundaria de Tunja — Boyaca, se destaca el interés por llevar a cabo una investigacion de
orden cualitativo, asi como su interés en torno a los desempefios de lectura critica, pero en el
contexto de las practicas y reflexiones tedricas de los docentes. El interés hacia esta
investigacion radico esencialmente en el hecho de que permitio la propia reflexion en torno
a los referentes de lectura critica propios de los docentes y sobre como se podria desarrollar

sensibilidades cognitivas en relacion a lo importante de la reflexion tedrica.

Aparicio (2016), en la ciudad de Manizales - Colombia, llevo a cabo una investigacion que
pretendia la cualificacion de los procesos criticos de lectura en estudiantes del ultimo nivel
de secundaria. Su investigacion, desde una perspectiva cualitativa, promovi6 el disefo de
unidades didacticas que facilitarian la construccion de contextos educativos para que los
estudiantes de grado décimo interactuaran activamente con los textos leidos. Se tomara como
referente la investigacion de Aparicio por cuando permitira el disefio de algunas actividades

didacticas, sobre todo aquellas que el autor menciona que dieron gratos resultados, como por

27



ejemplo la ejercitacion a los estudiantes en la identificacion de ideas principales, y el trabajo

con tematicas de interés por parte de los estudiantes.

Correa (2016), también en la ciudad de Manizales — Colombia, llevo a cabo un estudio
sobre lectura critica con jovenes del nivel educativo de la media vocacional. Interes6 de este
estudio su enfoque cualitativo y su disefio de estudio de casos, ya que desde éste planted
descripciones que sirvieron de guia para plantear las propias, sobre todo cuando se
desarrollaban las observaciones en el aula con los estudiantes de décimo grado del Colegio
Colon. El proyecto de Correa orient6 en torno a como llevar a cabo las acciones pedagogicas
y didacticas, y sobre todo al trabajo que hizo en todos los niveles de comprension de lectura.
Esto ultimo fue clave, pues dio claridad a la investigadora hauyen cuanto al hecho de que no
podiamos asumir la lectura critica s6lo desde el ultimo nivel de comprension (el critico —
intertextual), sino que debia hacerse el trabajo desde los niveles mas basicos de asociados

con la comprension.

En la escala local, se presenta la investigacion de Martinez (2016), quien trabajé en
esencia el desarrollo de las competencias lectoras y en particular apuntaba a potenciar el nivel
critico; cabe anotar que la investigacion parte del reconocimiento de una situacion problémica
relacionada con los bajos resultados de la prueba Saber 2015, para el grado quinto del Colegio
en referencia, especialmente en el area de lenguaje donde se notaban debilidades,
observandose la competencia comunicativa lectora por debajo de la competencia
comunicativa escritora. Por lo anterior, los discentes no cumplen con los niveles inferencial
y critico por cuanto se ubica dentro de las debilidades el componente semantico en la
competencia lectora, siendo estas razones para que los educandos no alcancen el nivel
superior en esta prueba. Se destaca que Martinez usé una estrategia didactica a partir de una
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serie de seis actividades que buscaban el mejoramiento del nivel critico de las estudiantes
desde la lectura de textos narrativos. Lo anterior ayudaria en la consolidacion de los talleres

que se usarian con los estudiantes del Colegio Coldn.

Jiménez & Palmet (2018) llevaron a cabo una investigacion para analizar los niveles
comprensivos en estudiantes de grado 9, en una institucion oficial en la ciudad de
Barranquilla. Llamo la atencion que su propuesta propicio6 espacios pedagogicos para que los
estudiantes fortalecieran sus procesos de comprension. Utilizaron la pregunta como agente
de mediacion entre el lector y el texto. Los estudiantes aprendieron a formular diversos tipos
de preguntas, lo cual permiti6 que se indagara por aspectos literales, inferenciales y criticos
en los textos leidos. Esa estrategia sirvié como elemento para replicar con los estudiantes de
décimo grado del Colegio Colon. Ademas, se tuvo en cuenta que Jiménez y Palmet usaron

un disefo de investigacion cualitativo con un énfasis en la investigacion accion.

En el proyecto de la Universidad de Sucre de Narvaez (2016), el cual tuvo como
proposito determinar el nivel de las competencias en que se encuentran los estudiantes de
décimo de la Institucion Educativa Normal Superior de Corozal 2016, al interpretar,
argumentar y proponer; para asi poder estipular la relacion que existe entre las competencias
comunicativas y la lectura critica. La investigadora emple6 como metodologia los parametros
del paradigma positivista, bajo un enfoque cuantitativo y disefio no experimental de tipo
correlacional. La muestra fue de 80 estudiantes intencionalmente seleccionado. Para la
recoleccion de datos se tuvo en cuenta la aplicacion de la prueba de lectura critica de autoria
del ICFES, observacion no participante y de entrevistas no estructuradas. Los resultados
obtenidos de este estudio proporcionaron una relacion directa moderada entre lectura critica

y las competencias comunicativas propositiva y argumentativa.
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Este trabajo investigativo de Narvéez servira como referencia al presente, ya que
permitira sustentar tedricamente la importancia de la lectura en el aula, el desarrollo de las
competencias basicas y el disefio de las actividades previas al desarrollo de las preguntas de

nivel critico intertextual.

Otro referente local es Cardenas (2013), quien llevd a cabo una investigacion para
conocer los tipos de texto que leen y escriben los estudiantes de las licenciaturas de una
universidad del Caribe colombiano. De este estudio, se retoma lo referente a lo que afecta en
las précticas de lectura y escritura de los estudiantes de décimo grado, como lo son las fuentes
de informacioén de las cuales ellos se apoyan y la forma como elaboran ensayos, resefas,
cartas, entre otros textos que producen. Se tuvo en cuenta, ademas, que Cardenas empled para
su investigacion el disefio de investigacion cualitativo, sin embargo, no se retoma el tipo de

investigacion, pues ¢l empled una de tipo etnografico.

Cabe destacar, que, con los referentes ya mencionados, la investigadora buscé enfocar
su propuesta partiendo de ambientes pedagdgicos o situaciones pertinentes para potenciar
nuevas alternativas pedagogicas para el desarrollo de las competencias lectoras,
especialmente en el nivel critico. A la luz de lo dicho, estos trabajos de investigacion se
hacen pertinente puesto que, todos tienen un enfoque acerca de como mejorar la lectura critica
en los estudiantes, a través de estrategias didacticas que potencialicen este proceso, todos
desarrollan y exponen los mismos procesos que se requieren para obtener un avance
significativo en los discentes, llegando asi a la identificacion de los diferentes niveles o
movimientos de lectura y su mejora continua a través de estrategias didacticas que den

resultado de ello.
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2.2. Fundamentacion tedrica

Para la ejecucion de este trabajo investigativo, se hace necesario la conceptualizacion
de los elementos nucleares de esta investigacion tomar referencias conceptuales sobre las
estrategias didéacticas, lectura como proceso, la lectura critica, talleres de lectura,
potencializacion, aprendizaje significativo que conlleven al estudiante a un avance en el
pensamiento critico, de esta manera contribuir significativamente al aprendizaje del
estudiante para que este tenga una vision distinta del mundo real.

2.2.1. Estrategias didacticas: Herramientas pertinentes para un aprendizaje

asertivo

Diaz (1999:80) las define como “procedimientos o recursos utilizados por el agente de
ensefanza para promover aprendizajes significativos”. En este sentido, las estrategias de
ensenanzas son aquellas herramientas de las que se vale el docente para promover o impartir
los saberes en el aula de clases. En otras palabras, éstas permiten originar estabilidad al

proceso de ensefianza — aprendizaje que se ejecuta en cualquier evento académico en general.

De acuerdo a lo planteado por la autora Diaz (1999), se hace relevante para este trabajo
investigativo, en el sentido que las estrategias didacticas son implementadas por el docente
como recurso para que el discente haga un buen proceso de adquisicion del conocimiento.
A la luz de lo dicho, en la actualidad se exige a las instituciones educativas y universidades
el diseno y planeacion de diversas alternativas para mejorar los resultados a partir de los
procesos desde los cuales se pueda evidenciar de manera, mas clara la aplicacion y el uso que
los estudiantes hacen de los diferentes aprendizajes, tanto en el ambito escolar como en el

profesional. Esto incentiva a realizar una busqueda de estrategias orientadas para
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potencializar las habilidades de pensamiento entre ellas la lectura critica y de esta manera
lograr relacionar los procesos cognitivos de los estudiantes aplicados en diversos contextos

educativos y socio- culturales.

2.2.2 Concepto de lenguaje: La forma de reflexionar y sistematizar nuestros

pensamientos

El lenguaje ha sido objeto de estudio desde diversas disciplinas, pues es uno de los
procesos que mas identifican como especie, de hecho, se puede afirmar con varios autores
que es a causa del lenguaje que realmente se constituyen los seres humanos. Es importante
hacer este reconocimiento general, porque el concepto de lectura y el de comprension critica
tienen sus génesis en el hecho de que ser sujetos en y desde el lenguaje, proporciona entre
otras algunas caracteristicas: la capacidad para auto-reflexionar, para socializar, para
sistematizar el pensamiento y sobre todo para cualificar permanentemente las formas de

comunicarnos.

Conceptualizar sobre el lenguaje no es un asunto sencillo, pues su conceptualizacion
en esencia dependera més del enfoque epistémico que se tenga en cuenta. Para efectos de este
trabajo, se asume el lenguaje en cuanto este permite la mediacion y la reflexion, como
fendmeno social que encuentra incluidas sus acciones en entornos sociales e historicos.

Lo mencionado, recobra importancia por cuanto pone énfasis en la capacidad del
lenguaje para permitir y promover la reflexion y desde ésta la construccion de realidades. El
lenguaje es condicion fundante para que la comprension y produccion textual ocurran y en el
ambito escolar se ha de dar con una intencion de construccion de sentidos en una diversidad

de textos esta concepcion en torno al lenguaje asociado con el acto comunicativo es realmente
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importante para esta investigacion ya que el acto pedagdgico basa su accionar en lo
comunicativo, sin esto no podria haber formacion. Se destaca sobre todo la idea del lenguaje
como mediacion en tanto se busca que los estudiantes participen de la comprension de textos
desde una mirada discursiva, es decir aquella en la cual lo que se dice estd condicionado por

las condiciones en las que se da el acto de lenguaje.

2.2.3. Lo dialdogico como proceso: Desde una perspectiva socio critica
El paradigma de investigacion socio - critico que se asumira en este trabajo, asi como el tipo
de investigacion cualitativa se apoyaron en los postulados tedricos de J. Habernas en la
medida en que este autor plante6 toda su teoria en torno a la criticidad y a la verdad a partir
de lo que ¢l denomina la acciébn comunicativa, pues este trabajo asumird lo critico como
producto que también puede ser mediado desde la accion comunicativa de los sujetos,
Morales da mas claridad cuando dice:

(...) la idea es que, mediante el dialogo, y la evaluacion de las categorias discursivas de los

sujetos, asi como del autorreflexion, es posible alcanzar consenso, que se da cuando las

condiciones de los actos del habla son democraticas, de manera que todos los participantes

detengan la posibilidad de plantear sus diferentes puntos de vista. El consenso es un estado

clave que permite tomar acuerdos sobre las acciones posibles, las cuales deben estar

orientadas a la transformacion de las condiciones sociales de existencia. (2014, p. 14)

Es decir, que el accionar pedagdgico estuvo motivado por la idea de crear condiciones
educativas para que los estudiantes y los docentes compartieran interpretaciones desde lo
dialogico, lo cual se entiende como una posibilidad real para incrementar los niveles de

criticidad, pues precisamente lo que se pretende desde este enfoque tedrico propuesto por

Lo anterior es pertinente en este trabajo de investigacion que precisamente trabaja

con categorias asociadas con la comunicacion humana, como son la comprension de lectura
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y la pedagogia, el mismo Laso al respecto da mas luces cuando dice que no se acepta
pretender que las ciencias sociales traten su objeto con la misma indiferencia con la que lo

hacen las ciencias naturales, puesto que, el mundo esta lleno de muchos significados.

Del anterior planteamiento de Del Pino se entiende que no tiene mucho sentido que
un proceso pedagogico esté distante de lo comunicativo, y mucho mas si se trata del mundo

de la comprension textual:

Y esta accién comunicativa es mucho mas eficiente en el area del lenguaje cuando se
la asocia especificamente con la comprension de textos, tal como lo plantean Valls, Soler &

Flecha:

Diferentes modelos de lectura ven a la persona lectora como un actor individual intentando
crear significado a partir de un texto escrito: los que se centran mas en la decodificacion de
signos y estructuras que se refieren a unos significados objetivos; aquellos que profundizan
en el proceso cognitivo de cada persona que se enfrenta al texto desde su experiencia
subjetiva y conocimiento acumulado; y por ultimo, los que se centran en la relacion profesor-
alumno y en como se va proporcionando el andamiaje necesario al nifio o nifia o persona
adulta neolectora para que logre con éxito comprender un texto. Todas estas aproximaciones,
aunque diferentes, tienen un punto en comun: se basan en lo que Habermas (1987)
conceptualiza como accion teleologica, es decir, en objetivos individuales y acciones
estratégicas para entender unas palabras, buscar la idea principal en un texto, hacer un
resumen, etc., sin explotar las posibilidades comunicativas de leer con un objetivo dialogico.

(pp. 77-78)

2.2.4. Concepto de lectura: interaccion-lector y contexto

De acuerdo con Smith (1997), la lectura comprensiva se refiera un proceso activo a
través del cual el lector construye conocimientos a partir del texto. Para lograr alcanzar tal
construccion de conocimiento, se requieren ciertos elementos que son propios del lector,

entre los cuales se destacan los saberes previos, la habilidad de predecir, la capacidad para
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socializar y una actitud de interrogar lo que se lee. Esto tltimo muy importante, pues le da
una condicioén activa al lector.

En este orden, el proceso de lectura debe ser entendido como un instrumento con el
que el nifio aprende a interactuar en el contexto donde se desenvuelve, a integrarse con su
cultura y apropiarse de los modos de pensar, hacer; sus creencias y valores; porque “leer es
un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el lector, el contexto
y el lector” (MEN, 2003, p. 45). Asi mismo, el fin tltimo y primordial de la educacion escolar
es propiciar el desarrollo de capacidades y la adquisicion de ciertos contenidos curriculares

utiles para que los educandos puedan participar e integrarse con su medio social y cultural.

Usualmente el proceso de lectura en el aula se relaciona mas con la busqueda de
respuestas determinadas sobre cierto topico que con la experiencia individual de los sujetos
lectores. Es un enfoque que ha hecho escuela en los contextos escolares y por ello lo lector
se ha visto asociado mas cumplir con tareas, como un ejercicio impuesto por otro, antes que
una actividad intelectual que da cuenta de intereses reales de personas motivadas hacia el
aprendizaje. Ese enfoque pasivo e instrumental del lector no ha promovido la consolidacion

de comunidades lectoras.

Leer comprensivamente es un proceso racional que, seglin los referentes legales, entre
los que mencionamos al ICFES, MEN, Lineamientos Curriculares del area de Lenguaje, se
asume desde el reconocimiento de niveles de complejidad, entre los que mencionan: el nivel
literal, el inferencial y el critico — intertextual. El primero, se entiende asociado con la
capacidad de: reconocer informacion explicita en el texto y con la capacidad de identificar
palabras claves para ser recordadas cuando el lector lo amerite. El nivel inferencial tiene que

ver con la capacidad de sacar conclusiones en torno a lo que el texto ofrece, es el nivel de
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construccion de sentido en el que se reconocen significados implicitos. El nivel critico se
refiere a la capacidad de asumir posiciones argumentadas frente a lo leido, ademas se trata

de identificar las ideologias que permean al texto.

Ahora bien, para ser puntuales en torno al concepto de lectura critica, tema central del

proyecto se abordaron los planteamientos de Cassany, (2005), quien la considera como:

Una forma de lectura activa que implica mas que comprender lo que el lector dice,
dudar y evaluar lo que lee, formando sus propias opiniones. Es una disposicion de la persona
para tratar de llegar a la profundidad del texto, “a las ideas que subyacen, a los razonamientos
y a las ideologias implicitas para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por
sentado. Significa entonces, no aceptar a la ligera las ideas del autor, sin antes pensarlo o
analizarlo reflexivamente, prestando atencion a las connotaciones de las palabras o expresiones
de cualquier afirmacion, principio o teoria; pugnar y cuestionar imprecisiones u opiniones
contradictorias; identificar los puntos de vista, intenciones, distinguir posiciones y

contrarrestarlo con otras alternativas. (p. 67) La lectura critica se basa en multiples relaciones:

... leer representa algo mas que la capacidad de poder identificar las palabras que conformar
el texto, es esencialmente, un acto comprensivo e interpretativo, que le permite al lector
construir sus propias opiniones a partir de la lectura. Es decir, en el acto lector hay que
descubrir pautas, indicios que al relacionarlos pueden conducir a una construccion de sentido

(Eco, 1992). (Cardona & Londofo, 2016, p.377)
La anterior concepcion se permite precisar el papel del contexto en la consolidacion

de la interpretacion. Por otro lado

Por su parte, Jurado (2007) afirma que:

No hay algo mas complejo que comprender como es una lectura inferencial y una lectura
critica, cuando la academia desde la escuela basica ha anclado sus horizontes en el
fragmentarismo textual y en la devolucion de informacion (lectura literal). No es aprendiendo

la definicion de lo que es una inferencia y de lo que es hacer una critica textual que el lector
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se constituye como tal, sino haciendo lecturas inferenciales y lecturas criticas y éstas solo se

logran desde la interlocucion con el otro; este otro es el profesor (p. 7).

La anterior apreciacion de Jurado reconoce la accion pedagogica del maestro como
un dispositivo desde el cual se puede propiciar criticidad, lo cual es sumamente interesante
por cuanto valora el papel del docente y lo compromete a asumir una disposicion altamente

racional frente a sus estudiantes.

Ahora, el proceso de comprender es mucho mas complejo, y muchos autores lo
caracterizan como un proceso interactivo que no depende de un solo factor, sino que por el
contrario en ¢l intervienen varios lo anterior es un avance en la concepcion que se tiene de
comprension de textos, pues implica reconocer que el contexto toma un peso importante a la
hora de interpretar una situacion, pero aun asi no es la mas importante, sino que es parte de
un conjunto de procesos, acciones, actitudes, conocimientos e intereses que deben entrar en
interaccion, esta interaccion es la que propiciara el aprendizaje,

La comprension es producto de una serie de acciones, atender y entender las explicaciones
en clase, identificar y relacionar los conceptos claves, organizar la informacion relevante para
dar lugar a que las ideas se conviertan en nuevos conocimientos. Es en la medida que se

ejercite la comprension en la que gradualmente se agiliza y se vuelve habilidosa. (Montes,

Rangel & Reyes, 270)

Ahora, la comprension no sélo se da a partir de los mundos especificos del sujeto, los
autores la han analizado desde diversas areas del saber, desde lo lingiiistico, lo cultural lo
filosofico, y hoy inclusive desde lo computacional, a pesar de la diversidad de miradas, hay
consenso en que al final se trata de que el sujeto construya sentido:

La lectura es una actividad a través de la cual los lectores construyen significados

(comprension); en ella se combinan los conocimientos y las experiencias previas, la

competencia lingliistica (fonologica, léxica, informacion sintactica, semantica), la
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informacion aportada por el texto y el contexto, y la forma como se relacionan con el texto
(de acuerdo a la gramatica textual). Es, por lo tanto, un proceso cognitivo, psicolingiiistico y

sociocultural... (Alegre, 2009, p. 209)

Por su parte, Smith (1983) ha liderado trabajos académicos en los que ha puesto en
evidencias que muchas veces la forma como los docentes abordan la ensefianza de los
procesos asociados con la lectura no incluye metodologias relacionadas con la comprension
como tal, y se continuan desarrollando en el aula procedimientos mecéanicos que alejan al
estudiante del aprendizaje, que es uno de los fines fundamentales de la educacion formal
contemporanea. En el anterior sentido es como se ha de abordar la comprension lectora, como
un espacio humano, histérico, social, cuyo fin es el aprendizaje:

La vinculaciéon entre competencia lectora y aprendizaje es obvia, y remite en primera

instancia al hecho incuestionable de que buena parte de las informaciones que procesamos

son escritas: dominar la lectura es imprescindible para que los contenidos resulten accesibles.

(Solé, 2012, p. 52)

A pesar de lo anterior la misma Solé llama la atencion de no quedarse s6lo con la
imagen de la apropiacion de contenidos, pues esta relacion comprension de lectura y
aprendizaje puede asumirse de manera muy simple y por lo tanto instrumentalizarse:

Pero esta obviedad ubica a la lectura en un plano estrictamente instrumental, o aun puramente

ejecutivo. La imbricacion entre lectura y aprendizaje va mucho mas alla. Aprender es un

proceso que requiere implicacion personal, procesamiento profundo de la informacion y

capacidad de autorregulacion. Cuando no es pura reproduccion, el aprendizaje exige en algin

grado comprension de lo que se trata de aprender, que con mucha frecuencia se encuentra

escrito en un texto. Para comprender (y para aprender) necesitamos atribuir un significado

personal al nuevo contenido, relacionarlo con nuestro conocimiento previo... (p. 52)
Lo importante, en torno a la comprension de textos, entonces radica en reconocerla

como un proceso continuo desde el cual los seres humanos se constituyen y transforman el

38



mundo, por ello la escuela y la comunidad educativa deben procurar superar las concepciones
y practicas instrumentales asociadas con la lectura, y por el contrario asumir que se esté frente
a una oportunidad a partir de la cual los estudiantes puedan comprender el mundo de una
manera mas activa y participativa. Se trata en esencia de considerar que un sujeto lector es

un sujeto en capacidad de transformarse y transformar.

Considerando la gama disponible de textos, para la presente investigacion se optara
por las diferentes tipologias textuales, a través esto el escritor intenta explicar, argumentar,
describir un tema de una manera clara y precisa, y trata de dilucidar en que las ideas se centren
en los hechos y tenga un tono que invite a la objetividad y la subjetividad. Estas tipologias
textuales tienen una estructura clara: introduccion, desarrollo y conclusion. El proposito es
que los lectores conozcan y aprendan sobre un hecho o fenémenos. Se privilegia el

conocimiento por parte de expertos en la materia.

2.2.5. Lectura Critica: Desde la construccion, identificacion y
contextualizacion del pensamiento
En este trabajo, se considera relevante la evaluacion de los procesos de comprension
lectora en el nivel critico. Por lo tanto, pensando en cémo valorar los resultados finales del

trabajo en el aula se optara por una guia o rejilla disefiada por Herrera (2017):

—
Niveles de lectura

Critica
\I_/
Identlnﬁcaclo Reconstruccion Analisis Validacion
~— N— N—

Figura 3. Niveles de lectura critica

Fuente: Herrera (2017)
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De los niveles de comprension de lectura critica se destaca el primero,
correspondiente a la identificacion (Texto) en el que se busca que el lector reconozca y
diferencie informacion relevante de otra informacion que le ofrece lo leido. Este es el nivel
del texto donde se precisa la informacion importante, no se trata de dar nuestras opiniones o
pareceres. Se trata de identificar de manera clara y precisa, concisa y adecuada: el tema, tipo

de texto, idea principal, procedimientos de cohesion, entre otros.

En el segundo nivel de reconstruccion (Texto-lector), se busca que el lector
intervenga de manera activa. Es un nivel superior al anterior, se espera que el lector de
formato a lo leido, de ahi que se hable del parafraseo. Este es el nivel texto-lector porque
demanda que este ultimo de detalles especificos del texto desde su perspectiva. Podra usar
palabras propias para reconstruir lo leido haciendo uso de la sintesis (ideas principales y

secundarias), categorizacion, jerarquizacion y parafrasis.

El tercer nivel denominado analisis (Lector-texto) busca que el lector establezca
relaciones entre sus conocimientos y lo que ofrece el texto, se proceden a realizar inferencias
y deducciones, sacar conclusiones a partir de ellas, un nivel més que se denomina lector-
texto, donde el papel del lector es fundamental porque la interpretacion se da desde la
informacion que ofrece el texto, pero la comprension depende del lector. Es un paso mas alla
de la reconstruccion de lo leido, que apunta més al andlisis haciendo uso de competencias
para manejar las ideas explicitas, implicitas, estrategias persuasivas, el hablante escritor, el
proposito textual, valores explicitos e implicitos, simbologia en personajes, detalles, contexto

y lenguaje.
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Finalmente, se llega al ultimo nivel que se denomina validacion (Lector-contexto-
texto), donde la tricotomia lector - contexto — texto emerge por cuanto es el lector el que
busca relaciones entre sus conocimientos del texto que ha leido, y otros, el marco de diversos
contextos y el texto como tal. Es privilegiado el rol de las experiencias religiosas, sociales y
cognitivas del lector; asi el conocimiento no depende del texto mismo, sino de los
conocimientos del mundo que ha adquirido el lector y de su capacidad para intertextualizarlos
con los expuestos en el texto en referencia. Validar en este nivel implica hacer uso de
competencias para valorar opiniones, argumentos, valores explicitos e implicitos, simbolos,
paradigmas y relaciones de poder, bajo el contexto de relacion de los conocimientos

personales, del mundo y las informaciones contenidas en el texto.

Se considera oportuno destacar la relevancia de la teoria critica como presupuesto
teorico que soporte la idea de que para cualificar la interpretacion de textos, es indispensable
que el estudiante enfrente la lectura que ha realizado con el cimulo de conocimientos que ha
adquirido a lo largo de su formacion; y de esta manera, lograr una interaccion entre sus
concepciones y los aportes logrados tras el proceso lector, y también, encontrar en esa cadena
de nueva informacion, los aspectos de discordancia o congruencia entre las apreciaciones del

educando, y por ende, su opinion final tras el ejercicio.

2.2.6. Desempeno Académico: Exploracion hacia la potencializacion
Esta investigacion ha enriquecido de una u otra forma los estudios acerca de la lectura,
de igual manera, ha contribuido en la construccion de aspectos relevantes que busca entre
otras cosas, continuar con esa exploracion, pero esta vez hacia la potencializacion de la
lectura critica en el desempefio académico del estudiantado. Es asi como se considera que el

desempefio desde su origen etimoldgico grecolatino reddere que traduce restituir, pagar,
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como una relacion entre lo obtenido y el esfuerzo empleado para obtenerlo. Sacristan (1975),
lo considera como un nivel de éxito en la escuela, en el trabajo, etc. y para lograrlo se requiere
del desarrollo de habilidades, destrezas, habitos, ideales, aspiraciones, intereses, inquietudes,
realizaciones, que el estudiante utiliza para aprender y luego se convierten en un indicador

del nivel de aprendizaje alcanzado por ellos en el contexto.

Se hizo un rastreo bibliografico sobre investigaciones relacionadas con el desempefio
académico (DA) y se encontro el trabajo de Fernandez (2010) “Variables predictoras del
desempefio académico en estudiantes de estadistica en la Facultad de Ciencias de la
Universidad de Carabobo”, en el cual se sefiala el caracter multidimensional del DA, que
integra diversos componentes: cognitivo-afectivo-conductual-institucional. Similar a ello, en
el proyecto de Peralta y Sdnchez (2003) “Relaciones entre el autoconcepto y el rendimiento
académico en alumnos de educacion primaria”, quienes trabajaron con una muestra de 245
nifios, a quienes se les analizaron sus calificaciones; con lo que se busco verificar el nivel de
asociacion y de prediccion entre el autoconcepto y el rendimiento académico. En los
resultados se confirmd que el autoconcepto social y el académico son predictores del

desempefio general.

En palabas de otro autor como Chadwick (1979), el desempefio académico se asocia a
la expresion de capacidades y caracteristicas, que implica la transformacion del sujeto, es
decir, avanzar de un estado determinado a un nuevo estado como resultado de la integracion
de nuevas experiencias y comprensiones con las que ya se poseen. Reyes y Diaz (citados por
Quintero y Orozco, 2013), ponen en juego sus aptitudes ligadas a factores volitivos, afectivos
y emocionales, con el proposito de dar respuesta a los propodsitos institucionales ya

establecidos.
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Para ser mas puntuales en las aseveraciones y los datos que se obtengan a partir de este
estudio, vale la pena destacar lo que plantean Quintero y Orozco (2013) quienes formulan
que el desempeno académico estd intimamente relacionado con la evaluacion del
aprendizaje, ya que el mismo es el reflejo de las notas obtenidas en cada una de las materias
escolares. De ahi que los resultados del proceso de evaluacion del desempetio del estudiante,
las cuales se evidencian a través de las calificaciones y reportes descriptivos, verbales o
escritos, socializados a los diferentes actores en el proceso sean muestra fehaciente de un

trabajo adecuado de estrategias en el aula.

En este sentido, las estrategias de animacion lectora, la investigadora tomara los
aportes de Solé (1998) para quien la lectura es un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion
pertinente para) los objetivos que guian a su lectura (p. 17). Este aporte resulta propicio por
cuanto indica el rumbo metodologico del trabajo de investigacion, pues segun se deduce de
este planteamiento, siempre debe existir un objetivo que guie la lectura, o dicho de otra
forma, que siempre que se lea deba ser para algo, para alcanzar una finalidad; lo cual indica
que para la planeacién de cada taller es necesario enfocarlo hacia un objetivo, mostrandoles
a los estudiantes la recompensa del ejercicio y que los beneficios del mismo sean palpables

para su formacion inmediata.

2.2.7. Talleres de aula: Alcanzar objetivos mediante la construccion de
saberes
Teniendo en cuenta lo que plante6 esta misma autora (Solé, 1998), cada ejercicio en
el aula, taller o actividad deben permitir al estudiante la planificacion de la tarea general de

lectura y su propia ubicacion —motivacion-disponibilidad- ante ella; facilitaran Ia
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comprobacion, la revision y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en

funcion de los objetivos que se persigan.

En este segmento se resalta la importancia de no escatimar esfuerzos en el campo de
promocion lectora dentro del aula, y mas aun habitos lectores que les permitan a los
estudiantes continuar su practica fuera de las mismas. Y es que como dijeron Cassany, Luna
y Sanz (2005) la lectura ha sido y debe ser la espina dorsal de la educacion sistemadtica, en
este sentido es:

La herramienta de trabajo privilegiada en el contexto escolar porque para todas las

asignaturas es indispensable la lectura, ya sea de textos escritos u otras versiones, leer para

aprender es el eje metodologico de todos los sistemas educativos. Y en el contexto de este
trabajo, la animacion lectora significo el eje fundamental para la promocién un ejercicio
lector mas activo para los estudiantes, hacer para ellos de la lectura un pan de cada dia, un
alimento para nutrir sus mentes de nuevos conocimientos, es mostrarles la llave para acceder

a saberes diferentes que integrados a sus saberes previos les permitan independizarse de la

transmision oral del docente. (p. 67)

Como método, las estrategias de lecturas enfocadas en reforzar la competencia lectora
aportan independencia, autonomia, capacidad de autoaprendizaje y libertad para permitir que
los educandos se sumerjan en contenidos valiosos. Més aun promover habitos lectores
implica una tarea mucho mas ardua porque el habito de la lectura no es innato; el ser humano
no viene al mundo apreciando los libros; el valor por estos lo va desarrollando con la practica
y dependerd, ademas, de las circunstancias sociales en que se desarrolle. Bien lo coment6
Lopez (2012), que el habito de la lectura es una conducta que se incorpora a la vida de las

personas y que poco a poco se convierte en una costumbre dificil de erradicar.
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2.2.8. Potencializacion: desde las teorias de Lev Vygotsky y David Ausubel
Respecto a potencializacion se realizaran desde los topicos de Vygotsky y Ausubel,

reconstruyendo asi el sentido de esta investigacion

Vygotsky (Citado por Gémez y Mejia) (2010) definia como: “La distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un

problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compaiiero mas capaz”

En este orden de ideas, se hace relevante porque aplicandola al aula de clase en este
caso a los estudiantes de décimo grado del Colegio Colon hay una potencializacion que ayuda
en el proceso del estudiante, alcanzado asi los objetivos trazados.

Uno de los topicos que se convierte en objeto de estudio por la investigadora del
ambito educativo es lo que respecta al aprendizaje significativo. Este proceso “comprende la
adquisicion de nuevos significados a la vez que son producto del aprendizaje significativo.
El surgimiento de nuevos significados en el alumno, refleja la consumacion de un proceso
de aprendizaje significativo”. Ausubel (1973: 48) En este sentido, este tipo de aprendizaje
permite a los estudiantes poner de manifiesto la buena adquisicion de saberes, es decir, la
relevancia que tiene determinado conocimiento para éstos. Por tal motivo, el aprendizaje
significativo suscita los significados pertinentes y apropiados que debe tener el discente para
interactuar en su medio académico

A la luz de lo dicho estas dos teorias son pertinentes al momento de contribuir con el
avance en los procesos de lo estudiantes, puesto que se necesita conocer los presaberes de

ellos para identificar donde se encuentra la dificultad en este caso en el proceso de la Lectura
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Critica, también que su aprendizaje sea mediado bien sea por sus compafieros mas avanzados
o por el mismo docente, donde este ultimo requiera los métodos que beneficien de una forma
asertiva los resultados que se quieran obtener

Asimismo se tornan estas dos teorias asertivas en esta investigacion porque brindan
una idea clara de lo que se quiere conseguir con el término Potencializacion que es el eje
central para desarrollar un pensamiento critico a través de estrategias didacticas que
conlleven a una transformacion de la realidad presentada anteriormente en este proyecto, si
bien es cierto que los estudiantes de décimo grado del colegio Colén presentan falencias al
momento de realizar una Lectura desde la criticidad, es por ello que esta investigacion busca

orientar y potencializar el aprendizaje de la manera mas adecuada posible.
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3. MARCO METODOLOGICO

Para la ejecucion de este trabajo investigativo, se utilizara el paradigma socio -critico
como modelo para identificar la problematica que subyace en el aula de clases. A este

respecto, Alvarado, Garcia y Siso (2008) plantean que:

Este paradigma introduce la ideologia de forma explicita y el autorreflexion critico en
los procesos del conocimiento. Su finalidad es la transformacion de la estructura de
las relaciones sociales y dar respuestas a determinados problemas generados por éstas,

partiendo de la accion -reflexion de los integrantes de la comunidad. (Pag.189)

De acuerdo con lo anterior, este tipo de paradigma permite la introspeccion en cuanto
a la teoria a implementar para solucionar la problematica existente, mirando desde una optica
critica el objeto a analizar. Ademads, ésta contribuye al cambio de la estructura y convivencia
social de los implicados en ella, es decir, de los individuos en los cuales recae el problema
existente. Por tal motivo, su propdsito se enfocard fundamentalmente en identificar, analizar
y dar soluciones a los problemas de determinada sociedad, a partir de una vision reflexiva y
analitica. Con relacion a esto, la investigadora por medio de este paradigma investigativo se
involucrara directamente en el proceso educativo y en la realidad del problema, interactuando
con el contexto y los sujetos afectados por el mismo; lo cual le permitira establecer y
comprender ciertas caracteristicas de la situacion que estan ligadas a la problematica que se
estd presentando. De esta manera, se da inicio al planteamiento de una posible estrategia

didactica que potencialice la Lectura Critica y exista una transformacion de la realidad.
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Ademas, este paradigma de investigacion a través de su naturaleza dindmica, holistica
y divergente, establece una relacion entre la teoria y la practica con una retroalimentacion
mutua de las mismas, brindando espacios donde los discentes desarrollen sus capacidades y
habilidades alcanzando asi un aprendizaje significativo en lo que se refiere a los conceptos

ideales en cuanto a lectoescritura y su funcion pertinente dentro del &mbito educativo.

3.1. Tipo de investigacion.

El trabajo de investigacion optard por un enfoque cualitativo, el cual pretende
comprender la realidad social en la que se encuentran los participantes, este tipo de
investigacion propende por: “comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva
de los participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2014, p.358). Es decir, no se trata de crear condiciones diferentes a

las ya establecidas, sino a partir de las ya dadas iniciar el proceso de indagacion.

También se asumira este tipo de investigacion porque se esta interesado en tratar de
comprender relaciones humanas en el contexto del aula de clases y cémo desde este
considerar nuevas y mejores realidades de ensefanza y aprendizaje de la comprension de

lectura:

Los métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el mundo social esta construido
de significados y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea una pieza clave de la
investigacion cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente los significados
sociales. La realidad social asi vista estd hecha de significados compartidos de manera
intersubjetiva. El objetivo y lo objetivo es el sentido intersubjetivo que se atribuye a una
accion. La investigacion cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una

comprension profunda de los significados y definiciones de la situacion tal como nos la
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presentan las personas, mas que la produccion de una medida cuantitativa de sus

caracteristicas o conducta. (Salgado, 2007, p.71)

Es importante resaltar que la poblacion de estudio son estudiantes de una institucion
de caracter privado, por ello el trabajo a realizar se enmarcara en la investigacion cualitativa,
pues se trabajara con una comunidad educativa y en su contexto real. Ademas, la naturaleza
misma del proyecto es de caracter pedagogico lo que de alguna manera condiciona que la
investigadora intente darles primacia a las interacciones sociales, asi como a las
comprensiones de los sujetos participantes. Esto ultimo muy importante por cuando el tema

especifico de este trabajo de investigacion se refiere a la comprension de textos escritos.

Se trata entonces desde lo cualitativo describir en qué medida los participantes de este
estudio comprenderan la importancia de la Lectura Critica en el desempefio académico de
los educandos y tratar de caracterizar algunas actitudes y comportamientos de ellos en este
caso los del grado décimo frente a la comprension de lectura. En ese sentido, se es fiel al tipo
de investigacion pues no se trabajard con modelos predeterminados ni mucho menos

estandarizados, sino que primara la mediacion pedagogica de los docentes en el aula

En el caso particular de esta investigacion el hecho de trabajar con las subjetividades
propias del contexto escolar implica un tipo de investigacion cualitativa, ademds de la
relacion directa entre este tipo de investigacion y el objeto de estudio especifico: la
comprension critica de lectura, la cual se aborda como un proceso dialégico que se favorece
en la medida en la que interactian comunicativamente tanto los docentes como los

estudiantes.
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Teniendo en cuenta que el tipo de investigacion que se usara es cualitativo, se procedera
a escoger un disefio metodolégico que corresponda con las caracteristicas propias del
contexto de este trabajo: una institucion educativa. En ese sentido, se considera que el disefio
o método de investigacion mas adecuado es el de Investigacion Accion Educativa, y para

ello resulta importante mencionar a Elliott:

La investigacion accion Educativa en la primera etapa supondra el desarrollo de teorias
explicativas que se centren en las influencias restrictivas de los factores institucionales,
sistémicos y sociales sobre la libertad de los profesores para promover los valores educativos

en las clases (p. 80).

A este respecto, se puede decir que este tipo de investigacion permite el autorreflexion para asi
generar un cambio en la realidad de la problematica presentada, se espera que desde el marco
de la Investigacion accion se implementen las estrategias didacticas que potencialicen la
Lectura Critica en los estudiantes de décimo grado partiendo desde la problematica

diagnosticada.

3.2. [Etapas de la investigacion

Las etapas de esta investigacion estan orientas a partir de lo encontrado en colegio Colén
especificamente a lo que concierne a los estudiantes de décimo grado.

- Ciclo 1: detectar el problema: En este ciclo se da inicio al proceso de investigacion
con una inmersion en el ambiente escolar en el que se encuentran los estudiantes, esta
primera etapa tuvo una duracioén aproximada de cuatro semanas, en las cuales primero se
tuvo un contacto con el director de la Institucion donde se pedia afectuosamente

autorizacion para llevar a cabo el trabajo de campo.
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Se les solicitara a los coordinadores el informe de los resultados de las pruebas
externas en las que el colegio participa, para hacer una lectura de la situacioén del colegio
frente al area de lenguaje, especificamente en el eje de comprension e interpretacion de
textos. Se reunird también al grupo de docentes del grado 10 para informarles sobre el
proceso que se iniciaria y para que expresaran cudles eran las fortalezas y las debilidades,
que encontraban en los estudiantes, relacionados con comprension de lectura y Lectura
Critica. Después se iniciara el trabajo con los estudiantes que participarian en el proyecto de
investigacion, se realizard una presentacion sobre el proyecto y se les motivara resaltando la
importancia y las ganancias que trae un buen proceso lector.

Se evidenciaran los problemas de comprension de lectura que tenian, principalmente
en el nivel critico. Finalmente, se realizaran dos semanas de formacion con los estudiantes
donde se exponen los dos principales temas del proyecto y mediante actividades en clase y
talleres los estudiantes se acercan a las temadticas de los niveles de lectura especificamente el

critico.

e Ciclo 2: elaborar el plan de acciéon: A partir de la informacion suministrada en la
etapa anterior la investigadora teniendo como base la teoria que fundamenta este

proyecto elaboran un plan de accion (Paul, 2003).

¢ Ciclo 3: retroalimentacion: En este ciclo se dejan por escrito las conclusiones a
las que se llegara con la puesta en marcha de este proyecto y se realizaran unas
recomendaciones a fin de poder continuar con los ciclos de la investigacion accion
Educacion. Para cumplir con el objetivo de esta fase, se efectia el andlisis de la

informacion a través de un proceso de triangulacion, un método mas general para
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establecer algunas relaciones mutuas entre distintos tipos de pruebas, de manera
que puedan compararse y contrastarse. Al contrastar los diferentes informes, se
deben senalar los aspectos que son diferentes, los que son iguales y los que se
oponen (Lewin, 1951 citado por Elliot, 1994, p. 39).

Por otra parte, se contextualizd acerca del, que es el objeto de estudio en esta
investigacion Colegio Coldn fue fundado y abierto al publico el jueves 15 de junio de 1939
por don Ricardo Gordo6 y Fornés, educador espafiol, doctorado en Derecho y en Filosofia y
Letras por las Universidades de Valencia y Madrid, respectivamente. Contempla en su
Mision ser una Institucion Educativa de caracter privado con profundizacién en Ciencias
Naturales, que forma personas integrales con calidad humana y pensamiento critico; capaces
de resolver situaciones problémicas con saberes cientificos, tecnologicos y ambientales para

construir su proyecto de vida.

COLEGIO COLON
Barranquilla
Ubicacion: Calle 54 N° 41 - 77
Caréacter Privado.

Enfasis en Ciencias

Como Vision se proyecta a ser una Institucion Educativa de la Region Caribe lider en
la formacion integral de personas capaces de gestar innovacion cientifica, tecnologica, social
y economica, que propicien responsabilidad ambiental y mayor productividad en la sociedad

para una mejor calidad de vida.
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Por lo tanto, plantea como Politica de Calidad e/ compromiso ante la sociedad de la
Region Caribe a formar personas integrales con el perfil Colonista, con el modelo pedagogico
socio-critico, talento humano competente y una infraestructura fisica, administrativa y

financiera que posibilite transformar su entorno y crear consciencia ambiental.

Abordando la poblacidon y muestra vale la pena mencionar a los estudios cualitativos y a este

respecto:

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) explican que en los estudios cualitativos el tamafio
de la muestra no es importante desde una perspectiva probabilistica, pues el interés del
investigador no es generalizar los resultados de su estudio a una poblaciéon mas amplia. Lo
que se busco en la indagacion cualitativa es profundidad. Conciernen casos (participantes,
personas, organizaciones, eventos, animales, hechos, etc.) que ayuden a entender el

fenémeno de estudio y responder las preguntas de investigacion.

A partir de las consideraciones anteriores la investigadora apostd en iniciar la investigacion
en el afio 2019 con los estudiantes de décimo grado del Colegio Colon.

En el marco de esta investigacion se retoman los conceptos de Tamayo, T.Y Tamayo, M
(1997), afirma que la muestra “es el grupo de individuos que se toma de la poblacién para
estudiar un fenémeno” (p.38). La muestra la conforman estudiantes de décimo grado, es decir
el 30% de la poblacion total, se tomara la poblacion de estudio a los estudiantes del colegio

con estudiantes décimo grado.

3.3. Poblacion y muestra

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) explican que en los estudios cualitativos el tamafio

de la muestra no es importante desde una perspectiva probabilistica, pues el interés del
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investigador no es generalizar los resultados de su estudio a una poblacion mas amplia. Lo
que se busca en la indagacion cualitativa es profundidad. Conciernen casos (participantes,
personas, organizaciones, eventos, animales, hechos, etc.) que ayuden a entender el

fendomeno de estudio y responder las preguntas de investigacion.

3.3.1 Poblacion

A partir de las consideraciones anteriores la investigadora aposto iniciar la investigacion en

el afio 2021 con los estudiantes de décimo grado del Colegio Colon.

3.3.2 Muestra

La muestra la conforman 45 estudiantes, es decir el 30% de la poblacién total:

3.4. Técnicas e instrumentos.

Partiendo de los postulados que sustentan la Investigacion Accion Educativa, la informacion
es recolectada mediante, la observacion participante y los talleres aplicados a través de la
virtualidad; serd sometida al proceso de triangulacion por parte de la investigadora,
informacion que se presenta en una matriz de andlisis de la informacion, la cual permitira
hacer una descripcion y una narracién del desarrollo de cada nivel de lectura desde las

diferentes técnicas. De manera detallada se definen las técnicas e instrumentos utilizados:

e Observacion:

En la presente investigacion esta técnica de recoleccion de datos permitié comprender el
roll de los participantes y su conducta en las diferentes situaciones de analisis vinculadas con
su proceso lector. Para Hernandez Sampieri (2010) el observar va mucho mas alla que el
mirar, plantea que en la investigacion cualitativa debemos estar entrenados para observar y
es diferente del simplemente ver (lo que se hace cotidianamente). Mckernan (2008) afirma

que hay dos estilos de observacion: participante y no participante; en este estudio se hace
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uno de la primera en mencion y la informacion se registra a partir de notas de campo. Este
autor dice que, en la observacion participante, el investigador es un miembro normal del
grupo —esto parece axiomatico para el trabajo de la investigacion accidon educativa- y toma
parte con entusiasmo en las actividades, los acontecimientos, los comportamientos y la
cultura de éste. Su papel es de participante como observador, los miembros saben que esta

relacion es solo de campo y que el investigador permanece mientras el estudio continta.

Entrevista:

En este proyecto de investigacion se hizo necesario el uso de esta técnica que permite
recolectar informacion de los participantes de este estudio a partir un didlogo. Elliott (2000)
plantea que en el contexto de la investigacion accion educacion en el aula se debe entrevistar
con frecuencia a una muestra de alumnos. Este mismo autor afirma que las entrevistas pueden
ser estructuradas, semiestructuradas y no estructurada. Para Herndndez Sampieri (2010) en
el segundo tipo de entrevista, se presentan topicos que deben tratarse, aunque el moderador
tiene la libertad de incorporar nuevos que surjan durante la sesion, e incluso alterar parte del
orden en que se tratan los topicos. En la presente investigacion se hizo uso de ésta técnica

antes, durante y al finalizar el proceso.

Talleres:

El Taller centrado en el desarrollo de cado uno de los niveles de lectura critica utilizando
la rubrica propuesta por Herrera (2017), que fue la herramienta de mediacion cognitiva
mediante la cual se desarrolla el programa de intervencion. Es asi, como se estructuraran y
aplicaran talleres, en donde se establezcan las diferentes tipologias textuales, atendiendo al

interés inicial planteado en la presente investigacion. En la formulacion de los talleres se tuvo
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en cuenta atender al supuesto que para que los estudiantes puedan desarrollar el nivel critico
intertextual de lectura, considerado el mas complejo por los procesos Intelectuales que
involucra, es necesario propiciar el recorrido del acto lector inicialmente por el nivel literal
que indaga por la informacion explicita que el autor quiere transmitir a través de su escrito y
el inferencial que aborda las diversas interpretaciones derivadas de la aprehension de los
contenidos (Alliende y Condemarin, 1982). Teniendo en cuenta lo anterior, se organizaron
talleres estructurados de tal manera que a través de ellos se pueda explorar los diversos
niveles de lectura, privilegiando el critico, por medio de estrategias didacticas que ayuden a

su potencializacion.
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4. RESULTADOS

Resultados del diagnostico.

El analisis detallado de los resultados obtenidos tras la aplicacion de los instrumentos
diagnésticos en el grado décimo durante el proceso de observacion, los comportamientos y
actitudes académicas al iniciar en afio lectivo 2020, el taller diagnostico aplicado a los

discentes arrojo los siguientes resultados:

A nivel general y después de haber realizado el diagnostico, se observd que los
estudiantes de décimo grado presentan falencias en lectura critica con un porcentaje del 20%
en el nivel literal se encuentran en un 20% y por ultimo en el nivel inferencial se ubican en
un 61% destacando asi el nivel que mejor se desempenan. La siguiente grafica demuestra en

qué nivel estan los discentes relacionado a los niveles de comprension de lectura.

NIVEL DE LECTURA ESTUDIANTES DE
10°

Nivel
Critico
20
19% m Nivel Literal
Nivel Inferencial
Nivel Nivel Critico
Inferencial
64
61%

Grdfico 1. Resultados para analizar el nivel de comprension lectora de los estudiantes.

Fuente: Aplicacion del diagndéstico por la investigadora)
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Comparativo diagndstico aplicado por la investigadora y aplicacion de la prueba SAI

(Seguimiento académico institucional).

326

Promedio curso .05

217 Promedio nstitucional 291

297
78
289
I I )

352
ToloMA LECTURA ceNCAs enca TECNOLOGA ED.FisicA Enuc. ARTISTICA cENcAs
EXTRANERD CRICA SOCALES RELIGOSA NATURALES

0 MATEMATICAS

MATEMATICAS  IDIOMAEXTRANJERO  LECTURACRITICA ~ CIENCIAS SOCIALES Enca TECHOLOGA ED.FlsicA EDUC. RELIGIOSA ARTISTICA

LECTURA
crRITICA

MATEMATICAS IDIOMA EXTRANJERO LECTURA CRITICA CIENCIAS SOCIALES TECNOLOGIA ED. FISICA EDUC. RELIGIOSA ARTISTICA CIENCIAS NATURALES

Fuente: Resultados pruebas SAI (Primer periodo académico 2020)

NIVEL DE LECTURA ESTUDIANTES DE
10°

Nivel Critico

12; m Nivel Literal
Nivel Inferencial
Nivel
Inferencial Nivel Critico
64
61%

Realizacion propia del diagnostico.

En las anteriores graficas podemos observar que la problematica existente en los estudiantes
de décimo grado del colegio Coldn es notoria, puesto que, se debe reforzar mas en la lectura

critica, es decir, proponer estrategias que permitan disminuir las dificultades de los discentes.
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A continuacion, se evidenciara el andlisis de cuantas preguntas contestaron acertadamente
los educandos cada. Cabe resaltar, que una vez revisado el taller fue socializado con los

grupos del grado en mencion.

NUMERO DE RESPUESTAS CORRECTAS.

120
98
100 o7 92
78 80
80
68 65 0 67 66
60 60
60 49
40 34
21
20 I
0
P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15

m NUMERO DE RESPUESTAS CORRECTAS.

Grdfico 2. Muestra de nuumero de respuestas especificas aplicadas a los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia

La gréfica anterior evidencia el nimero de estudiantes que contestaron cada una de las
preguntas de forma correcta, es asi como se identifico el nivel en el que los estudiantes se
encuentran. Los resultados preliminares apuntaron a un bajo nivel de lectura critica en los
estudiantes. A partir de ello, se considerd oportuno proseguir con el proceso de investigacion
y adelantar las estrategias didacticas s6lo con el grupo décimo. Una vez terminado este
proceso, se evaluarian los resultados obtenidos para verificar si tales ejercicios generaron

cambios en el desempefio académico como lo plantean los objetivos trazados.
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Caracterizacion de l1a muestra.

Teniendo en cuenta la problemadtica planteada durante la investigacion, se hizo una
indagacion a lo que respecta el contexto familiar de los estudiantes de décimo grado, para
contextualizar del porqué de las falencias a lo que concierne a la lectura critica. En primer
lugar, se evidencié que la mayoria de los estudiantes cuentan con los recursos para llevar a
cabo u aprendizaje acorde, la mayoria de los nifios viven en casa propia, tiene de dos a tres
hermanos, en su mayoria viven en estrato 3 a 4, los padres alcanzan un nivel educativo de
posgrado, algunos trabajan independientes y otros como empleados.

Los discentes cuentan con empleada del servicio quienes son las que estan a cargo
mientras los acudientes no se encuentran en casa, se logro observar que los padres un
porcentaje no leen porque no les da tiempo o simplemente carecen de atencion para la lectura,
en cuanto al aspecto de recursos manifiestan que sus hijos cuentan con todo lo necesario para
llevar a cabo un buen aprendizaje.

Una de las técnicas que se utilizaron para la deteccion del problema presentado por
los jovenes de décimo grado del colegio Colén fue la observacion participante, la cual le
permitié a la investigadora recoger informacion acerca de la estructura especifica de los
hechos de la situacién que se manifestaron en el contexto donde se desenvuelven los
discentes.

Se aplico un cuestionario diagnostico, que involucraba aspectos relevantes de la
tematica de lectura critica, como la aplicacién de la misma en las distintas actividades
académicas, con el fin de analizar los problemas presentados por los aprendices. Por otro
lado, se utilizo la entrevista no estructurada con los estudiantes, docentes y padres de familia,

donde se logrd la recoleccion de informacion sobre los puntos de vistas de los actores
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involucrados en el problema, teniendo en cuenta como perciben la situacion y a que creen

que se debe la misma.

Analisis e interpretacion de los registros de observacion:

Mediante las practicas pedagdgicas se realizaron principalmente observaciones directas
dirigidas al entorno educativo virtual y contexto de los educandos visualizados, los cuales
a través de lo visto en el transcurso de las visitas presencial y virtual en la institucion en
mencion; se denotd y dio a conocer la problematica alli existente. El proceso observado
fue necesario e importante para dar inicio a este proyecto, donde al asistir
secuencialmente al aula virtual a mediados de afo del 2020, se tomaron apuntes con
respecto a las clases abordadas por los docentes encargados, cabe resaltar, que son cinco
curso de décimo y cada curso tiene su docente de lenguaje, teniendo en cuenta las
estrategias implementada por los maestros, en cuanto a la actitud de los jovenes ante la
clase, el contexto virtual llevado a cabo para las mismas, se observo lo siguiente de

acuerdo a las categorias de analisis que se plantean en esta investigacion:

En cuanto a la categoria de estrategias didacticas se evidencid que los docentes se
apegaban al texto escolar sin brindarle alguna alternativa al estudiante sobre otras
lecturas, es decir, no proyectaban o facilitaban a través de la virtualidad material didactico

que ayude a una mejor comprension de la temdtica abordada.

Con respecto a la dimension de potencializar, se observo que a pesar que los discentes se
distraian en clases y no lograba un aprendizaje completo, el docente culminaba sin dejar

en claro cudl era el objetivo, asi mismo solo se enfocaba en los estudiantes que
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demostraban ser mas aventajados, omitiendo asi dudas que algunos tenian y no eran

resueltas por parte del maestro.

Finalmente, en la categoria de Lectura critica, se observd que el discente se le dificultaba la
comprension o andlisis de textos, bien sea de distintas tipologias, a su vez no evidenciaba el
docente en el nivel de lectura que ellos se encontraban, siendo esta una forma para facilitar
al docente a cargo lo relevante saber en qué nivel estan sus estudiantes, es por esto, que el
resultado fue que algunos estudiantes de décimo grado leian en voz alta un texto y no tenian
idea de la intencion del autor, aspectos que conlleve a buscar opiniones o valoraciones de

eso que lee.

A continuacion se evidencia las actividades aplicadas por la investigadora que mostraron

avances significativos en la categoria de lectura critica:

Titulo

“Lectura critica a partir de diferentes tipologias textuales”

Generalidades
Este es el primer enfoque en el cual se centra la presente propuesta, esta se desarrollé a
partir de los resultados analizados y observados en el primer proceso como lo fue la
investigacion directa realizada en conjunto con los estudiantes como principales agentes
por investigar. El docente encargado del aula de clase y la investigadora se interesaron
en mejorar la calidad educativa de los discentes, quienes fueron puestos a prueba pasando
por un proceso complejo para potencializar las falencias encontradas en cuanto a la

lectura critica.
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El objetivo es desarrollar la lectura critica utilizando diversas estrategias didacticas y
diferentes tipologias textuales en estudiantes de décimo grado, dando ideas a los docentes
encargados para que mejoren en sus practicas y permita asi facilitar el proceso de lectura

critica con los estudiantes. Para tal fin es preciso cumplir con las siguientes fases:

e Fase de exploracion: permite la activacion de los conocimientos previos.
e Fase de estructuracion: se desarrollan los contenidos a trabajar.
e Fase de transferencia: permite aplicar y evaluar en contexto la competencia

en el componente trabajado.

En cuanto a la metodologia de implementacion de los talleres, se plantean las fases

siguientes:

Primera fase: Preliminar

Se presenta la estrategia de intervencion y se explica su fundamentacion, objetivos,
composicion y estructura, asi como también lo relacionado a la fase siguiente: la

implementacion.

Segunda fase: Implementacion

Se desarrollan las sesiones de aulas virtuales a través de Gsuite for Education y
plataforma educa en las cuales se aplican los respectivos talleres y se valoran las actividades

planteadas.

La intervencion se realizara durante semanas de trabajo a través de Classroom con
los estudiantes de décimo grado del Colegio Colén. Vale aclarar que ademas dentro de esta

fase, se sostenian reuniones periddicas entre con investigadora, de tal manera que se evaluaba
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de manera permanente la estrategia didactica usada con los estudiantes, para ir verificando

la calidad y funcionalidad del proceso.

Tercera fase: Valoracion de la intervencion

Valorar la intervencion y como impactd ésta en el desarrollo del nivel critico de los
discentes. En esta fase esencialmente se tratd de la evaluacion de la estrategia, aun asi es
valido recordar que durante todo el proceso se evalud tanto el desempefio lector de los

estudiantes como las estrategias didacticas aplicadas en esta investigacion.

Cuarta fase: Re alimentacion

Se presenta a la comunidad la implementacion pedagdgica de los talleres, los

resultados de la intervencion y se exponen las respectivas conclusiones y recomendaciones.

Modelo de clase

Se muestra las siguientes actividades creadas por la investigadora quien orient6 el
disefio de este trabajo de investigacion. En ésta se muestran aspectos asociados con la
comprension de lectura, pero en relacion con los referentes teoricos y los legales, tales como
los DBA, los estandares y los lineamientos curriculares y teorias de algunos autores quienes
contribuyeron a potencializar en lectura critica, dando asi estrategias didacticas que permitan
tanto al docente como el estudiante un avance en su quehacer pedagdgico. A continuacion se

mencionaran los momentos del modelo de clase para la aplicacion de las actividades.

Momentos del modelo de la clase

Se muestra las categorias pedagogicas generales que guio el disefo de este trabajo de

investigacion. En ésta se muestran aspectos asociados con la comprension de lectura, pero
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en relacion con los referentes tedricos y los legales, tales como los DBA, los estandares y los

lineamientos curriculares.

Estrategia cognitiva # 1 - Competencia:
Categoria - DESARROLLO DE LA CLASE:
Subcategorias - EVALUACION FORMATIVA

Dirigido a: Estudiantes de 10°
Fecha de aplicacion:
Estandar:

Objetivo general:

Objetivo especifico:
Indicadores de desempeiio:
DBA

Materiales y Recursos:

Grupo de Investigacion

V V V V V V V V V V V VYV VY

Tiempo:

Intervencion educativa a través de talleres virtuales:

A continuacion, se presenta la intervencion pedagdgica especifica desarrollada taller
tras taller. Se destaca que se habla de talleres pedagogicos en el marco del contexto educativo,
en este caso a través de la plataforma de educa propuesta por el colegio y Gsuite for
Education (Classroom) generado por la investigadora con el fin de propiciar procesos de
comprension en los estudiantes. La intervencidbn que a continuacion se presenta
esencialmente la descripcion de las actividades didacticas llevadas a cabo en el aula virtual
con los estudiantes de décimo grado, las cuales se disefiaron teniendo en cuenta los referentes
pedagogicos asociados con la lectura critica, y los metodolégicos asociados con la

investigacion y en consonancia con la Investigacion Accion Educacion.
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TALLER No 1

A continuacion, se describe el propdsito general y las actividades didécticas que
guiaron la realizacion del taller No 1. Se tomo en cuenta las teorias de Lev Vygotsky (Citado
por Gémez y Mejia) definia como: “La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o
en colaboracion con otro compafiero mas capaz” Para asi orientar especificamente y brindar
ideas al docente para ambientar los talleres aplicados.

» Categoria: Identificacion de informacion relevante.
» Subcategorias:
e Latematica
e Eltipo de texto: Argumentativo
e La idea principal: hecho, opinion, etc.
e Los procedimientos de cohesion.
El tipo de lenguaje
» Dirigido a: estudiantes de 10° grado
» Fecha de aplicacion:
» Tiempo: dos semanas de trabajo
» Investigadora: Sandra Acuia De Oro.

> Estandar: Comprension e interpretacién de textos.

» Competencia: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de

buisqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion
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» Objetivo general: Describir como incide lectura critica en el desempefo académico
de los estudiantes de décimo grado del Colegio Colon de la ciudad de Barranquilla.

» Objetivo especifico: Identificar informacion relevante en textos argumentativos tal
como: la tematica, la tipologia textual, tipo de lenguaje y la idea principal en un texto
argumentativo

Indicadores de desempeiio:

» Establece la validez e implicaciones de un enunciado de un texto.

» Contextualiza adecuadamente un texto o la informacién contenida en €l.

» DBA: Asume una posicion critica y propositiva frente a los medios de comunicacion
masiva para analizar su influencia en la sociedad actual.

> Recursos: Materiales y Recursos: Plataforma educa, Classroom, apuntes de los

estudiantes, diapositivas.

DESARROLLO DE LA CLASE No 1:

Momento 1: Activacion de Saberes Previos.

Se presentard a través de diapositivas todo lo concerniente al texto argumentativo y los
estudiantes expresaran sus conocimientos previos sobre esa tipologia textual, por ejemplo:
(Qué es un argumento?

Posteriormente, en la plataforma educa se subird el material a leer titulado: “Educacion
popular y educacion formal” del autor José Marti. Primeramente, se leera el titulo en voz

alta para que ellos den sus predicciones sobre lo que les anticipa el mismo.

Actividades de socializacion:

Predicciones alrededor del titulo del texto (lluvia de ideas).
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Referentes:
Se trabaja la prediccion como proceso cognitivo, a través del uso de preguntas; para que no
se quede el proceso interpretativo de los estudiantes en la mera mecanizacion de informacion.

Lo anterior, en consonancia con el nivel de comprension literal.

Momento 2: Planteamiento del Problema

(Por qué es importante identificar la tipologia y la tematica de un texto?

(Por qué es importante reconocer la idea principal, los hechos y las opiniones de los textos
que lee?

Pregunta problema:

(Consideras importante identificar en un texto la tipologia, tematica e idea principal que
plantea el autor?

Actividades:

Para dar respuesta a la pregunta problema se realizaran actividades orientadas a familiarizar
a los estudiantes con los aprendizajes de la temdtica problema de la siguiente manera:

Se subira en la plataforma educa, la guia #1, donde se profundiza y se realizan actividades
encaminadas a la identificacién de la tematica, tipologia textual, idea principal y tipo de
lenguaje de un texto argumentativo. Después de un tiempo considerable se socializaran las
respuestas dadas por los estudiantes en este taller. Se aclararan las dudas presentadas por los
estudiantes, ademas, los estudiantes aventajados orientan a aquellos que se les dificulta la

realizacion de la actividad.

Momento 3: Experiencias Practicas

En esta etapa se desarrollara el taller #1. “Educacion popular” (Ver anexo 1).
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De manera individual cada estudiante realizara de forma sincronica el taller orientado desde

la virtualidad por el docente investigador. Teniendo como referencia la socializacion previa.

TALLER No 2
A continuacion, se describe el proposito general y las actividades didéacticas que guiaron la

realizacion del taller No 2.

GENERALIDADES Y PLANEACION

Estrategia cognitiva # 2
Categoria: Identificacion.
Subcategorias:

Los procedimientos de cohesion.

-+

=

Dirigido a: Estudiantes de 10°
+ Fecha de aplicacion: Dos semanas de trabajo.

+ Estandar: Comprension e interpretacion de textos.
Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en

situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

+ Competencia: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

+ Objetivo general: Describir la incidencia de los procesos de lectura critica en el
desempefio académico de los estudiantes de octavo grado del Colegio Coldn de la
ciudad de Barranquilla

+ Objetivo: Identificar la informacion relevante en textos expositivos tal como: la
tipologia textual, tipo de lenguaje, procedimientos de cohesion y la idea principal.

Indicadores de desempeiio:
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+ Clasifica los procedimientos de cohesion en el texto.

+ Relaciona el tipo de lenguaje utilizado en el texto.

+ Analiza frases y expresiones en un texto expositivo.
DBA:
Compone diferentes tipos de texto atendiendo a las caracteristicas de sus ambitos de uso:
privado/publico o cotidiano/cientifico.

+ Infiere multiples sentidos en los textos que lee y los relaciona con los conceptos

macro del texto y con sus contextos de produccion y circulacion.

RECURSOS
» Materiales y Recursos: Plataforma educa, Classroom, apuntes de los estudiantes,

diapositivas.

DESARROLLO DE LA CLASE:

Momento 1: Activacion de Saberes Previos
Se presentaran en video proyector dos textos (La teoria del Big Bang y el origen del Universo
y El matrimonio).
Actividades de socializacion:
Tomando los aportes expresados por sus participaciones se iran haciendo las aclaraciones
pertinentes, se ampliaran los conceptos, se complementara la informacién y se realizara un
esquema de conceptualizacion.
Momento 2: Planteamiento del Problema

+ (Por qué es importante identificar la tipologia y la tematica de un texto?

+ (Por qué es importante reconocer los procedimientos de cohesion en un texto?
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Pregunta problema:
+ (Consideras importante identificar en un texto la tipologia, idea principal y

procedimientos de cohesion que plantea el autor?

Actividades:
Para dar respuesta a la pregunta problema se realizaran actividades orientadas a familiarizar
a los estudiantes con los aprendizajes de la temdtica problema de la siguiente manera:
Se subird la guia #2 a la plataforma educa, donde se profundiza y se realizan actividades
encaminadas a la identificacion de la tipologia textual, idea principal y procedimientos de
cohesion de un texto argumentativo. Después de un tiempo considerable se socializaran las
respuestas dadas por los estudiantes en este taller. Se aclararan las dudas presentadas por los
estudiantes, para ello, realizardn un conversatorio, cada quien expresa lo que considera,
refuta o complementa lo que el compafiero plantea, seria el resultado de un trabajo
colaborativo.
Momento 3: Experiencias Practicas
En esta etapa se desarrollard el taller #2 que incluyen preguntas de ambos textos. De manera
individual cada estudiante realizara el taller, bajo la supervision de la investigadora.
Teniendo como referencia la socializacion previa con ayuda visual (Infografias, diapositivas,
etc).
EVALUACION FORMATIVA
Criterios de Evaluacion: (Fortalezas — Dificultades)

e Retroalimentacion positiva fortaleciendo la autoestima de los integrantes de los

grupos por los logros obtenidos durante la aplicacion del taller.

e Participacion individual.
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e Disposicion para las actividades
e Apropiacion de los conceptos.
e C(Calidad en sus respuestas literales.
e (alidad en sus interpretaciones inferenciales.
TALLER No 3
A continuacion, se describe el proposito general y las actividades didéacticas que guiaron la

realizacion del taller No 3.

GENERALIDADES y PLANEACION

» Estrategia cognitiva # 3 - Dirigido a: Estudiantes de 10°

» Identificacion. - Fecha de aplicacion

» Subcategorias: - Estandar: Comprension e interpretacion de textos
» El tipo de texto. - Tiempo: Dos semanas de trabajo

» Tipo de Lenguaje.

» La estructura.

» Las inferencias y el analisis.

» Competencia: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

» Objetivo general: Describir como inciden los procesos de lectura critica en el
desempefio académico de los estudiantes de décimo grado del Colegio Colon de la

ciudad de Barranquilla

Indicadores de desempeiio:
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DBA:

Interpreta informacion de textos al inferir sus contenidos y reconocer estructura,
discurso y argumentos.
Reflexiona a partir de un texto sobre la vision de mundo del autor y da cuenta de

sus significados.

» Comprendo e interpreto textos con actitud critica y capacidad argumentativa.

RECURSOS

Materiales y Recursos:

» Plataforma educa, Classroom, apuntes de los estudiantes, diapositivas

“La vida de las abejas.”

DESARROLLO DE LA CLASE No 3:

Momento 1.

Se presentara a través de un video proyectando una imagen de una abeja, los estudiantes

dardn a conocer sus conocimientos previos sobre este animal.

Posteriormente se les proyectard una imagen donde encontraran las siguientes preguntas a

responder:

La imagen corresponde a

+

+

(Con qué otros nombres conoces este animal?
(Qué sabes sobre este animal?
(Cual es su tipo de reproduccion?

(Cuadl es la diferencia entre avispa y abeja? Conocimientos Previos:
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+ (Conceptos que el estudiante debe manejar)

Actividades de socializacion:

Tomando los aportes expresados en sus participaciones se iran haciendo las aclaraciones
pertinentes, se ampliaran los conceptos, se complementara la informacién y se realizara un
esquema de conceptualizacion.

Referentes:

Se trabajaré la intencién comunicativa en un texto escrito, ello como un proceso cognitivo, a
través del uso de preguntas; a su vez a través de la aplicacion Canva crearan infografias
acerca de la imagen, esto para que no se quede en el proceso interpretativo de los estudiantes
o en la mera mecanizaciéon de informacion. Lo anterior en consonancia con el nivel de
comprension literal e inferencial.

Momento 2: Planteamiento del Problema

Preguntas problema:

(Por qué es importante reconocer las diferentes tipologias textuales y la estructura de un
texto?

(Crees que la intencion comunicativa varia de acuerdo a las tipologias textuales?

(Cual es la importancia de identificar la estructura de un texto?

Actividades:

Para dar respuesta a la pregunta problema se realizaran actividades orientadas a familiarizar
a los estudiantes con los aprendizajes de la tematica de la siguiente manera:

Se subira a la plataforma educa la guia #2, donde se profundiza y se socializan el tipo de
texto que se lee, el tipo de lenguaje que se utiliza en el texto y la estructura de los textos

argumentativos y sobre todo se ahondara en la intencion comunicativa del texto leido. Luego
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de un debate se socializardn las respuestas dadas por los estudiantes en este taller. Se
aclararan las dudas presentadas por los estudiantes.
EVALUACION FORMATIVA
Productos Asociados: (Trabajos, documentos y todo tipo de evidencias entregadas por los
estudiantes a través de la plataforma Educa, ademas exposiciones)
Desarrollo de las actividades, realizacion del taller y socializacion de la guia.
Criterios de Evaluacion: (Fortalezas — Dificultades)
e Retroalimentacion positiva fortaleciendo la autoestima de los integrantes de los
grupos por los logros obtenidos durante la aplicacion del taller.
e Participacion individual y grupal
e Disposicion para las actividades
e Apropiacion de los conceptos.
e C(Calidad en sus respuestas literales.
e (alidad en sus interpretaciones inferenciales.

Calidad en las respuestas que den cuenta de la intencion comunicativa del autor del texto.

Analisis de los resultados

Los resultados obtenidos se detallan a continuacion, a partir de una interpretacion
sobre aciertos agrupados por nivel de comprension, asi mismo teniendo en cuenta los
porcentajes obtenidos por la poblacioén objeto de estudio. Para la interpretacion y analisis de
los talleres se evaluo por la investigadora, en la que se destacaron aspectos fundamentales
desde los que se evaluaron a los estudiantes, teniendo en cuenta subcategorias, tales como

identificacion de: el tipo de texto, la tematica, la idea principal de éste, inferencias, criterios
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de analisis y la identificacion de la ideologia de un texto, entre otras. Vale aclarar que se tuvo
en cuenta para este andlisis la forma como los estudiantes procesaban la informacion
relevante en un texto de diversas tipologias, lo cual se relaciona con procesos cognitivos de
lectura, pues para hacerlo los estudiantes deben tener claridad y precision a la hora de
identificar el tema, el tipo de texto y la idea principal. A continuacion, se describirdn y
analizaran los desempefios de los estudiantes participantes (muestra) de este estudio en cada
uno de los talleres aplicados; se busca interpretar en qué medida la propuesta pedagdgica

propicio desempefios interpretativos criticos en los estudiantes.

Analisis del taller nimero 1

El taller nimero 1 tuvo como finalidad que los estudiantes desarrollaran el proceso
cognitivo de identificacién de informacion relevante, pero en este caso en particular se
trataba de generar un contexto pedagogico desde el cual los estudiantes pudiesen aprender
coémo desde la identificacion del uso de los procedimientos de cohesion se pueden

potencializar los procesos de comprension de lectura.

A continuaciéon se muestra analisis de los resultados evidenciados durante la
ejecucion del taller nlimero 1; para la interpretacion y analisis de este taller se continu6 con
evaluacion (Herrera 2017), teniendo en cuenta las subcategorias, en este caso “Los
procedimientos de cohesion” en relacion con la categoria de identificacion, para ello, se tuvo
en cuenta el siguiente indicador de desempeno: Identifica los procedimientos de cohesion en

el texto.

En este taller, a los estudiantes se les presentaron dos textos argumentativos

(Educacion popular y educacion formal), luego se paso6 a la realizacion de la lectura de
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ambos textos, donde se exploraron las ideas sobre el texto con la actividad “Cuénto sabes”
en la cual los estudiantes debian mencionar la idea principal, en un sola oracidn, la cual es
concebida por Morales et al. (2014, p. 57) como una estrategia efectiva de comprension que:
“...tiene como fin ayudar al estudiante a identificar la informacion principal o importante
en el texto que habra de comprender en una suerte metaforica de “asimilacion” de ideas

(Carpio, Pacheco, Flores y Canales, 2000).”

Asi mismo apuntando a los indicadores establecidos en los talleres se logro percibir,
en el analisis de estos, los procedimientos que realizaron para identificar el tema del texto,
ver sus semejanzas y diferencias, el campo semantico y las relaciones entre parrafos, aspectos
estrechamente ligados con la comprension y produccion de textos. Diaz (1995) afirma que
“la cohesion se refiere al modo como los componentes de la estructura superficial de un texto

estan intimamente conectados con la secuencia” (p.38)

La investigadora identifico que menos de la mitad de los estudiantes con quienes se
socializ6 el taller 1 mantienen coherencia al dar cuenta de la idea principal en una oracion,
aun asi, se resalta que mas de la mitad de los estudiantes escriben los procedimientos o pasos
que utilizaron para comprenderlo. En relacion con la identificacion del tema los estudiantes
lograron reconocer el campo semantico relacionado con las palabras de la enfermedad. Asi
mismo, menos de la mitad de los estudiantes lograron establecer la relacion entre los textos
y elaboran una comparacion entre estos, respondiendo de acuerdo a los items que evaluan su
contenido (estructura, citas, claridad, contenido y extension), casi todos los estudiantes
mantienen una cohesion al escribir el texto cuando se les pidi6 que elaboraran el esquema de

cuadro sindptico, evidenciando lo dicho por Aranda y Martinez: “Para lograr la cohesion
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del texto se recurre a diferentes elementos lingiiisticos que hacen funcion de unificadores o

cohesivos. Estos medios pueden ser: gramaticales y lexicales”. (2012, p.96)

Cabe afirmar, que dentro de la subcategoria “Los procedimientos de cohesion™ el
60% de los estudiantes no lograron superarla, por tanto, se evidencia dificultad para
determinar los procedimientos de cohesion dentro de un texto, asi como para expresar el

significado de las palabras y sus puntos de vistas.

Partiendo del andlisis del taller, se puede observar que, en la subcategoria
procedimientos de cohesidon, a los estudiantes se les dificulta tener en cuenta estos
procedimientos, en parte porque no han sido educados para que identifiquen este tipo de
informacion en sus procesos de lectura, pues en las observaciones que se llevaron a cabo en
las clases se observa que los estudiantes logran reconocer estos conceptos, pero de manera
semantica, es decir pueden comprender de qué se trata el tema de los procedimientos de
cohesion, la dificultad se evidencia en la funcién pragmadticas de estos procedimientos, la
cual le cuesta trabajo a los estudiantes. En otras palabras, educar a los estudiantes para que
entendieran la importancia de la relacion cohesion y comprension fue importante, pero se les
dificulté entender que ésta no se podia ver s6lo desde una mirada lingiistica, pues la
comprension de texto involucra muchos mas factores, Aranda y Martinez dan mas claridad
sobre esto cuando afirman que en el fenémeno de la comprension textual : “... se trata de
conocer el uso de mecanismos cohesivos utilizados por los estudiantes en una dimension
cognitiva, lingiiistica y discursiva, y por otra, de relacionar el uso de estos mecanismos con

condiciones culturales, economicas y sociales de los sujetos productores” (p. 5).
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Se resalta que la participacion de los estudiantes fue constante, y siempre que se
formulaban preguntas estaban atentos a responder de manera activa. La actitud dialogica que
sustent6 la propuesta pedagogica permitio que los estudiantes entendieran que, por ejemplo,
el uso de los conectores no era un simple asunto de estilo de redaccion, sino que tenia
implicaciones légicas, asociadas con la comprension. Se les estimulo con ejemplos como el

siguiente:

- Qué hay de raro en la siguiente expresion: “hoy no tengo plata, pero mariana

tampoco”

Al principio se quedaron en silencio pensando, y luego de pasados unos minutos
todos habian encontrado respuesta al error, y coincidieron que la expresion no tenia sentido
y que la razdn estaba en el conector, en este caso se evidencia el progreso en la siguiente

grafica.

Taller # 1.

99% 100%

Categorizacion Jerarquizacién
W Superado ® No Superado

Grdfico 3. Resultado taller #1.

Analisis del taller nimero 2

El taller nimero 2 tuvo como finalidad que los estudiantes desarrollaran el proceso
cognitivo de identificacion de informacion relevante, el cual consiste en la capacidad racional
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de un sujeto de precisar informacién y de diferenciar datos importantes en relacion con otros
que no lo son tanto, como lo afirma Herrera (2017, p.26): “La experiencia y la teoria en
torno a los procesos de comprension de lectura indican que la identificacion o
reconocimiento de informacion relevante es el primer gran momento para que un sujeto lea

de una manera eficiente”.

Se recuerda que la investigadora cre6 el contexto educativo para que los estudiantes
procesaran cognitivamente los textos dados, en este caso: /a teoria del Big Bang y el origen
del universo”. La estrategia didactica consistio en explicarles como se identifica informacion
relevante en un texto escrito académico, y especificamente como se identifica la temdtica y
la idea principal en un texto argumentativo. También se uso la estrategia del didlogo y la
formulacion de preguntas que luego eran respondidas y socializadas de manera oral en clases,
de tal manera que se pudiese aclarar dudas, precisar certezas y sobre todo llegar a acuerdos
y/o consensos (Habermas). Esta ultima estrategia de socializacion oral era muy importante
pues desde ésta se podia observar de manera detallada como los estudiantes estaban
comprendiendo los textos y, por otro lado, como los estaban interpretando a la luz de sus
saberes previos. De esta manera se respondia al paradigma investigativo socio-critico, el cual
guio la metodologia tanto investigativa como didactica de este trabajo, y especificamente a
la construccion de consensos y disensos a través de las aulas virtuales, lo cual es propio de

la linea racionalista de J. Habermas.

Como quiera que la acciéon comunicativa es un criterio importante en este trabajo,
se busco la participacion de los sujetos, y en aras de estimularla se propuso la activacion de
los conocimientos previos. Esto dio resultado, pues se asumi6 lo que Ausubel (1984) plantea

en su teoria sobre el aprendizaje significativo, cuando insistia de manera reiterativa en la
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necesidad de generar vinculos de aprendizaje a partir de lo que los estudiantes conocen, pues
de otra manera lo que se intenta aprender podria resultar incomprendido o comprendido mal,

es decir con poco sentido para el estudiante.

Después de activar los conocimientos previos, los estudiantes leyeron el texto
titulado “la teoria del Big Bang y el origen del universo”. A partir de esto se les pidid que
escribieran el tema, el tipo de texto, la idea principal, asi mismo. También elaboraron una
lista de conceptos que aparecian en el escrito, esto con el fin de que leyeran con cuidado. Por
ultimo, debian explicar e identificar en qué area del conocimiento se puede clasificar el texto

y qué tipo de texto habian leido.

Teniendo en cuenta los indicadores de desempefio establecidos para la evaluacion
de este taller, el equipo investigador reconocié que en este taller No 1 el 100% de los
estudiantes identifico la temdtica de un texto, el 60 % reconoci6 el tipo de texto, el otro 40

% lo confundi6 con otra tipologia textual y el 100% reconocid la idea principal.

Cabe recordar, que este taller fue disefiado con el proposito de que los estudiantes
fortalecieran su capacidad cognitiva de diferenciar informacion relevante. Posteriormente se
evalud el avance de los estudiantes en este aspecto, teniendo en cuenta la categoria
denominada identificacion, la cual estd conformada por diferentes subcategorias. En la
subcategoria temadtica los estudiantes obtuvieron un desempefio superior, en la subcategoria
tipo de texto se identifica que hay dificultad para reconocerlo, ubicandolos en un desempefio
basico, mientras que en la subcategoria idea principal se evidencia un desempefio superior
en los estudiantes. Se resalta que se crearon para ellos espacios didacticos para que

aprendieran sobre como leer de manera critica en el primer nivel de comprension.

Tomando como referencia el analisis del taller nimero 1, el cual corresponde a la
categoria identificacion nivel 1 de lectura, se observd que en la subcategoria identificacion

de la tematica, los estudiantes reconocen facilmente la tematica de un texto, evidenciandose
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esto en la produccion de las ideas, las cuales estan escritas de manera precisa, coherente y
relacionada con el texto propuesto. Herrera (2017, p.32) afirma que “La identificacion del
tema requiere esencialmente que los sujetos sepan sintetizar y discriminar la informacion de

manera adecuada”.

En la subcategoria idea principal, se evidencia un desempeio superior, debido a que
todos los estudiantes identificaron la idea principal, aun cuando en la redaccion hubo errores,
los estudiantes al momento de leer el texto diferenciaron los elementos principales de los
secundarios. De acuerdo con este andlisis, se observé que los jovenes tienen un nivel
satisfactorio en la categoria identificacion debido a que “lo que se busca es que el lector
reconozca y diferencie informacion relevante de otra que le ofrece lo leido, pues
esencialmente cuando leemos lo primero que debemos hacer como lectores es precisar

informacion importante que ofrece el texto a comprender” (Herrera, 2017 p .102).

Teniendo en cuenta el andlisis de cada subcategoria, la investigadora observo que
en la categoria 1 identificacion nivel 1 de lectura, hay un desempefio alto en la comprension
del texto teniendo en cuenta que de acuerdo a lo planteado por (Herrera 2017 P.102) en este
nivel “el lector debe identificar de manera clara, precisa, concisa y adecuada: el tema, el tipo

de texto, la idea principal, los procedimientos de cohesion entre otros aspectos.”

Para corroborar lo anterior, se muestra la siguiente tabla en la que se evaluo el

desempefio académico de los estudiantes que hacen parte de la muestra — participante:
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Taller # 2.

100% 100%

60%

Tematica. Tipo de texto. Idea principal.

m Superado  m No Superado Columnal

Grdfico 4. Resultados taller #2

Es necesario mencionar, que atn hay debilidades en un 40% de los estudiantes en
la edificacion de la tipologia textual, aspecto que se debe potencializar, para que la
comprension de lectura esté en un nivel satisfactorio. Un aspecto importante de resaltar sobre
este taller tiene que ver con el hecho de que en este primer nivel de lectura los estudiantes
mostraron en general una buena actitud, quizd debido a la motivacién que sintieron al

participar activamente en las actividades presentadas.

Como parte del analisis es importante anotar que este taller No 2 y sus respetivos
analisis sirvieron como insumo para la planeacion de las actividades pedagogicas de los
talleres siguientes, lo cual garantizaria seguir potencializando lo trabajado en esta parte de la
investigacion. De esta manera se podria responder con precision al disefio metodoldgico
usado (Investigacion Accidon Educativa) que permite el autorreflexion para asi generar un cambio
en la realidad de la problematica presentada, se espera que desde el marco de la Investigacion accion

se implementen las estrategias didacticas que potencialicen la Lectura Critica en los estudiantes de

décimo grado.
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Analisis del taller nimero 3

El taller numero 1, al igual que el nimero 2, tuvo como finalidad que los estudiantes
desarrollaran el proceso cognitivo de identificacion de informacion relevante, aun cuando en
esta etapa de la propuesta el estudiante participante también debia dar cuenta del tipo de texto
y del tipo de lenguaje presentes en un texto expositivo. Se resalta que la identificacion de
informacion relevante consiste en la capacidad racional de un sujeto de precisar informacion
y de diferenciar datos importantes en relacion con otros que no lo son tanto, en palabras de
(Herrera, 2017, p. 28) “Se debe decir que un lector critico debe estar en actitud de
aprendizaje eficiente; por ello hay que precisar que la identificacion de: el tema, la idea
principal, el tipo de texto, el proposito y las ideas secundarias son requisitos basicos a la
hora de comprender lo leido. Cuando reconocemos en un escrito el tema, la idea principal,
las secundarias, el tipo de texto y los propositos de manera clara, precisa, concisa y
adecuada, estaremos leyendo de manera diferente a como lo hace la mayoria de lectores no
formados en procesos activos de comprension”. Es decir, se reconoce que la relevancia para
la seleccion de informacion requiere del lector una serie de procesos cognitivos que muchas
veces no son trabajadas de manera explicita en el aula de clases, lo cual este proyecto

pretendio hacer.

Para la puesta en marcha de esta propuesta pedagdgica, los estudiantes observaron
una imagen, para luego responder a qué animal correspondia, ademds contestaron a los
siguientes interrogantes: ;Qué sabes sobre este animal?, dentro de los reinos de la naturaleza,
(Doénde podemos clasificarlo?, ;Cémo se reproduce? Después de activar sus ideas previas,
los estudiantes leyeron un texto, cuyos parrafos estaban en desorden sobre “las abejas” a

través del cual lograron identificar la tipologia textual, asi como la idea principal. Ademas,
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atendiendo a la estructura de un texto expositivo (Introducciéon — Desarrollo - Conclusion)
debieron organizarlo teniendo en cuenta el orden correcto y respondieron a unas preguntas
de seleccion multiple. Seguidamente, escribieron un posible titulo para el texto leido y una

nueva conclusion para el mismo.

Cabe resaltar, que este taller fue disefiado con el propdsito de que los estudiantes
potencializaran su capacidad cognitiva, de diferenciar informacion relevante. Seguidamente
se evaluo el avance de los estudiantes en este aspecto, teniendo en cuenta la categoria
denominada Identificacion, la cual estd conformada por diferentes subcategorias. En cuanto
a la subcategoria: tipo de texto y tipo de lenguaje se logré evidenciar que los estudiantes
alcanzaron un nivel superior, mientras que en la subcategoria estructura se evidencio

dificultad para organizarla atendiendo al orden de lo establecido para los textos expositivos.

En cuanto a la subcategoria el tipo de texto, se pudo observar y evaluar que los
estudiantes reconocen la tipologia textual a la que pertenece el texto presentado, justificando
para ello que es expositivo, porque se exponen de manera breve las ideas de un tema en
especifico, que se nota la conceptualizacion propia de estos textos y el rigor cientifico que
deben mostrar. A esto, (Herrera, 2017 p. 86) afirma “Si se conocen los propositos de cada
tipo de texto, el proceso de la comprension serd mas afectivo, y el lector tendra claridad en
torno a qué tipo de informacion privilegiar”. Ademas, se pudo evidenciar, que los
estudiantes tienen claridad sobre el concepto de los textos expositivos, tal y como lo afirma
Herrera (2017 p.85) “los textos expositivos son aquellos a través de los cuales el escritor nos
explica un tema de manera clara y precisa, y para alcanzar tal objetivo, debera evitar sus
opiniones personales y centrarse mds en los hechos. El proposito de este tipo de texto es que

los lectores conozcan y aprendan sobre un hecho o fenomeno”.
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Se observa que los procesos de aprendizajes que se dieron en el taller anterior, el
namero 1, fueron relevantes, pues los estudiantes fueron capaces de recordar lo aprendido en
torno a como identificar el tema, la idea principal y el tipo de texto. Vale aclarar que en este
taller se continud reforzando estas habilidades cognitivas, a través de la explicacion y de la

socializacion oral a través de preguntas y respuestas.

En la subcategoria estructura algunos estudiantes lograron organizar el texto
atendiendo a ésta, a pesar de que se les presentd en desorden, mientras que a otros se les
dificultoé diferenciar la introduccion y el desarrollo, pues lo invirtieron, sin embargo, el
parrafo de conclusion lo identificaron con facilidad. Por tanto, se hace necesario repasar y

reforzar la organizacion (estructura) del texto expositivo, debido a que estos:

...tienen una estructura clara en la que se debe identificar una introduccion, un
desarrollo y una conclusion. En la introduccion el autor nos presenta el tema y las
motivaciones por las cuales lo escribio, ademas, nos indica como esta estructurado el
trabajo e inclusive nos alerta sobre algunas dificultades o limitaciones del mismo. En
el desarrollo, el escritor muestra la informacion que él considera relevante. Para
alcanzar su objetivo muestra el conocimiento de manera sistemdtica y jerarquizada,
pues su pretension basica es que el lector aprenda lo mdas posible sobre el tema objeto
de estudio. En la conclusion, el autor retoma las ideas que planted y nos muestra
ademas las implicaciones que el tema objeto de estudio puede tener”. (Herrera, 2017,
pp- 85 — 86).

Cabe resaltar, que en la realizacion de este taller se escogieron frases del texto
propuesto para que ellos identificaran a través de la escogencia de la respuesta correcta la

parte de la estructura a la que pertenece.

Por ultimo, en este taller se les pidi6 que escribieran una nueva conclusion para el

texto leido, en el cual se evidencid comprension de la tematica, pues en su mayoria lo
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finalizaban expresando la importancia de las abejas en la vida de todo ser vivo y lo necesario

que es el hecho de que no se extingan.

Taller # 3.

100% 100%

60%

Tipo de textos Estructura Lenguaje

m Superado m No Superado Columnal

Grdfico 5. Resultados taller #3

Teniendo en cuenta el andlisis de cada subcategoria, la investigadora permite
afirmar que en la categoria 1 identificacion nivel 1 de lectura, hay un desempeio alto en la
comprension del texto teniendo en cuenta que de acuerdo a lo planteado sobre este nivel por
Herrera: (2017, p. 102) “lo primero que debe hacer el lector es precisar informacion
importante que ofrece el texto a comprender. No se trata de dar nuestras opiniones o
pareceres. En este primer momento interpretativo el lector debe IDENTIFICAR de manera
clara, precisa, concisa y adecuada: el tipo de texto, la idea principal, la estructura, tipo de

lenguaje, entre otros”.

Es necesario mencionar, que atn hay debilidades en un 40% de los estudiantes en
la identificacion de la estructura, aspecto que se debe fortalecer, para que la comprension de

lectura de un texto expositivo esté en un nivel satisfactorio.
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Se ha de comentar que la estrategia pedagdgica de la socializacion a través de
preguntas y respuestas orales siguié mostrando sus bondades, por cuanto los estudiantes se
mostraban motivados a participar y por lo tanto a explorar otros significados presentes en el
texto. Se observo que algunos asumian las interpretaciones de sus compafieros para
complementar las propias. Se continu6 reforzando la teoria habermasiana del didlogo o la
comunicacion como un proceso valido para alcanzar interpretaciones mas profundas. La
actitud positiva de los estudiantes fue algo llamativo, lo cual indicaba que la estrategia

pedagogica seguia brindando frutos positivos.

Por otra parte, se mostraran los resultados de las entrevistas aplicadas a los docentes,

estudiantes y padres de familia:

Entrevista aplicada a los docentes:

En este punto de la entrevista, se observaron las estrategias que emplean los docentes en el
aula de clase para llevar a cabo un buen proceso pedagogico, en este sentido, seis fueron los
docentes entrevistados para analizar la raiz de la problematica presentada y lo que ellos

proponen para disminuir tal dificultad. En relacion a este punto, por ello se observa que:

Estrategias didacticas empleadas por el docente.

Un grupo de docentes plantean que aplican estrategias didacticas en el aula para que el
estudiante tenga un avance en los niveles de lectura, el restante presumen que los discentes

comprenden a cabalidad lo que ellos plantean porque envian actividades a la plataforma.
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Estrategias didacticas empleadas por el docente

= No aplica m Siaplica

Grdfico 6. Porcentaje de la pregunta acerca de estrategias diddcticas empleadas por el docente.

Interés por la clase.

Un numero de los docentes entrevistados plantearon que utilizan la proyeccion de videos
para mantener la atencioén de los jovenes en las clases, mientras que el 30% recurre a los
debates para confrontar tematicas de interés, mientras que otros evidencia interés a través de

actividades realizadas en el aula.

Interés por la clase

= Proyeccion de videos m Debates = Actividades en plataforma educa.

Grdfico 7. Porcentaje acerca del interés por la clase que se evidencia en los estudiantes.

Estrategias para la comprension lectora.
Un porcentaje de los entrevistados indicaron que con ayuda de textos de interés avanzan en

el proceso lector de los estudiantes, segmentandolos asi por niveles de lectura, el otro a través
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de anélisis de video lo cual les indica que el estudiante avance, otros por medio del libro guia
que propone actividades el cual el discente debe desarrollar.

La mitad de los entrevistados respondieron que a través de las planillas de notas evidencian
el avance del estudiante, y la otra indica que por medio de talleres diagnosticos.

Tipologia textual.

Algunos manifiestan que los textos que analizan los discentes son textos expositivos,
mientras que otro porcentaje plantea que los textos argumentativos y el resto textos

informativos.

Estrategias para la comprension lectora

= Textos argumentativos = TEXTOS expositivos = textos informativos

Grdfico 8. Porcentaje acerca de las estrategias para la comprension lectora.

Pertinencia en la tematica.

El minimo de los docentes entrevistados manifiesta que la temdtica aplicada en el aula son
temas del contexto, el restante planted que se acoge al texto escolar que propone tematicas

interesantes para los estudiantes.
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Pertinencia de la tematica

= Texto escolar = Temas de contexto
Grdfico 9. Porcentaje acerca de la pertinencia de la temadtica.

Variedad de la tematica.

Un porcentaje de los entrevistados manifestaron que sus tematicas varian segun el contexto
para asi llamar la atencion del educando, el otro contestaron que a raiz de la situacion se

modificaron algunas tematicas que consideraron menos extensas.

Variedad en la tematica

= Varia segun el contexto = Por el covid cambiaron tematicas

Grdfico 10. Variedad en la temdtica empleada a los estudiantes.

Modelo pedagogico.

Los 6 docentes entrevistaron contestaron que su modelo pedagdgico es el constructivista.
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Analisis de entrevista aplicada a los estudiantes.

Al analizarse los resultados de las encuestas aplicada a los estudiantes, manifiestan en su
mayoria que algunos docentes emplean estrategias didacticas en sus clases, en cuanto al
interés por la clase, la mayoria dice si interesarse, aunque un porcentaje menor plantea sentir
las clases que no son de su interés, ahora bien, al preguntarles acerca de tematicas y
actividades empleadas para avanzar en el proceso lector, respondieron que el docente opta
por temadticas que son de contexto actual, no obstante, no todos los maestros evaltian

correctamente el avance en lectura critica.

Entrevista aplicada a padres de familia.

Al analizarse los resultados de las entrevistas realizadas a padres de familia se desglosa que
algunos tienen conocimiento de las estrategias que emplean los docentes con sus hijos, la
otra parte por cuestiones de ocupaciones no tienen idea, asi mismo, algunos manifestaron
que sus hijos si se interesan por la clase del docente y otros simplemente desconocen el
interés de los hijos. En cuanto al si les hacen seguimiento en el proceso lector al educando
se denotd en una parte que si y la otra solo se da cuenta cuando entregan los informes
académicos de periodo, es asi como los padres respondieron si conocen las temadticas o
instrumentos que aplica el maestro a los que la mayoria respondi6 que si, la minoria planted

que por razones de trabajo se les hace dificil estar muy pendiente de los hijos.
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Analisis de la entrevista a los padres de familia.

» E150% de los padres desconoce cuales son las estrategias que implementa el docente,
planteando asi que observan desmotivacion en sus hijos, en el que se debe replantear

el plan de clases.

» Se hace necesario una comunicacion con el padre de familia, para que haya un buen

acompafiamiento

» Las estrategias que consideran pertinentes para evaluar la lectura critica es a través

de la evaluacion en linea.

» El40.6% manifiestan que deben replantear el plan de clases

Lo anterior, evidencia que la mayoria de los padres de familia, desconocen las
estrategias implementadas por el docente en el aula, atribuyéndoles un
replanteamiento del plan de clases, puesto que algunos manifiestan que sus hijos o
acudidos no muestran avance. Es por esto, que la investigadora realiza una busqueda
de solucione que otorguen una mejora en la problematica existente, siendo ésta el

objetivo a alcanzar.

Entrevista a los padres de familia

= Los padres desconocen cudles son las estrategias que implementa el docente

= Manifiestan gue deben replantear el plan de cdases

Grdfico 11. Resultado general de la entrevista a los padres de familia.
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PROPUESTA: “PROPUESTA PARA APLICAR LA LECTURA CRITICA A

TRAVES DE AULAS VIRTUALES”

La importancia de esta propuesta radica en que a través de estrategias didécticas el discente
logre el nivel alto en lectura critica, es por esto, que a partir de los resultados analizados y
observados en el primer proceso de la investigacion al cual se involucrd al estudiante,

docentes y padres de familia.

Esta propuesta es pertinente porque se interesa por potencializar la lectura critica en los
estudiantes quienes fueron puestos a prueba pasando por un proceso complejo a través de
estrategias didacticas que permitieron fortalecer el proceso antes mencionado, para lo cual la
investigadora se dieron a la tarea no solo de investigar la problematica que presentaban los
educandos de décimo grado del colegio Colén en cuanto a la lectura critica brindando asi
herramienta a los docentes encargados para que en su quehacer pedagodgico obtengan
resultados positivos y al padre de familia para activamente hagan un seguimiento en el avance

de sus acudidos.

Lo importante este proyecto es mejorar las necesidades presentadas en cuanto a la lectura
critica y profundizar mas en el motivo que evidenciaba en el aula la dificultad antes
diagnosticada. Por lo que se propone a que a través de la secuencia didactica de la institucion

se aplique esta innovacién educativa.

Por consiguiente, para obtener un resultado satisfactorio reflejado en los estudiantes y

docentes de 10°, se tuvieron en cuenta aspectos relevantes en el proyecto como la
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justificacion del por qué se brinda a los docentes y estudiantes estrategias para mejorar la

problematica.

Objetivo

Proponer estrategias didacticas para potencializar la lectura critica en los estudiantes de 10°

grado del colegio Colon.

Las estrategias didacticas permiten tener una estructura explicada en el contexto educativo
para que sus procesos sean efectivos y satisfactorios, con este fin Diaz plantea y resalta la
funcioén relevante del docente en el desarrollo de la ensefanza y aprendizaje significativo en
los escolares, puesto que a partir de su interaccion y su interés a diario por mejorar cada vez
mas sus estrategias induce a los docentes para producir y reflejar los avances positivos en sus
discentes, ya que es mas que obvio que la motivacion debe iniciar con el maestro para que lo

refleje y transmita en cada clase desarrollada.

Ahora bien, es relevante detallar la metodologia utilizada en la propuesta, se analizara el
aspecto cognitivo de los estudiantes, teniendo en cuenta una reestructuracion en la malla
curricular, es decir, lograr la innovacion desde los procesos estructurados a través de un plan
de accion.

En cuanto a la metodologia se tendra en cuenta el analisis cualitativo, grupo focal para que
haya una coherencia con todo lo que se ha propuesto.

La propuesta se evaluard en los siguientes criterios:

Competencias basicas.

Indicadores de desempefio.

DBA
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Fortalezas
Debilidades (Presentadas).

De acuerdo con lo anterior, la importancia radica en que el docente en su pedagogia
identifique incluya métodos que ayuden al estudiante en el desarrollo de su criticidad,
abordado desde las secuencias didacticas o malla curricular que emplea la institucion, la
pertinencia radica en determinar el quehacer pedagdgico permanente, que su ambiente de
aprendizaje motive al estudiante a avanzar en cuanto a la lectura critica, que sea el maestro
dando las herramientas para que el trabajo tenga coherencia desde lo que se proyecta en un
documento hasta la practica.

Cabe resaltar, que esta propuesta se hace novedosa y significativa porque desarrolla
diferentes oportunidades para abordar o abarcar lo aprendido, en donde el docente haga de
sus clases, desde el contexto virtual algo llamativo y activo de manera constante, como es el
hecho de trabajar colaborativamente, en donde el estudiante aventajado ayude a quien en su
proceso tenga alguna dificultad, otra de las estrategias didacticas que se aplicaria seria la de
utilizar la creacion de videos interactivos donde el estudiante sea libre de dar su opinion
acerca de la temadtica planteada, es decir crear un ambiente a través de la virtualidad muy
agradable y se evidencie la participacion del padre de familia, observando el avance obtenido
por los estudiantes.

Otra de las estrategias didacticas es buscar textos de la tipologia que se requiera y conseguir
que el educando desarrolle el placer de leer, a este respecto Barthes (1973) sefiala que “el
placer del texto, depende del contenido y los recursos discursivos empleados por el autor,
verbigracia, en el caso de los clédsicos y la cultura (cuanto mas cultura, mas grande y diverso

sera el placer” (p.15)
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A la luz de lo dicho, el docente debe revisar los textos que le suministran a los discentes, bien
sea que detecte de acuerdo a contexto y cultura lo productivo que puede llegar a ser el analisis
de los mismos, alcanzando asi potencializar a través de esas estrategias didacticas la lectura

critica.

De acuerdo a lo anterior, en la implementacion de la propuesta se requiere del estudio
minucioso de las secuencias didécticas de la institucion especificamente del grado décimo,
buen uso de las plataformas, y todo lo concerniente a la tecnologia, es decir, que haya una

actualizacion detallada en su quehacer pedagoégico.
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PLAN DE ACCION

A partir de este plan de accidn se sitiia tanto al docente, estudiante y padre de familia
en la realizacion de una ruta didactica que potencialice significativamente la lectura critica
en los estudiantes de décimo grado, partiendo de todo lo investigado anteriormente y que

sirve de andamiaje para proyectar una avance en los discentes, inspirando asi a promover por

medio de recursos los procesos pedagdgicos.

Estrategia didactica Docente Estudiantes de | Padres de | Recurso Tiempo
10° familia

A traveés de | En primera | E1  estudiante | Se involucra al | A través de la | 2 horas
formularios google se | instancia, se | construird padre de | plataforma Gsuite
indaga al docente | capacitara al | formularios de | familia de | for education se
acerca de herramientas | docente del area | google manera que | creara la actividad
tecnoldgicas especifica en este | aplicando una | aprenda u

caso, lectura | encuesta de | oriente a su

critica sobre el | preguntas que | acudido en las

uso de las | orienten al | actividades

diferentes docente sobre

herramientas lo que quiere en

tecnoldgicas, mas | la clase y la

adelante se hard | metodologia en

con los | alguna tematica

profesores de | especifica

otras dareas para

que haya una

transversalidad
Creacion de | El maestro desde | El  estudiante | Existird ~ una | Aplicacion 3 horas
infografias a través de | sus conocimiento | sera capaz de | aprendizaje
la aplicacion CANVA | orienta al | conocer la | reciproco entre | CANVA

discente en | aplicacion estudiante-

sintetizar CANVA, la| padre y padre-

informacion  de | cual le | estudiante en

un texto por | permitird crear | esta actividad

medio de | infografias y

infografias exponer  sus

creadas por ellos, | puntos de vista

alli se evalta el | del texto

primer nivel que

es identificar
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ideas principales
y secundarias de
un texto

Uso de Quizizz El docente evaliia | El educando se | El acudiente o | Uso de la | 1Thora
el progreso del | motiva por | padre se verd | aplicacion Quizizz
estudiante acerca | participar y | involucrado
de la comprens responder porque
ion de un texto | adecuadamente | evidenciard el
por este | la tematica | progreso  del
cuestionario en | planteada, se | estudiante
linea a través de | mantendra
la aplicacion | activo en la
quizizz clase

Uso de la aplicacion | Aqui se pone en | El educando se | E1 padre de | Uso de la | 2 horas

Genially marcha la | interesa, se | familia es | aplicacion
creatividad  del | motiva por la | participe  del | Genially
docente en | explicacion del | aprendizaje de
cuanto a la | docente alsu hijo vy
explicacion de la | través de esta | conoce también
tematica, de una | aplicacion, las
manera mas | puesto que | herramientas,
didactica se | comprende métodos  que
puede hacer | mejor lo que | utiliza el
aplicar el | expone el | maestro  para
aprendizaje docente, a su | que ese
colaborativo en | vez trabaja en | conocimiento
donde puede | equipo con sus | sea asertivo
reforzar el | demads
proceso de | compaiieros,
trabajo en equipo | alcanzando asi
con sus | un aprendizaje
estudiantes significativo

El uso de las redes | Una de las|El discente | Se hace | Redes sociales | 2 horas

sociales como medio | estrategias para | expondrd  su | indispensable | (Facebook,

de interaccion analizar en nivel | opinion de la | la participacion | instagram, twitter)
de lectura critica | tematica, dard | pues logra

en los educandos
es a través de su
interaccion
acerca de la
opinion de ciertos
temas, aqui es
notorio un avance
y da cuenta de
qué  estudiante
logra ese nivel

orientacion al
docente si es
pertinente 0 no
lo que se
plantea, se
motiva en su
participacion

recurriendo a
sus argumentos

observar los
puntos de vista

de su hijo
frente a las
diferentes
tematicas
planteadas
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Socializacion de | En este aspecto | Los estudiantes | Los padres se | A través  de | 2 horas
experiencias se hace una | compartiran involucran de | plataformas
significativas convocatoria experiencias una manera | digitales
para que los | significativas significativa en
profesores sin dejar de | dicho proceso
participantes lado el contexto
postulen sus | planteado
experiencias las
cuales fueron
trascendentales,
posterior a esto,
se escoge una
fecha para
retroalimentar
esas  vivencias
significativas
Estrategias de | Aqui se invita al | En este aspecto | En esta | A través de las |2 horas
autoevaluacion docente a revisar | el  estudiante | experiencia el | plataformas
su trabajo para | realiza una | padre hace | digitales
que haya una | autorregulacion | frente al
mejoria, a su vez | de su | ejercicio de los
ir detectando en | aprendizaje, profesores y
cudl de las | qué tanto han | estudiantes
estrategias aprendido  y | sobre lo
obtuvo  mayor | qué se le | aprendido y el
dificultad dificulto proceso llevado
durante el | a cabo
proceso
Estrategias de | Formular Se evaluaran | Estar  atentos | A través de las |2 horas
coevaluacion preguntas como | por pares las | siempre a los | plataformas
qué sienten que | estrategias que | procesos digitales
hay por mejorar, | por grupo de
se observard la | docentes
colaboracion en | evaltien su
cuanto a analizar | proceso, dando
experiencias. aportes y
sugerencias
acerca de las
limitaciones
que tuvieron en
cuanto a las
experiencias
Estrategia de|Se dard una| Atravésdelas | Se tendrd en| A través de las |2 horas
acompafiamiento a los | induccion  para | estrategias cuenta el grado | plataformas
docentes de diferentes | aplicar aplicadas  se | de digitales
areas del saber estrategias para | hara un | responsabilidad
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fortalecer en la | seguimiento del padre al
lectura critica | minucioso hacer

desde  diversas | sobre el avance | seguimiento a
areas, aqui se |de los | sus acudidos
involucran a | estudiantes

todos los

docentes de

diferentes

asignaturas

Comunidades de
aprendizaje para el
control y seguimiento
de las estrategias para
reformular planes de
mejoramiento

A través de toda
la  experiencia,
realizar planes de
mejoramiento
que evidencie
donde se debe
mejorar

Siempre estar
atentos al
mejoramiento
continuo

Constante
seguimiento en
su acudido

Plataformas
digitales

2 horas
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Conclusiones y Recomendaciones

Las reflexiones anteriores, centradas en el desarrollo de competencias asociadas con la
lectura critica, por medio de la apropiacion de textos de diferentes tipologias llevaron a
considerar, en virtud de los objetivos trazados y los resultados obtenidos, las siguientes

conclusiones:

Los estudiantes obtendran un avance significativo, en especial lo concerniente con el uso de
estrategias como enunciar, parafrasear, ejemplificar y representar graficamente la tesis del
autor identificando asi posturas, maneras de pensar, propdsitos, tipo de lector, lo que queria
demostrar, sobre lo que se queria persuadir, entre otros procedimientos retdricos, teniendo
en cuenta el uso del lenguaje, ademas, de brindar al docente estrategias didacticas que
conllevan a esos resultados satisfactorios involucrando a cabalidad al padre de familia. Vale
aclarar que en esta investigacion se crearon estrategias didacticas para que los estudiantes
potencializaran la lectura critica desde los procesos mas basicos, pues leer criticamente no
se da solo en los niveles superiores, también se da en los basicos. Por ello se promovi6 la
gjercitacion de habilidades cognitivas basicas, tales como la parafrasis, la cual es vital a la
hora de comprender un texto, ya que es comun que los estudiantes parafraseen sin mucho
control de la calidad, sobre esto da més claridad Rico cuando afirma: “...la pardfrasis
descontextualizada, es la debilidad mas comun encontrada en las diversas investigaciones

hechas sobre el tema en la Universidad de Medellin.” (2011, p. 178)

El trabajo sobre la identificacién de informacion explicita fue muy importante, y se mostrd

como una fortaleza de esta investigacion, pues ello permitio que los estudiantes se mostrasen
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seguros sobre lo leido en el texto dado y usasen la informacion explicita como elemento
importante para argumentar alguna opinion en los didlogos y conversatorios que se
sostuvieron a través de las aulas virtuales. Es decir, fue adecuado insistirles a los estudiantes
sobre la importancia de la informacion explicita en el proceso de comprension critica de un
texto, ya que, si no se comprende informacion literal, la comprensiéon mas compleja no se
podra dar de manera activa, tal como lo enuncia Avendafio de Varon “Esta primera
dimension corresponde a la lectura literal, qué dice explicitamente el texto, es un ejercicio
concebido por Cassany (2013) como lectura de las lineas. Es oportuno insistir en que si el
estudiante no ha captado la informacion que explicita el texto, no lograra hacer inferencias,

es decir, incursionar en procesos interpretativos”. (2016, p.216)

Trabajar sobre lo implicito en el texto también fue un acierto, pues los estudiantes se
estimulan cuando son capaces de proponer interpretaciones, o inferencias, pues sienten que
estan haciendo aportes a lo leido. De hecho, el hecho de plantear reflexiones desde lo
implicito implica lectura critica con cierto nivel de complejidad, pues ya se muestra accion

racional, no pasividad.

En relacion con la metodologia pedagdgica e investigativa basada en lo dialdgico se puede
apuntar que quizas fue de los aspectos mas importantes en este trabajo de tipo educativo,
pues ello permitid asumir una concepcidon de estudiante como un sujeto activo capaz de
promover reflexiones de calidad, y asi mismo un concepto de comprension critica donde el

concepto de verdad estaba asumido desde el dialogo y el consenso, tal como lo plantea

Prieto & Duque (2009, p.20) cuando plantean:

El Aprendizaje Dialdgico muestra como el aprendizaje instrumental aumenta cuando se
establecen interacciones dialdgicas, es con estas interacciones que se aprende mas. “Asi, el
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objetivo en los centros educativos deberia ser buscar las formas necesarias para ir
progresivamente transformando las interacciones de poder en interacciones dialdgicas”
(Aubert, Flecha, Garcia, Flecha y Racionero, 2008, 130).

Es decir que el que se pretenda potencializar los procesos de comprension critica de textos
es una necesidad en las instituciones educativas, pero también lo es asumir una metodologia
adecuada o estrategias didécticas, y en este proyecto la disposicion mostrd bondades, pues
esencialmente se permite la posibilidad de que los otros sean miembros activos de la
comprension y del aprendizaje, no solo los docentes de lengua castellana sino todos los

docentes de diferentes areas.

Otro aspecto importante a destacar es que leer criticamente no es sélo un acto final de
comprension, sino que debe ser producto de muchas acciones racionales, en ese orden de
ideas, se podra hablar de un desempefio critico, cuando los lectores asuman lo lector como
un proceso, que pasa de estadios simples, como descodificar, sintetizar, parafrasear, hasta
mas complejos como analizar y precisar la ideologia presente en un texto, pero a través de

herramientas que permitan al docente desde la virtualidad mantener activo al estudiante.

El nivel de comprension ideal al que debe llegar un lector deberia ser el ideoldgico, pues en
¢éste se ponen en evidencia procesos complejos de pensamiento, desde los cuales el lector se
vuelve un sujeto activo, consiente de su aprendizaje y sobre todo que puede valorar que lo
que lee tiene implicaciones sociales, y no sélo personales. Por ello el que los estudiantes se
ejerciten en la identificacion de ideologias dominantes en un texto es un avance en el aula de
clases, puesto que la practica pedagogica en torno a la lectura, sobre todo en las areas de
ciencias naturales, esta cargada de descripciones de procesos. Por ello, es importante anotar
que los lectores mostraran evidencias de que leen criticamente cuando se permiten: investigar

e ir mas alla de lo que le plantean.
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Est4d de mas decir que la lectura es una habilidad cuyo ejercicio aplica a todas las areas del
conocimiento y asignaturas, por ello la aplicacion de los beneficios de este proyecto son
indudables. Muestra de ello son los alcances positivos de este proyecto investigativo,
especialmente en el hecho de que muchos de los estudiantes ahora se muestran mas
interesados por la lectura, muestra de ello se evidencio en el andlisis de las actividades
planteadas en los resultados, demostrando que no la perciben como una imposicion u
obligacion del proceso académico, sino son conscientes de su importancia y de todo lo que
pueden encontrar en ella. Ademas, de eso se pudo evidenciar que mostraron mejoria en
cuanto a la fluidez verbal, desarrollo de ideas, y expresiones, asi como su interés por

aproximarse a procesos de escritura mas avanzados.

Se puede concluir, después de llevado a cabo este proyecto de investigacion, que
propiciar diferentes actividades relacionadas con la comprension de lectura critica, permitira
evidenciar un mejor desempefio académico de los estudiantes de décimo grado del Colegio
Colon de Barranquilla. Es decir, en gran parte las actividad cumplieron su cometido, ello en
parte debido a que se asumid una pedagogia activa como practica educativa, en el sentido de
propiciar que el mismo lector sea quien asuma el compromiso de la lectura, qué éste plantee
sus propias dudas y sus intereses frente a lo leido. Lo anterior se pudo evidenciar porque al
inicio de esta investigacion los estudiantes tenian expectativas claras de lo que seria un taller
de lectura, solo esperaban responder preguntas cerradas, entregar las respuestas y listo; pero
al enfrentarse a una pedagogia lectora centrada en el didlogo fueron capaces de dar respuestas
mas complejas, precisar ideas explicitas e implicitas, plantear opiniones argumentadas y

sobre todo dudar de algunos de los planteamientos encontrados en los textos leidos.
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Vale resaltar que el derrotero metodolégico usado, a partir de un tipo de investigacion
cualitativas y desde el disefio metodologico de la Investigacion Accion Educativa, fueron
escenarios propicios para alcanzar el objetivo general de esta investigacion, ya que
permitieron el trabajo por procesos y la diversidad de respuestas, y también posibilitaron ir
haciendo los ajustes pertinentes a lo largo de toda la investigacion, brindando asi un plan de
accion para que los docentes tengan herramientas necesarias para trabajar la lectura critica a
los estudiantes de 10° a través de estrategias didacticas que ayuden en ese proceso de

aprendizaje.

A partir de lo anterior se establecen las siguientes recomendaciones:

La puesta en marcha de las actividades llevadas a cabo resulté una experiencia favorable y
gratificante, para todos los actores que participaron en la intervencion, al cumplirse los
objetivos propuestos, de alli que se sugiera que la lectura critica de textos de diversas
tipologias y la aplicacion de estrategias didacticas debe ser un proceso permanente que,
alternado con el desarrollo de los planes de area, se convierta en una estrategia de trabajo

continuo de trabajo en el aula.

El uso de talleres virtuales con el apoyo del software educativo Gsuite for education , redes
sociales y todo lo propuesto en el plan de accion contribuird efectivamente a la vinculacion
de las tecnologias al proceso de ensenanza, por lo que se sugiere aplicar este tipo de
alternativas para dinamizar las clases, ayudar en la campafia de capacitarse y atin mas con la

pandemia llamada Covid 19 por la que atraviesa el mundo entero.

Se recomienda a los directivos y docentes continuar fortaleciendo este tipo de propuesta

pedagoégica aqui expuesta, aplicandola desde los grados iniciales, incluyéndole
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modificaciones de acuerdo al nivel de cada grado, teniendo en cuenta que el Colegio Colon,
ademas tiene un énfasis en el aprendizaje de las ciencias naturales, por ello la pertinencia de

continuar con la lectura critica, para ayudar en su potencializacion.

También se recomienda asumir los talleres educativos desde lo dialdgico y con ayudas
audiovisuales, pues estimulan la participacion de los estudiantes, ademas que en si mismo el
didlogo educativo y el debate promueven la criticidad por cuanto se debe enfocar la atencion
en torno al tema que se socializa. Es importante esta recomendacién porque nuestra
educacion esta cargada de clases de diversas temadticas, donde el docente es quien lleva la
voz en el salon de clases, por ello permitir que los estudiantes interactiien activamente genera
espacios académicos para que estos sean mejores lectores con la ayuda de diferentes

aplicaciones que hacen que las clases sean mas dinamicas.

Se recomienda, asi mismo, asumir la lectura critica como un proceso complejo de diversos
niveles y no sdlo asociarla con el nivel de opinidon o argumental del sujeto, ya que muchas
veces se observa que los estudiantes opinaban y argumentaban, pero no tenian claridad
conceptual en torno al tema que se discutia, por ello la importancia de observar, describir y
analizar los niveles basicos de comprension, pues si se falla en estos la criticidad se vera
afectada, cabe resaltar, que se continuara con esta investigacion bien sea aplicandola en otras
instituciones educativas permitiendo asi que el progreso en cuanto a la lectura critica en los

discentes se potencialice.
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ANEXOS

EDUCACION POPULAR

José Marti.

I. Instruccidon no es lo mismo que educacion: aquélla se refiere al pensamiento, y ésta
principalmente a los sentimientos. Sin embargo, no hay buena educacion sin instruccion. Las
cualidades morales suben de precio cuando estan realzadas por las cualidades inteligentes.

II. Educacion popular no quiere decir exclusivamente educacion de la clase pobre; sino que
todas las clases de la nacion, que es lo mismo que el pueblo, sean bien educadas. Asi como
no hay ninguna razén para que el rico se eduque, y el pobre no, ;qué razén hay para que se
eduque el pobre, y no el rico? Todos son iguales.

III. El que sabe mas, vale mas. Saber es tener. La moneda se funde, y el saber no. Los bonos,
o papel moneda, valen mas, o menos, o nada: el saber siempre vale lo mismo, y siempre
mucho. Un rico necesita de sus monedas para vivir, y pueden perdérsele, y ya no tiene modos
de vida. Un hombre instruido vive de su ciencia, y como la lleva en si, no se le pierde, y su
existencia es facil y segura.

IV. El pueblo mas feliz es el que tenga mejor educados a sus hijos, en la instruccion del
pensamiento, y en la direccion de los sentimientos. Un pueblo instruido ama el trabajo y sabe
sacar provecho de ¢l. Un pueblo virtuoso vivira mas feliz y mas rico que otro lleno de vicios,
y se defendera mejor de todo ataque.

V. Al venir a la tierra, todo hombre tiene derecho a que se le eduque, y después, en pago, el
deber de contribuir a la educacion de los demas.

VI. A un pueblo ignorante puede engaiarsele con la supersticion, y hacérsele servil. Un
pueblo instruido sera siempre fuerte y libre. Un hombre ignorante estd en camino de ser
bestia, y un hombre instruido en la ciencia y en la conciencia, ya estd en camino de ser Dios.
No hay que dudar entre un pueblo de Dioses y un pueblo de bestias. El mejor modo de
defender nuestros derechos, es conocerlos bien; asi se tiene fe y fuerza: toda nacion sera
infeliz en tanto que no eduque a todos sus hijos. Un pueblo de hombres educados sera siempre
un pueblo de hombres libres. —La educacion es el unico medio de salvarse de la esclavitud.
Tan repugnante es un pueblo que es esclavo de hombres de otro pueblo, como esclavo de
hombres de si mismo.

http://www.filosofia.cu/marti/mt19375.htm
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Actividades previas:

Taller #2

Predicciones alrededor del titulo del texto:

La teoria del Big Bang y el origen del Universo

v

iA leer!

pN

La teoria del Big Bang y el origen del Universo

El Big Bang, literalmente gran
estallido, constituye el momento en que de la
"nada" emerge toda la materia, es decir, el
origen del Universo. La materia, hasta ese
momento, es un punto de densidad infinita,
que en un momento dado "explota" generando
la expansion de la materia en todas las
direcciones y creando lo que conocemos como
nuestro Universo.

Inmediatamente después del
momento de la "explosion", cada particula de
materia comenzo6 a alejarse muy rapidamente
una de otra, de la misma manera que al inflar
un globo éste va ocupando mas espacio
expandiendo su superficie. Los fisicos tedricos
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han logrado reconstruir esta cronologia de los
hechos a partir de un 1/100 de segundo
después del Big Bang. LLa materia lanzada en
todas las direcciones por la explosion
primordial estd constituida exclusivamente
por particulas elementales: Electrones,
Positrones, Mesones, Bariones, Neutrinos,
Fotones y un largo etcétera hasta mas de 89
particulas conocidas hoy en dia.

En 1948 el fisico ruso nacionalizado
estadounidense George Gamow modifico la
teoria de Lemaitre del nucleo primordial.
Gamow planted que el Universo se cred en una
explosion gigantesca y que los diversos
elementos que hoy se observan se produjeron
durante los primeros minutos después de la
Gran Explosion o Big Bang, cuando la
temperatura extremadamente alta y la
densidad del Universo fusionaron particulas
subatomicas en los elementos quimicos.

Calculos mas recientes indican que
el hidrogeno y el helio habrian sido los
productos primarios del Big Bang, y los
elementos mas pesados se produjeron mas
tarde, dentro de las estrellas. Sin embargo, la
teoria de Gamow proporciona una base para la
comprension de los primeros estadios del



Universo y su posterior evolucion. A causa de
su elevadisima densidad, la materia existente
en los primeros momentos del Universo se
expandio con rapidez. Al expandirse, el helio
y el hidrogeno se enfriaron y se condensaron
en estrellas y en galaxias. Esto explica la
expansion del Universo y la base fisica de la
ley de Hubble.

Segun se expandia el Universo, la
radiacion residual del Big Bang continud
enfriandose, hasta llegar a una temperatura de
unos 3 K (-270 °C). Estos vestigios de
radiacion de fondo de microondas fueron
detectados por los radioastronomos en 1965,
proporcionando asi lo que la mayoria de los
astronomos consideran la confirmacion de la
teoria del Big Bang.

Uno de los problemas sin resolver en
el modelo del Universo en expansion es si el
Universo es abierto o cerrado (esto es, si se
expandira indefinidamente o se volvera a
contraer).

Un intento de resolver este problema
es determinar si la densidad media de la
materia en el Universo es mayor que el valor
critico en el modelo de Friedmann. La masa de
una galaxia se puede medir observando el
movimiento de sus estrellas; multiplicando la
masa de cada galaxia por el nimero de
galaxias se ve que la densidad es so6lo del 5 al
10% del valor critico. La masa de un ctimulo
de galaxias se puede determinar de forma
anadloga, midiendo el movimiento de las
galaxias que contiene. Al multiplicar esta
masa por el nimero de ciimulos de galaxias se
obtiene una densidad mucho mayor, que se
aproxima al limite critico que indicaria que el
Universo estd cerrado. La diferencia entre
estos dos métodos sugiere la presencia de
materia invisible, la llamada materia oscura,
dentro de cada cumulo pero fuera de las
galaxias visibles. Hasta que se comprenda el
fendmeno de la masa oculta, este método de
determinar el destino del Universo sera poco
convincente.

Muchos de los trabajos habituales en
cosmologia teodrica se centran en desarrollar
una mejor comprension de los procesos que
deben haber dado lugar al Big Bang. La teoria
inflacionaria, formulada en la década de 1980,
resuelve dificultades importantes en el
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planteamiento  original de Gamow al
incorporar avances recientes en la fisica de las
particulas elementales. Estas teorias también
han conducido a especulaciones tan osadas
como la posibilidad de una infinidad de
universos producidos de acuerdo con el
modelo inflacionario. Sin embargo, la mayoria
de los cosmoélogos se preocupa mas de
localizar el paradero de la materia oscura,
mientras que una minoria, encabezada por el
sueco Hannes Alfvén, premio Nobel de Fisica,
mantienen la idea de que no solo la gravedad
sino también los fenomenos del plasma, tienen
la clave para comprender la estructura y la

evolucion del Universo.
Fuente:
http://explosionliteraria.blogspot.com.co/201
1/03/la-teoria-del-big-bang-y-el-origen-
delhtml

iEs hora de analizar!

1. A juzgar por su estilo, tema y estructura,
(en cual de los siguientes contextos
estaria inscrito mas apropiadamente el
pasaje anterior?

a. Enuna revista académica, como parte de
un articulo sobre los origenes y la
importancia de la ciencia.

b. En un discurso ofrecido a un grupo
conformado por aficionados al estudio
del universo.

c. En una crénica periodistica, con motivo
de un especial acerca de las maravillas del
universo.

d. En un seminario dirigido a astronomos y
especialistas en los eventos espaciales.

2. El autor introduce algunas citas sobre los
modelos del Universo en expansion, con
el fin de

a. Reforzar la tesis principal del texto, segun
la cual el big bang es la teoria correcta.

b. Sefialar una posicion discutible sobre la
veracidad de los modelos de expansion
del universo.



Legitimar la tesis principal del texto,
segun la cual no hay modelos de
expansion.

Convencer al lector de que el big bang es
la teoria mas acertada.

En la frase: el Big Bang, literalmente
gran estallido, la palabra subrayada se
usa para
Dirigir el sentido con el que hay que
interpretar la parte anterior.
Indicar que lo que dice o escribe del big
bang es verdadero.
Reafirmar el significado de la palabra big
bang.
Complementar el sentido de la frase.

{Qué otras teorias sobre la expansion del
universo has escuchado? (que no
aparezcan en el texto)

7.

Indica de qué manera los argumentos
propuestos por el autor en el texto
ayudan a apoyar o denegar la teoria del
big bang

8. Estas de acuerdo que la teoria del Big

Bang rechaza totalmente la teoria de
la creacion por Dios. Justifica:

9. (Qué teorias conoces acerca del

origen del universo, con cuales estas
de acuerdo?

5. Si quisiéramos redactar otro texto con
la informacion del que ya leiste ;Cual de las
siguientes clases seria la mas adecuada?

a. Cronica
b. Mito
c. Cuento
d. Fabula
6. En lo personal ;Crees que los

argumentos de la teoria del big bang
rechazan otras teorias acerca del
origen del universo? argumenta
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Taller 3: Identificacion y reflexion (tipo de texto/ tipo de lenguaje/ estructura)

Categoria Identificacion
El tipo de texto Reconoce el tipo de texto que lee
El tipo de lenguaje Resalta el tipo de lenguaje utilizado en
el texto.
La estructura Identifica la estructura de un texto
expositivo.
Recursos: Plataforma educa, proyeccion de imagenes y videos.
Tiempo: 1 hora
Bibliografia: https://www.aboutespanol.com/estructura-del-texto-expositivo-
2879455
Actividades previas:

- La imagen corresponde a:
- ¢Con qué otros nombres conoces este animal?

- /Qué sabes sobre este animal?

- ¢Cudl es su tipo de reproduccion? -

- ¢ Cudl es la diferencia entre avispa y abeja?

- La estructura del texto que leerds a continuacion se encuentra en desorden:

@

aDn

(IIT)

Una especie de abejas, la Apis melifera, es la que produce miel a partir del néctar de las flores. Existe una disciplina llamada
apicultura, mediante la cual un grupo de expertos crian abejas y venden la miel que ellas producen. Las abejas son insectos
muy laboriosos que viven en colmenas, es decir, agrupadas. Suelen formar panales y se organizan en diferentes categorias:
existen las abejas obreras, que son las que polinizan las flores y hacen la mayor parte de las tareas de las colonias; los
zanganos, que son los machos y fecundan a la reina; y las abejas reinas, que se encargan de la reproduccion. Las abejas viven
en colonias construidas por 3 tipos de individuos: reina, obreras y zanganos; sin embargo la mayoria de las abejas son
solitarias, es decir, que no forman enjambres. Existen también un niimero de especies semisociales con capacidad de formar
colonias; por ejemplo: los abejorros. Estas colonias no llegan a ser tan grandes ni duraderas como las de las abejas
domésticas.

La abeja es un insecto volador. Son polinizadores, lo que significa que van de flor a flor para obtener su néctar, de lo que se
alimentan y de pasada se llevan el polen. Su color es, por lo general, amarillo y negro a rayas, aunque existen varias especies
diferentes. Tienen un aguijon con el que pueden picar animales y personas, pero mueren poco después por la pérdida del
mismo.

El famoso cientifico Albert Einstein dijo en una ocasién que en cuanto desaparecieran las abejas, al hombre le quedarian muy
pocos aflos de vida. Esto se debe a la contaminacion: si el ser humano contamina su medio ambiente o extingue a las abejas,
¢éstas no podran polinizar las flores, y, por lo tanto, no habra mas frutas ni productos naturales primarios, llevando a la escasez
de alimentos.
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1. 0rganiza en el texto anterior su estructura, ten en cuenta:

Introduccion: presentacion del tema.
Desarrollo: parte central del texto.

Conclusion: terminacion del tema.

2. Lafrase: “si el ser humano contamina su medio ambiente o extingue a las abejas, éstas no podran
polinizar las flores”, corresponde segun su estructura a:

Parrafo introductorio.

Parrafo de desarrollo.

Parrafo de conclusion.

SIS RS

En el texto podemos considerar como frase introductoria a:

Las abejas son insectos muy laboriosos que viven en colmenas, es decir, agrupadas.

En cuanto desaparecieran las abejas, al hombre le quedarian muy pocos arios de vida.

Las abejas son insectos voladores, son polinizadores y se alimentan del néctar de las flores.

SR W

4. Después de analizar la logica del texto respondo:

a. ¢Qué da por hecho o presume el autor sobre las abejas?

b. Sobre los datos expuestos en el texto ;Qué se puede cuestionar o asumir como poco confiable?

c. ¢Plantea el autor evidencias cientificas en la informacion que expone?

d. ;En qué citas de autoridad se apoya el autor
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5. ¢Consideras que la informacion propuesta por el autor del texto sobre las abejas es

completa?

6. Propon una lista de temdticas que crees que faltaron por abordar en el texto segiin la

temadtica:

ANEXOS DE REGISTROS FOTOGRAFICOS

Fotografia 1. Docente explicando la actividad previa y los objetivos.

Fotografia 2. Docente explicando y estudiantes interviniendo.
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se interesa por la procedenciay
condicién social de los autores, asi

como sus ideas politicas, y sociales

y su grado de integracion en el
proceso social.

. L R |
==Y

SINOPSIS

Fotografia 4. Estudiantes haciendo intervenciones a través de diapositivas.
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