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RESUMEN

El presente trabajo describe los resultados del proyecto de investigacion-
accion que se enfoco en el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés
de los estudiantes mediante de la metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas.
Este estudio fue realizado en un colegio publico mixto de la ciudad de Cucuta
(Colombia) con 37 estudiantes de tercer grado de primaria. Las acciones
implementadas incluyen la aplicacion de test diagndstico de nivel de inglés Pre
Al, test de intereses a partir de gustos tematicos, necesidades y estilos de
aprendizaje de los estudiantes, disefio e implementacion de secuencias didacticas
a partir de la metodologia del ABT en articulacion con el curriculo Sugerido de
inglés para transicion y primaria, asi como, analisis de tareas comunicativas,
productos y test de salida de nivel de inglés para determinar aprendizaje y
avances en habilidades de comprension y produccion, por medio de proceso de
triangulacion entre resultados, antecedentes y teoria. El disefio metodoldgico fue
cualitativo, enmarcado dentro de la Investigacion Accién Educativa, se desarrolld
siguiendo la ruta metodologica propuesta por el Modelo Kemmis (1989) que

comprende cuatro fases planificacion, accion, observacion y reflexion.

Los resultados evidencian mejoras significativas en el desarrollo de la
escucha, habla, lectura y escritura en inglés de los estudiantes. Asi mismo, estos
muestran que la implementacion de la metodologia del aprendizaje basada en
tareas articulada con elementos subyacentes al curriculo sugerido impacta en
factores relacionados con los roles del maestro y estudiantes, estrategias a
incorporar en el aula de tipo musical, kinésicas y audiovisuales, los indicadores
de desempefio de nivel, la motivacion, el aprendizaje de tipo cooperativo y
significativo y la interferencia de la lengua materna en el desempefio de los

estudiantes.

Palabras clave: habilidades comunicativas, tarea, metodologia del Aprendizaje Basado

en Tareas (ABT), Secuencia didacticas, Curriculo Sugerido de inglés.
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ABSTRACT

This paper describes the results of the action research project that focuses on the
development of students’ English language skills through the methodology of Task-

Based Learning.

This study was conducted in a mixed public school in the city of Cucuta (Colombia)
with 37 third grade students. The implemented actions include the application of a Pre
Al English level test, a test of interests based on thematic interests, needs and learning
styles of students, design and implementation of didactic sequences based on the TBL
methodology in articulation with the Suggested English Curriculum Transition To Fifth
grade, as well as, analysis of tasks, products and exit test of English level to determine
learning and advances in comprehension and production skills, through the process of
triangulation between results, background and theory. The methodological design was
qualitative, framed within the Educational Action Research; it was developed following
the methodological route proposed by the Kemmis Model (1989) that includes four

phases: planning, action, observation and reflection.

The results show significant improvements in the development of listening, speaking,
reading and writing in English of the students. Likewise, these show that the
implementation of the task-based learning methodology articulated with elements
underlying the suggested curriculum impacts on factors related to the roles of the
teacher and students, strategies to be incorporated into the classroom of musical,
kinesthetic and audiovisual types, the indicators of level performance, motivation,
cooperative and meaningful learning and interference of the mother tongue in the

performance of students.

Key words: communicative skills, task, methodology of Task-Based Learning (TBL),

didactic sequence, Suggested English curriculum.
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INTRODUCCION

El posicionamiento del inglés como lengua franca y su demanda en el mundo
globalizado a nivel comercial, académico y social es innegable. Si bien los procesos de
ensefianza- aprendizaje del inglés como Lengua Extranjera representan un reto
importante a nivel global, dichos procesos han sido objeto de estudio en multiples
ocasiones con miras a abordar el como se ensefia y se aprende de manera mas efectiva y
las ventajas de su desarrollo en edades tempranas. Los avances del tercer milenio y las
exigencias que representa para el ciudadano del siglo XXI el dominar esta lengua,
implica la necesidad del desarrollo integral de habilidades comunicativas para el uso de

la lengua con fines comunicativos reales.

El presente estudio surge a partir de la inquietud de utilizar una metodologia que
permita el desarrollo de las habilidades comunicativas y procesos de aprendizaje
concebido para nifios de primaria con un enfoque centrado en el significado méas que en
la forma donde la implementacién de la metodologia del Aprendizaje Basad en Tareas
sea el medio para dicho desarrollo. Para esto, se llevo a cabo en primera instancia, un
diagnostico de nivel de inglés de los estudiantes respecto sus habilidades comunicativas.
Seguidamente, con miras a realizar la implementacion de secuencias didacticas a partir
de la metodologia del ABT, se tuvo como eje central las tareas de aprendizaje en
articulacién con los retos propuesto en la apuesta bilinglie nacional respecto al curriculo
sugerido de inglés de transicion a quinto (MEN, 2016), para finalmente realizar un
analisis de tareas comunicativas, productos y test de salida de nivel de inglés para
determinar aprendizaje y avances en habilidades de comprension y produccion, por
medio de proceso de triangulacion entre resultados, antecedentes y teoria.

El trabajo consta de cinco capitulos, donde el primero describe la problematica, los
propoésitos y justificacion de la investigacion; el segundo  presenta tanto la
fundamentacion tedrica que orienta la investigacion como el marco contextual y
normativo que la rige; el tercer capitulo muestra el disefio metodolégico y describe el

proceso investigativo; el cuarto capitulo se desglosan los resultados y el andlisis de la
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informacién.  Finalmente, el quinto capitulo presenta las conclusiones vy

recomendaciones a las cuales se pudo llegar con el desarrollo de la investigacion.
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CAPITULO 1: PROBLEMA
1.1 Titulo

Desarrollo de habilidades comunicativas en inglés a traves de la metodologia del

“aprendizaje basado en tareas” en el nivel de basica primaria.

1.2 Planteamiento del problema

“En 2017, el idioma inglés se consolida como instrumento esencial para la comunicacion
e internacionalizacion. Es el idioma del comercio, la ciencia, los negocios y la
diplomacia. La lengua inglesa es el reflejo de la necesidad de una lengua franca para

compartir el mundo actual e interconectado”. (English Proficiency Index 2017, p. 4).

Colombia es una nacién que reconoce ésta imperante necesidad comunicativa y en su
propuesta gubernamental ha desarrollado diversas estrategias para impulsar una
Colombia Bilingtie desde la organizacion curricular de los niveles de preescolar, basica
primaria, secundaria y media académica a partir de lo establecido por el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (decreto 3870 de 2006, articulo 2°). Asi mismo,
la expedicion de Documentos Ministeriales como la guia 22 — Estandares Basicos de
Competencia (EBC) y el Curriculo Sugerido de Inglés? (CSI) de acceso publico y con
orientaciones metodoldgicas entre otros recursos en linea reflejan los objetivos de ley de
Bilingiismo 1651 de 2013 frente al desarrollo de competencias y habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente en una lengua extranjera en todos los niveles.

Sin embargo, al interior de las aulas, los estudiantes no se expresan de manera oral, ni
escrita en inglés. Las clases tienden a centrarse en lo Gramatical y el contacto con el
idioma meta de manera oral en relacion a la habilidad de escucha en inglés se limita al

seguimiento de comandos reflejando una instruccion tradicional con enfoques orientados

! Estandares Basicos de competencia de ahora en adelante (EBC)
2 curriculo Sugerido de Inglés de aqui en adelante (CSI)
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a la forma. (Littlewood, 2007; Savignon y Wang, 2003 citados por Buitrago Campo,
2016).

Es asi que, el ciudadano colombiano no puede quedarse rezagado en esta necesidad
global de comunicacion y es por ello que centrar esfuerzos para la mejora de procesos de
aprendizaje del inglés y desarrollo de habilidades comunicativas en grados de preescolar

y bésica primaria es esencial.

Los procesos de ensefianza del inglés como Lengua Extranjera representan un reto en la
politica educativa del pais. La mayoria de los paises en América Latina tuvieron un
ligero incremento en los niveles de inglés; asi, Colombia, Guatemala y Panama pasaron
de la banda de dominio muy bajo a la de dominio Bajo. Estos logros son un ejemplo del

progreso sostenido aunque lento en América Latina (English Proficiency Index, 2017).

La importancia del inglés se refleja en el interés de los expertos por encontrar el mejor
método y recursos para dar una mejor respuesta al desarrollo y aprendizaje de esta
lengua. Métodos y enfoques han variado desde los enfoques tradicionales hasta el
enfoque orientado a la accidon y nuevas tendencias como el “Task-Based Learning” en
donde el qué ensefiar, qué incluir en el curriculo encuentra su respuesta en disefiadores
de programas de estudio, asi como, el como ensefilar o que tareas y estrategias

implementar es respondido por eruditos que trabajan en el desarrollo de dichos enfoques.

Richard (2001) resume diversos métodos de ensefianza desde el método de traduccion
gramatical hasta el enfoque comunicativo, donde se evidencia la transicion de métodos a
enfoques y se deja entre ver la necesidad de nuevas alternativas de ensefianza que en la
actualidad han encontrado respuesta en el Enfoque Orientado a la Accién o tendencias

como el Task-Based learning.

Es importante resaltar los cambios metodoldgicos en la ensefianza del inglés asi como el
avance que se evidencia en las propuestas curriculares. No obstante, hoy en dia se

evidencia que los docentes no han avanzado respecto a estos cambios curriculares, ni
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didacticos, por el contrario quedan anclados a propuestas antiguas tal como lo presenta
Maley y Duff (2001). “Much has changed in language teaching, but it is still true that
the conviction that Vocabulary + Essential Structures = Language lies as the base of

nearly every foreign language syllabus” (p. 7).

En Colombia, este proceso se refleja en propuestas como los Derechos basicos de
aprendizaje * (DBA) y Mallas de Aprendizaje de inglés de Transicion a quinto de
primaria (MEN, 2016) asi como, el Esquema Curricular Sugerido de sexto a undécimo
grado (2016) ENGLISH FOR DIVERSITY AND EQUITY, donde se propone una ruta

metodoldgica para la ensefianza del inglés flexible.

Esto ha acarreado una reflexion constante sobre cuél es el método y recursos mas
acertados y debatiendo sobre el efecto social de la inmersion en situaciones culturales,
de desarrollo de la habilidades comunicativas de una manera natural y posibles
limitaciones de los enfoques tradicionales de pedagogia de lenguas extranjeras (Revista

educacion y pedagogia, (2008).

A nivel internacional, los niveles de inglés estan avalados y estructurados por el Marco
Comdn Europeo de Referencia® (MCER), el cual sefiala las habilidades comunicativas
SPEAKING (Expresion oral), LISTENING (Comprension auditiva) , READING
(lectura), WRITING (escritura) la adquisicion, desarrollo y desempefio diversos niveles
de dominio del inglés (Niveles Al- A2-B1-B2-C1-C2). (Consejo de Europa, 2001)

Ahora bien, es de constante interés de estudio, el como orientar procesos de aprendizajes
y adquisicion del inglés como lengua extranjera y 10s mejores recursos para conseguir
dicha apropiacion y el nivel de inglés esperado por los estudiantes. En ocasiones, el
lenguaje utilizado en el salon, a nivel de expresiones y comandos en inglés en el aula
clase es escaso y/o se hace de manera mecanica sin propdsito comunicativo, es decir, el

estudiante sabe como pronunciar la expresion, mas ignora el uso de la expresion en el

3 Derechos Basicos de Aprendizaje de ahora en adelante DBA
4 Marco Comun Europeo de Referencia de las lenguas de aqui en adelante MCER.
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dia a dia con funcion comunicativa, la constante tendencia a centrar las estrategias
pedagogicas en enfoques gramaticales, la ausencia de nociones culturales externas que
contextualicen los saberes y la timidez en los estudiantes frente al expresarse o usar otro
idioma por temor a equivocarse conllevan a un limitado desarrollo de habilidades

comunicativas en ingles.

Buitrago Campo (2016) pudo evidenciar por medio de su estudio “El enfoque de
Aprendizaje Basado en Tareas” como medio para mejorar la competencia comunicativa
de estudiantes de grado décimo” como a pesar de contar con un plan de estudios
propuesto por la escuela con pautas para desarrollar la competencia comunicativa de los
estudiantes, los estudiantes de décimo grado no habian desarrollado competencias, ni
habilidades comunicativas de manera suficiente, a pesar de haber asistido a clases de
inglés cada afo escolar. Entre los factores que contribuyeron a esta situacion destacadas
por la investigadora se encuentran: (1) A los estudiantes no se les brindaron las
oportunidades suficientes para utilizar el inglés aprendido en clase para comunicar ideas
0 interactuar espontaneamente; (2) el profesor colaborador (ct) ensefid la clase en
espafol y, por lo tanto, hubo una ausencia de exposicion al inglés hablado; y (3) las
lecciones de inglés se enfocaron en preparar a los estudiantes para sus examenes
intermedios, asi como para ensefiar vocabulario, estructuras gramaticales y tiempos
verbales. Como consecuencia, el uso de diccionarios y ejercicios bilinglies que

involucran la gramatica y la traduccion eran frecuentes.

Asi mismo, Balibrea (2005) examina el papel de la gramatica en el aprendizaje inicial de
la lengua extranjera. Sugiere que a pesar de la creencia generalizada de que los nifios
tienen facilidad para la adquisicion de una segunda lengua, el aprendizaje de una lengua
extranjera en el contexto escolar sera un proceso muy lento, si no se dirige la atencion de

los nifios, de manera selectiva, a los elementos formales del sistema linguistico.

Este articulo en sus conclusiones describen los efectos positivos obtenidos tras llevar a
los jovenes a fijar su atencion en determinados elementos de la nueva lengua, durante el

articulo estratégicamente se hace referencia a la expresion “atencion a los aspectos
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formales de la lengua” con el proposito de considerar la gramatica mas alld de un
listado de reglas, excepciones y serie de ejercicios de préctica linglistica para destacar
su relacion con el uso de la lengua vinculada al vocabularios, formulas y patrones. Lo
anterior unido hallazgo de técnicas didacticas para el aula dentro del contexto
comunicativo sefialan la necesidad de Ilamar la atencion de los aprendices sobre los
elementos formales del sistema linguistico por su efecto positivo para impulsar el

aprendizaje de la Lengua Extranjera

Viendo la necesidad de mejorar el nivel de inglés de Colombia, la necesidad de utilizar
nuevas metodologias de ensefianza y aprendizaje y sobre todo romper paradigmas
tradicionales para asi ensefiar y aprender el inglés, para comunicarse y al mismo tiempo
cumplir una tarea, la presente investigacion tiene como objetivo principal “Desarrollar
habilidades comunicativas en inglés en estudiantes de Tercer Grado a través de la

implementacién de la metodologia del “Aprendizaje Basado en Tareas”.

Explicitamente, la presente investigacion se desarrolla en en el contexto de la sede de
primaria José Eusebio Caro #6 perteneciente a la Institucion Educativa Santo Angel,
ubicada en el barrio Cuberos Nifio de Cucuta, se aprecia una poblacién estudiantil en
primaria de nifios participativos, habiles y prestos al juego, en especial el juego de
roles. Sin embargo, en lo referente a las habilidades comunicativas en inglés esperadas
de PRE Al en grados de preescolar, Al de primero a tercero y A2 en cuarto y quinto
son niveles de inglés por alcanzar a largo plazo. Lo anterior evidenciado en resultados
de simulacros 2017 y 2018 aplicados por compafiias de evaluacion externa como Los
Tres editores e Instruimos. En dichas pruebas externas donde solo se evalua las
habilidades de escritura y lectura se puede interpretar a partir de los resultados que la
mayoria de estudiantes se ubican en niveles insuficientes y minimos en el area de inglés
con una desviacion que va en aumento y que se refleja en niveles de A- y Al asignados
por este ente evaluador. A nivel de pruebas o evaluaciones internas se aprecia mayor
dificultad en la parte de oralidad (SPEAKING) y escucha (LISTENING) pues hay poca
exposicion al idioma meta y limitado uso del mismo a través de estas dos habilidades

en clase.
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Al retomar los resultados de las pruebas externas aplicadas a los estudiantes 2017-2018
por el evaluador externo 3 Editores se encontraros descriptores analizados
correspondientes a la habilidad de lectura y escritura que mantienen relacion con los

descriptores propuestos por el Marco Comun Europeo para las edades de 7 a 10.

Las preguntas de la prueba se alinean a descriptores propuestos por el Marco Comun
Europeo y los Derechos basicos de aprendizaje como “Puede comprender el material
informativo méas simple que consiste en palabras e imagenes familiares” (CEFR 2018,
p.60), “Relaciono ilustraciones con oraciones simples”. (Tres EDITORES 2018, p.7). Si
bien esta prueba evalla el nivel de inglés en las habilidades de lectura y escritura, es
posible apreciar la comprension y produccién de los estudiantes a partir de la
comprension de oraciones simples e interpretacion de vocabulario apoyado en imagenes
como orientador de contexto. (Ver anexo N° 1, Cuadro comparativo Descriptores Marco
Comun Europeo 2018- Tres EDITORES 2017).

Tabla 1
Resultados por areas Simulacro SAl —Tercer grado Tres Editores (2017-2018)
Resultados Simulacro SAI Tercer grado (2017-2018)

¥

Estandares IDIOMA EXTRAMJERO  LECTURA CRITICA MATEMATICAS  CIENCIASNATURALES  CIENCIAS SOCIALES

Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion

3247 33.51 33.74

ABRIL 2017 || Puntaje

25026 | 30.47

3245

Estandares LECTURA CRITICA MATEMATICAS  CEENCIASNATURALES  CIENCIAS SOCIALES

AGOSTO 2017 || Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion
26719 | 5581 | 32684 | 77.36 | 286.23 | 56.35 | 30043 | 77.94 | 27550 | 67.60

Estandares IDIOMA EXTRAMIERD

ABRIL 2018 || Puntaje |Desviacién| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacin| Puntaje |Desviacion| Punaje |Desviacion
251.88  54.37 | 311.69 | 7573 | 269.95 | 69.91 | 318.65 | 63.97 | 25411 | 57.4

Fuente: Informe Tres editores 2017- 2018. Sede José Eusebio Caro No. 6
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Frente a los resultados de la prueba en los afios 2017- 2018, es posible analizar
una dificultad a nivel grupal referida a el nivel de desviacion alcanzado superior a la
media. Este elemento refleja una distancia de méas del 54,37% para 2018, entre los
estudiantes con buen desempefio y aquellos con dificultad manifiesta. En 2017, el area
de inglés tuvo una desviacion del 30,47% que si bien es baja, el nivel manifiesto por el
grupo se ubicaba en desempefios minimos. Para 2018, los desempefios avanzan en
puntaje pero siguen ubicando al grupo en desempefios minimos (267,19%), ahora con
una mayor desviacion (55, 81%). Finalmente, en 2018 el puntaje vuelve a descender
manteniéndose en desempefios bajos donde al interior del grupo evaluado se da la
presencia de estudiantes con avances en comprension y produccidn escrita y una
cantidad equitativa de estudiantes con dificultad y bajo desarrollo en las habilidades
abordadas. (Ver anexo N° 2. Andlisis resultados prueba SAI- simulacro tercer grado
2017-2018, estudiante I.E Santo Angel Sede José Eusebio Caro, 2018, p. 219)

Tabla 2

Escala comparativa desempefio cualitativos y cuantitativos.

CUALITATIVA CUANTITATIVA
Desempenio Avanzado A 369 - 500
Desempefio Satisfactono S 296 - 369
Desempefio Insuficiente I 100 - 233

Fuente: Informe Tres editores 2017- 2018. Sede José Eusebio Caro No. 6

Ante esta realidad observada, donde el desempefio de los estudiantes en el area de inglés
de grado tercero esta por debajo del promedio y donde solo se han evaluado las
habilidades de lectura y escritura, se propone la implementacion de la metodologia de
Aprendizaje Basado en Tareas como una herramienta capaz de fortalecer los procesos
de aprendizaje del inglés como lengua extranjera y desarrollo de habilidades
comunicativas en los estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa Santo

Angel , Sede José Eusebio Caro #6. Desarrollar las habilidades comunicativas para



26

escuchar, hablar, leer y escribir en inglés a través de la intervencion con secuencias
didacticas a partir de la metodologia del Aprendizaje Basado en tareas busca determinar
no solo el aporte de dicha metodologia en el aprendizaje de los estudiantes, sino

identificar cudl tarea favorece mas determinada habilidad comunicativa.

Asi mismo, es importante visualizar el inglés mas alla de una simple asignatura. Reducir
esta lengua meta a un logro académico que responde a métodos y procedimientos
aislados, mecanicistas y memoristicos desnaturaliza el proceso de desarrollo del
lenguaje, que si bien, se diferencia desde su desarrollo verbal de la L1, implica procesos
que pueden ser paralelos a la manera como el individuo aprende la lengua materna y

que junto a esta, responde al proceso innato de comunicacién en los seres vivos.

Al brindar la posibilidad tanto a estudiantes como docente de ser participes de acciones
donde los hablantes interactian socialmente con el propdsito de desarrollar tareas que
pueden ser de tipo comunicativo se busca el desarrollo de habilidades comunicativas en
inglés. Es decir, el aprendizaje es el resultado de acciones especificas que pueden incluir
aspectos linguisticos, sociolinglisticos y pragmaticos especificos, necesarios y

comprensibles a todos los individuos (Orientaciones Pedagodgicas, MEN, 2016).

Este tipo de estrategias didacticas pueden incluir tareas de representacion de situaciones
y personajes con la libertad de sentirse parte de y sin inhibicién, al saber que puede
usar libretos, materiales, expresiones trabajadas y voces que libran al participante del
“temor al error”, a través de un proceso integral del juego dramatico que lleve al
estudiante a ser actor y a la vez espectador de su aprendizaje y apropiacion de
habilidades comunicativas para un nivel Pre-Al. (Orientaciones Pedagdgicas, MEN,
2016).

Como dicha metodologia se enfatiza en la realizacién de tareas. En este caso en las
intervenciones que se van a hacer en este estudio, se quiere utilizar como una de las
tareas a conseguir relacionadas con el teatro puesto que permite motivacion, el trabajo

en equipo y retroalimentacion de procesos.
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Usar el juego de roles como didactica en la realizacion de tareas comunicativas por parte
de estudiantes favorece la préctica de la produccion oral y la contextualizacion social del
inglés en uso en diferentes momentos de la secuencia didactica propuesta. Esto provee a
estudiantes mejores oportunidades para una participacion activa y comprometida
(K#ivkova, 2011). Hamilton y McLeod resaltan como el uso de técnicas dramaticas se
adapta con naturalidad al contexto tedrico de estudios acerca de la naturaleza del
aprendizaje de idiomas, sefialando asi la pertinencia y beneficios del teatro en el aula en
su afirmacion “The use of drama techniques fits naturally into the theoretical context of

recent studies into the nature of language learning.” (Hamilton and McLeod 1993, 2)

Por su parte, Pishkar y Ketabi resaltan el florecimiento de forma natural en la relacion
entre drama y ensefianza de las lenguas extranjeras y sus beneficios observables en la
ensefianza de dicha lengua (Pishkar & Ketabi, 2013).

Estos autores destacan las ventajas de incluir técnicas dramaticas en la ensefianza al ser
capaz de abarcar toda clase de funcion del lenguaje, como lo ratifican Hamilton and

McLeod al describir esta relacion con la siguiente afirmacion:

It is hard to imagine anything else that offers to language teachers such as wide
variety of types of talks, for example monologues, paired speaking, role-plays,
group discussions, reporting, talking in response to other stimuli, problem
solving, developing scenarios, acting out, etc. from explaining, complaining,
praising, disagreeing to exhorting, apologizing and requesting — there is no
language function that drama is not capable of easily encompassing. (Hamilton
and McLeod 1993, p. 5)

Asi mismo, de la Cruz, Guzméan, M. R. G y Méndez, (2017), frente al desarrollo de la
habilidad oral, afirman que “Es primordial considerar que en el rango de edad de los
alumnos de primaria, entre seis y doce afios, tienden a tener una atencién muy corta y una
gran energia fisica y sus intereses se enfocan en actividades fisicas y tangibles (p.11), esta

realidad acarrea la necesidad de incorporar en las aulas de primaria el uso materiales
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visuales 'y métodos como el propuesto por Asher (1997) Total Physical Response®
(TPR) donde el movimiento es un insumo para la reduccién del estrés o timidez, una
herramienta para facilitar el recordar cierto contenido y a través de canciones, historia,
dialogos, gestos y movimientos lograr la retencién del contenido (Richards y Rodgers,
1987).

1.3 Formulacién del Problema

Con base en el analisis presentado en el apartado anterior es posible formular la

pregunta:

(Como la implementacion de la metodologia del “Aprendizaje basado en tareas”
optimiza el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés en estudiantes de tercer

grado?

® Total Physical Response de aqui en adelante TPR.
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1.4 Justificacion

El compromiso ministerial frente a la necesidad de fortalecimiento de los procesos de
bilingliismo a nivel nacional con sus programas Colombia Bilinglie y el Curriculo
Sugerido de inglés (MEN 2016). A pesar de los esfuerzos ministeriales entorno a la
formulacién de elementos orientadores en lo curricular, investigaciones, en Colombia se
evidencian varios problemas en la ensefianza del inglés. Garcia y Garcia (2016)
concluye que desde la formacion pedagdgica los docentes universitarios trabajan e
impulsan los enfoques: Comunicativos y Accional. Sin embargo, en la practica docentes
en formacion utilizan métodos estructurales y tradicionales que unidos aspectos sociales
como la indisciplina, uso del libro guia e influencia de profesores apegados a métodos
tradicionales limitan la puesta en marcha de enfoques orientados al uso del idioma para

la comunicacion, més alla de la gramatica.

Como se enuncia en la investigacion anterior, los docentes de inglés en formacion
reciben una educacion tedrica rica en elementos didacticos con enfoques de tipo
comunicativo, pero al observar su desempefio en el aula, se perciben factores externos
que terminan por orientar su practica pedagogica a métodos tradicionales de ensefianza
del inglés como el método gramatical y de traduccion. Si ante las dificultades del dia a
dia en las aulas, profesionales en idiomas sucumben ante estas realidades, ¢qué ocurre
con la formacion inicial en inglés de los estudiantes de preescolar y primaria, cuando la
mayoria de profesores orientadores del area de idiomas no son especialistas en procesos

de ensefianza de dicha area y su nivel de inglés es bajo?

Sanchez- Jabba (2013) en el articulo de Bilingliismo en Colombia en sus conclusiones
destaca como necesidad primordial de las politicas educativas el mejorar el nivel de
inglés principalmente en los docentes ante los resultados de inglés en pruebas saber 11y

saber pro (Jabba, s. f.).

Por lo tanto, esta propuesta investigativa es conveniente al ofrecer estrategias didacticas

al docente de primaria para mejorar la ensefianza del inglés y el desarrollo de
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habilidades comunicativas. En este caso se habla de habilidades de comprension y
produccion escrita y oral. Precisamente, esta es la principal contribucién del presente
estudio, que centraria su atencion en procesos de ensefianza del inglés en el nivel de

basica primaria.

Ahora bien, a parte de la dificultad evidente en la carencia de docentes con competencias
propias para el uso del idioma y su ensefianza; en las aulas se encuentran nifios que no
utilizan este idioma de manera oral, ni escrita. Esta dificultad se evidencia en el estudio
de Pefia, M., & Onatra, A. (2009). Estudiantes de colegios de secundaria usan con
menos seguridad el lenguaje oral en las clases de inglés como lengua extranjera y esto se

ha constituido en un reto para muchos profesores.

Es asi que Pefia y Onatra (2009) en su estudio reconoce que el trabajo por tareas en el
aula de clase es una excelente guia para comprender mejor el proposito y el posible
resultado de una tarea. Sin embargo, es importante que los alumnos sepan que aunque
tienen una muestra, son sus propias ideas con el maximo uso de su creatividad que
siguen siendo el foco. Los estudiantes deben tener en cuenta que su objetivo es

desafiarse a si mismos por el placer de practicar su aprendizaje.

Por otra parte, esta investigacion surge como un aporte para superar el bajo rendimiento
en inglés que presenta, en esta caso con los estudiantes de tercer grado de dicha
institucion pues, English Proficiency Index (EPI) refleja el nivel de inglés de los paises.
De 2012 a 2017 Colombia avanzé de un promedio muy bajo en el puesto 50 con un
promedio de 45,07 a un promedio bajo con un promedio de 49,97%. Cabe resaltar que
en 2017 EPI cont6 con la participacion de mas paises incluyendo los del continente
africano el pasado afio donde aunque no se percibe tendencia a la baja se destaca una

tendencia en la region:

“A lo largo de la region, los maestros ganan salarios bajos, reciben una capacitacion
inicial y apoyo inadecuados y disfrutan de pocas oportunidades de desarrollo

profesional. En Brasil, a los maestros de otras materias que no tienen cargas de trabajo
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completas, a menudo se les asignan clases de inglés, a pesar de que normalmente no
tienen una capacitacion relevante. Las escuelas sobrepobladas ensefian a los nifios por
turnos, lo que reduce el dia escolar y deja poco tiempo libre para el repaso y la practica

necesarios para aprender inglés”®. (EF, 2017)

Ahora bien, al abordar los resultados por regiones de Colombia, Norte de Santander en
EPI1 2017, presenta un desempefio muy bajo con un promedio de 48,10. Esto evidencia
una necesidad marcada en la region de mejorar la ensefianza del inglés para mejorar

niveles de dominio del mismo.

Entre los problemas que aborda el sistema educativo y que impacta la ensefianza del
idioma inglés y de lectura que se ven reflejadas en resultados de las pruebas de la
UNESCO indican que el 50% de los estudiantes de tercer grado en América Latina no ha
logrado un nivel bésico de competencia en matematicas y el 30% no ha logrado una
competencia bésica en lectura y escritura. Los Ultimos resultados de la prueba PISA

encontraron un patron similar entre los estudiantes de secundaria (EF2017).

La institucion Educativa Santo Angel no es ajena a esta realidad y es por eso que una
propuesta didactica para la ensefianza y el aprendizaje del inglés mediante el enfoque
por tareas responderia a la necesidad de mejorar la practica pedagogica del maestro
encargado del area de inglés, asi como, permitir el desarrollo de habilidades

comunicativas en inglés de los estudiantes de grado tercero.

La meta es clara, pero el como, es un proceso que se enriquece en los contextos
escolares y el quehacer de los maestros a diario con sus estudiantes. Es real, la necesidad
de ser competentes ante el mundo y ante esto, el manejo del inglés es un requisito

esencial, al constituirse este como lengua franca en cuanto a la realidad.

® para obtener mayor informacién acerca de las pruebas de inglés aplicadas, asi como el calculo del EPI,
consultar www.ef.com/epi  https://www.ef.com.co/epi/regions/latin-america/



http://www.ef.com/epi
https://www.ef.com.co/epi/regions/latin-america/
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“Los paises con mayor dominio del inglés tienden a exportar mas servicios, tener mejor
acceso a Internet y més inversion en investigacion y desarrollo que los paises con
niveles menores. Las Gltimas ediciones del EF EPI establecen una relacion causal entre
el dominio de inglés y los indicadores anteriormente mencionados. Se destaca un
circulo virtuoso que refleja que a mayor domino de la mayor posibilidad de intercambio
de ideas y servicios. De esta manera, a mayor acceso a oportunidades internacionales,

mayor mejoramiento de las competencias en el inglés entre los adultos”. (EF 2017, p.5).

Es importante resaltar que la institucion Santo Angel desde su vision plantea “Ser una
comunidad educativa lider, a nivel internacional, en formar ciudadanos abiertos a la
universalidad, auténticos, autonomos y competentes, con excelente calidad humana,
académica e investigativa para dinamizar procesos de cambio social, fundamentadas en
los valores del Evangelio” (PEI Institucién Educativa Santo Angel 2016, p. 8); vy es
aqui donde, la formacion en procesos de bilingiiismo se consolida como una alternativa
para ofrecer mayor posibilidad a su poblacion estudiantil de abrirse a nuevos horizontes
con habilidades en una lengua extranjera y una percepcion de mundo diferente y

transformadora.

El sentar un camino para el aprendizaje y la ensefianza del inglés a partir de un enfoque
por tareas podria favorecer la practica pedagdgica del maestro de primaria en esta area
para metodoldgicamente estructurar las acciones en el aula y dar al estudiante un papel
activo en su proceso comunicativo y de aprendizaje por medio de etapas claras en la

clase que se marcan en un antes, durante y despues.

Esta propuesta investigativa en torno al desarrollo de habilidades comunicativas por
medio de la metodologia Basada en Tareas, encuentra su razon de ser ante la necesidad
de ofrecer al maestro de primaria una alternativa de ensefianza donde una metodologia
clara, elementos curriculares, didacticos y pedagogicos de inglés se fusionen y permeen
su practica pedagdgica para trascender en el desarrollo de las habilidades comunicativas
de sus estudiantes en este idioma extranjero. De igual manera, representa para el

estudiante la oportunidad de explorar a través de tareas comunicativas y con tematicas
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de tipo interdisciplinar, procesos de aprendizaje significativo y colaborativo en el
lenguaje meta donde el inglés es el medio y no el fin como lo afirman Rodriguez-
Bonces & Rodriguez Bonces (2010) “Language is the vehicle to reach successful

communication when having real-life communicative situations”(p. 166)

Es aqui donde el enfoque de “Aprendizaje Basado en Tareas” o Task-Based Learning en
el aula ofrece oportunidades para usar el idioma en espacios de mayor confort y con
acciones planeadas con intencion comunicativa donde estudiantes pueden hacer parte de
situaciones determinadas y generadoras de interés. El aprendizaje mediante tareas se
basa en el principio de aprender para el uso a través del uso y entiende el aprendizaje
como una actividad creativa de construccion. (Estaire, 2011 p.4)

En estudios tales como el de Maley &Duff, (2003) se demuestra que este tipo de
actividades hacen posible el generar motivacién en estudiantes y profesores. Con tareas
comunicativas se hace posible jugar, actuar, comprender y aprender en contexto de
manera simultanea. (Phillips, 2003) Esto estimula interaccion, disminuye la ansiedad,
incrementa la participacion, motiva a hablar sin miedo y tomar riesgos asi como otras
habilidades.

Es asi que, el presente estudio servira para identificar el aporte de la implementacion de
la metodologia de Aprendizaje por tareas al desarrollo de habilidades de los estudiantes
de tercer grado. Determinar las ventajas o desventajas que brinda este enfoque en la
adquisicion del inglés y el aprendizaje a través de tareas que son planeadas para la

consecucion de objetivos donde el idioma meta es el medio méas no el fin.

Rodriguez-Bonces & Rodriguez Bonces 2010, concluyen que son mas las ventajas de
este enque que desventajas. Afirman que cuando se desarrollan las tareas los aprendices
no se concentran en la funcion del idioma, pero alcanzan sus metas. Los estudiantes
estdn comprometidos en cada una de las tareas con un rol autbnomo donde se integran

experiencias de vida con conocimientos previos que apoyan el aprendizaje. El rol del
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docente es de monitor y facilitador del aprendizaje del idioma y como las tareas son de

diverso tipo las clases son variadas lo cual incrementa la motivacion del estudiante.

De esta manera, el “Task-Based Learning o Aprendizaje por tareas es un nuevo estilo
donde estudiantes realizan actividades orientadas hacia una meta y la cual demanda un
verdadero propdsito, secuencia y clasificacion. TBL es una nueva manera en la que los
estudiantes usan el lenguaje segin sus necesidades comunicativas”. (Rodriguez-Bonces

& Rodriguez Bonces 2010, p.174)

Teniendo en cuenta el aporte anterior, este estudio es conveniente porque los estudiantes
requieren una nueva metodologia que les permita no solo aprender la estructura
gramatical del inglés o vocabulario. Para responder a las exigencias educativas y de
formacion actual los nifios y nifias de primaria deben ser provisto de una metodologia
que les provea de oportunidades para comprender y expresarse en una lengua extranjera
de manera oral y escrita en un contexto comunicativo que pueda ser representacion de

escenarios de la vida real con objetivos comunicativos claros.

Asi mismo, es conveniente para el docente de primaria que en muchos casos no es
especialista en la didactica propia de esta area, el encontrar alternativas metodoldgicas
para desarrollar mejores précticas pedagogicas y procesos acertados en la ensefianza de
este idioma. En esta misma linea la comunidad educativa Angelina en su proceso de
actualizacién curricular encuentra esta propuesta investigativa una oportunidad entorno a
la posibilidad de dar respuesta académica y metodoldgica a las exigencias curriculares

actuales y a la propuesta de bilingtiismo local y nacional de la que hacen parte.

De esta forma, esta investigacion servira para determinar las habilidades comunicativas
de los estudiantes de grado tercero de manera previa y posterior a la aplicacion de la
propuesta, asi como analizar el aporte de la metodologia Aprendizaje Basada en Tareas
en el desarrollo de habilidades comunicativas cuyo estudio en la actualidad a nivel

regional se hace necesario frente a un abordaje investigativo poco explorado.
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Respecto a los aportes de esta investigacion, este estudio beneficiara tanto a los
estudiantes sujetos de estudio como al docente de primaria vinculado al proceso porque
determinaré con claridad sus roles a lo largo de las tareas a desarrollar. Al docente de
primaria no licenciado en el area de idiomas extranjero proporcionara un horizonte del
como planear y ejecutar un proceso de ensefianza del inglés en primaria por medio de
una metodologia a través de tareas para el desarrollo de habilidades comunicativas
ofreciéndole un analisis de su aporte en primaria y posibles tareas a implementar para

desarrollar competencia comunicativas.

En la construccion del marco tedrico frente a las “Rutas para el disefio y planeacion
curricular en primaria del area de inglés en Colombia” se encuentra un hallazgo
notable, la ausencia de articulacion de la apuesta Nacional bilingiie en los planes de area
y aula de la institucion educativa Santo Angel. Esta realidad trasciende los documentos
institucionales afectando la practica docente y los procesos en clase de inglés de
primaria. Si bien la institucion esta comprometida desde su PEI en la articulacion de los
planes de estudio y las politicas nacionales “Plan de estudios: Se constituye y
fundamenta en las competencias y los estandares determinados en las politicas
educativas nacionales” (PEI ANGELINO, 2016 p.58), se presenta una ausencia en la
actualizacién de planes de inglés pues el mayor referente para su estructura yace en los
estdndares basicos de Competencia (Guia 22, EBC 2006) y esto limita el
enriquecimiento metodolégico e incluso evaluativo al presentarse discrepancia en el
nivel de inglés asignado a primaria respecto del Curriculo Sugerido de inglés (MEN
2016).

La metodologia de Aprendizaje Basado en Tareas se visualiza como una herramienta
didactica para el desarrollo de competencias comunicativas en inglés, que no solo
favorecera el aprendizaje de los estudiantes, sino que aportard a mejoras en los procesos
de enseflanza. Es importante resaltar que la investigadora de este proyecto es
simultaneamente la docente a cargo en esta investigacion de tipo accion educativa,

constituyéndose este estudio en si, en un aprendizaje para dicha maestra, al ser una
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propuesta metodoldgica con estructuras claras de planeacion y acciones con objetivos

comunicativos puntuales.

Sistematizacion del problema

Pregunta principal

¢Cémo la implementacion de la metodologia del “Aprendizaje Basado en Tareas”
optimiza el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés en estudiantes de tercer
grado?

Subpreguntas:

¢Cuales son las fortalezas y las dificultades en habilidades comunicativas de estudiantes

de grado tercero de la institucion Educativa Santo Angel?

¢Cuales son las tareas que favorecen el desarrollo de habilidades comunicativas de

comprension y produccion oral y escrita?

Con la implementacion de secuencias bajo la metodologia aprendizaje basado en tareas,

¢ Cual o cuales habilidades se desarrollan mas en los estudiantes?

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo General

Desarrollar habilidades comunicativas en inglés en estudiantes de Tercer Grado de la I.E

Santo Angel - Sede José Eusebio Caro No. 6 a través de la implementacion de la

metodologia del “Aprendizaje Basado en Tareas”.
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1.6.2 Objetivos Especificos

Diagnosticar el nivel de inglés de los estudiantes de tercer grado de la I.E Santo Angel -

Sede José Eusebio Caro No. 6, teniendo en cuenta las habilidades comunicativas.

Implementar secuencias didacticas estructuradas a partir de modelos propios del
Aprendizaje Basado en tareas con estudiantes de tercero para el desarrollo de

habilidades comunicativas en ingleés.

Analizar la manera como la metodologia del “Aprendizaje Basado en tareas™ aporta al
desarrollo de habilidades comunicativas en inglés y procesos de aprendizaje en

estudiantes de tercer grado de la I.E Santo Angel - Sede José Eusebio Caro No. 6.
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CAPITULO Il. MARCO REFERENCIAL

2.1 Antecedentes

La busqueda de antecedentes en diversas fuentes bibliograficas permite fundamentar
tedricamente la propuesta de investigacion, a partir de estudios realizados acerca de
teméticas de interés para el campo de la educacion como la ensefianza del inglés en
primaria, el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés y la metodologia

Aprendizaje por tareas.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Ensefianza del inglés

Frente a la ensefianza del inglés se encuentra a nivel internacional el articulo de Diez
(2010) quien destacan los beneficios de la ensefianza de una segunda lengua en la nifiez.
En la investigacion “El inglés mejor a edades tempranas™ hace evidente las ventajas de
la exposicion al inglés como lengua extranjera a edades tempranas y cOmo esto genera
numerosos beneficios y en particular la mejora de la competencia comunicativa en si
fomentando el aprendizaje de otras lenguas extranjeras. Ademas, se facilita una
educacion globalizada, fomentando el conocimiento de aspectos socioculturales del
idioma que se esta estudiando. En las conclusiones, se destaca como el aprendizaje de
inglés como lengua extranjera a edades tempranas mejora la competencia comunicativa
en esa lengua extranjera, pero también en la lengua materna al entender el nifio a traves
del proceso de aprendizaje el lenguaje como un fenémeno y aprender a utilizar las partes
que lo conforman de una forma practica. Ademas, este aprendizaje incidira sobre el
desarrollo de funciones cognitivas y sociopersonales que le ayudardn tanto en su
formacion académica como en la personal. Asi mismo, se ratifica que mediante el
estudio de una L2 los nifios adquieren una herramienta Util para entender nuevos retos en
su futuro, teniendo la oportunidad de ampliar su pensamiento cognitivo y adquirir una

conciencia y conocimiento mas global. Aprendiendo nuevas lenguas extranjeras se
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aprende también de otras culturas y se puede entender la informacion que llega de
distintas partes del mundo, por eso resultara muy beneficioso para los alumnos comenzar
a edades tempranas ya que su cerebro actia como una esponja que absorbe toda la
informacidn que le llega. Pero ademas, el cerebro esté preparado para adaptarse a nuevos
aprendizajes debido a la plasticidad que le caracteriza en estas etapas de crecimiento. Es
asi como, en su conclusion final, este estudio destaca la importancia del aprendizaje de
una segunda lengua extranjera a temprana edad lo cual llevard a que el nifio obtenga
ventajas personales, cognitivas y sociales que le beneficiaran durante todo su desarrollo

y posteriormente en su futuro laboral y personal.

A nivel nacional, se encuentra la tesis de Maestria de Salinas Beltrdn (2015). La
ensefianza" audiovisual™ del inglés como lengua extranjera. Tesis de grado que se
propone a analizar el uso de las formas sintactico-semanticas de la television para
ensefiar un contenido compuesto de formas sintactico-semanticas de la lengua extranjera
(inglés), teniendo como base un estudio semiotico-cultural. Se intentan explicar desde
una perspectiva pedagdgica de la comunicacion, las posibilidades de ensefianza de una
lengua extranjera, que para el caso es el inglés, a través de una técnica de la
comunicacion como la television. En este sentido, y teniendo como fundamento tedrico
la teoria de los cdédigos de Umberto Eco, define la relacion sintactico-semantica de la
técnica llamada television, las caracteristicas de la lengua inglesa y se establece las
formas de contenido de esta lengua en correlacion con las formas expresivas.
Finalmente, se argumenta el hecho de que el tipo de ensefianza a través de la television
es un caso tipico de educacion mediatizada, es decir, en el que se utiliza la tecnologia
(sustancia expresiva) pero no las formas de expresién y contenido propias del medio (la

mediacion) para la transmision cultural.

En sus conclusiones se destaca como la tradicion oral y alfabética han estado inscritas
en la historia de la ensefianza de las lenguas extranjeras. Este estudio permite ratificar la
ruptura entra la oralidad y la escritura no solo como forma de expresion, sino también en

lo que respecta al tipo de contenidos y pensamientos que conlleva.
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El lenguaje televisivo se ha venido juzgando en términos periodisticos, informativos,
poéticos, consumistas, entre otros, lo que ha sesgado la balanza al estudio mediatico
como técnica y se ha dedicado poco a su estudio desde la perspectiva gramatical del
medio. De igual forma, se ha pretendido ensefiar las lenguas extranjeras desde una
cultura alfabetizada y oral al mismo tiempo, sin tener en cuenta que los objetivos de la
ensefianza dependen de dos necesidades diferentes: la primera, cuando el objetivo de
aprender una lengua es linguistico (académico) y la segunda, cuando lo que se quiere

aprender no es necesariamente la gramatica sino un aprendizaje pragmatico (social).

Se evidencia una clara diferencia de la forma en que se ensefia la lengua abstracta
(Inglés) en los cursos “Inglés sin Barreras” y “English Today”. En el primero la
television esta hecha en lengua castellana para ensefiar inglés, es decir, que se muestra
una lengua abstracta a través de una lengua de igual caracteristicas, la cual funge como
metalenguaje. En el segundo, la television estd hecha en lengua inglesa para ensefiar
inglés, entonces, se ensefia (literalmente se muestra) una lengua abstracta a través de un
medio figurativo. Aunque la correspondencia entre las formas y sustancias de contenido
es mayor en el curso “English Today”, ninguno de los cursos expresa con claridad lo que
se esta ensefiando a través de la television: si el nivel textual (discursivo) o el nivel

gramatical; el nivel fonético o fonoldgico.

Lo anterior permite explicar que este es un caso tipico de educacion mediatizada, es
decir, en el que se utiliza la tecnologia (sustancia expresiva) pero no las formas de
expresion y contenido propias del medio (la mediacion) para la transmision cultural.
Pero al mismo tiempo, si la sustancia del contenido que se pretende ensefar, es
trascendental, es abstracto como la gramatica (la lengua inglesa) y no el habla, entonces
lo que esté errado es la escogencia del medio. Cuando se quiere ensefiar el habla o hablar
del inglés, se desperdician los recursos de la television al utilizarla para transmitir

formas abstractas.
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Estas conclusiones aportaran elementos a tener en cuenta durante la planeacion de tareas
y los recursos a utilizar en dichas tareas con los estudiantes de tercer grado para hacer
mas eficaces y significativas para favorecer la habilidad de produccién oral en inglés.

Recursos en el aula de inglés para el desarrollo de habilidades comunicativas

Otros estudios de interés que buscaron el desarrollo de habilidades comunicativas en
inglés destacan el teatro como recurso eficaz en el aula. Estos estudios aportaron al
presente estudio pues el juego de roles fue una tarea comunicativa para el desarrollo de

la produccion oral de trabajo en la presente propuesta.

El teatro y el uso de técnicas teatrales al interior del aula de inglés presentan muchos
beneficios, sefialados en diversos articulos cientificos y tesis explorados en el analisis de
antecedentes para esta propuesta investigativa, como El teatro en el aula de inglés: Una
propuesta educativa desarrollada en el colegio laboratorio del CUP, Puntarenas
(Alvarado, 2015) Presenta desde lo investigativo los beneficios del uso de técnicas
teatrales con el aprendizaje de una lengua meta y el efecto en generar en su interés,
seguridad y autoestima. Una propuesta aplicada con estudiantes de bachillerato quienes
mostraron motivacion, menos niveles de ansiedad, participacion activa en diversos

estilos de aprendizaje y desarrollo en sus habilidades comunicativas en este idioma.

Otro referente internacional que retoma las ventajas sefialadas, es la tesis de maestria
“Design of the Workshop: How to use Drama in an English Language Class) (Kfivkova,
2011). En la cual se aborda el concepto de educacion dramatica en la ensefianza del
inglés centrandose particularmente en los métodos y técnicas, especialmente en la
estructura dramatica en una primera parte; asi como, la puesta en marcha de un taller con

estudiantes de la Universidad Nacional Auténoma de México
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2.1.2 A nivel nacional

En el contexto Nacional encontramos aportes importantes donde se destaca la
Universidad del Norte con Acosta 2017 y su tesis de maestria “Exploring oral fluency
development through the use of fluency development techniques in Al students in the
context of Colombian Caribbean Outreach EFL Program”. (Acosta, 2017), donde se
resalta la necesidad de buscar estrategias para desarrollar la habilidad de SPEAKING o

habla a través de diferentes recursos y técnicas en el nivel basico.

De igual manera, el articulo “Hybrid Method” An integrated pedagogical method for
EFL teaching and learning*(Velasquez, 2012) destaca los beneficios de incorporar dos
reconocidos enfoques para la ensefianza y el aprendizaje: Ensefianza Basada en
Contenidos y Ensefianza Basada en Proyectos. Enfoques donde la implementacion de

tareas comunicativas pueden aplicarse como un recurso eficaz.

Con la investigacion se proyectd lograr un desarrollo en la produccién y comprension
oral y escrita de los estudiantes. Pineda, & Laufer (2013) encontraron que por medio de
la aplicacion de estas propuestas se propicid que los estudiantes hicieran sus tareas
comunicativas usando los elementos del idioma aprendidos en clases anteriores o en

otras fuentes de informacion.

Los investigadores tuvieron la posibilidad de hablar o escribir acerca de como realizaron
la tarea y compararon sus hallazgos. El uso de los medios de ensefianza con grabaciones
orales o textos escritos le garantizé ampliar sus experiencias comunicativas y ponerse en
contacto con estructuras idiomaticas auténticas; por otra parte, intercambiar con otros
estudiantes que ya han realizado esas tareas o tratado esos mismos temas, dirige la
atencion de ellos hacia aspectos especificos de formas del lenguaje que ocurren
naturalmente y propician la retroalimentacion; y por tanto, elevan la calidad del

aprendizaje del idioma inglés.
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Chavez (2017) en su articulo “Aplicacion del programa educativo basado en el método
comunicativo “Task-Based Learning” para mejorar la produccion de textos escritos y
orales en el area de inglés” enuncia como la principal ventaja del Aprendizaje Basado en
Tareas el uso del idioma para un propoésito genuino del significado en el cual se realiza
una comunicacion real. Asi mismo, la integracién de las habilidades como objetivo del
método permite la transicion con facilidad de la fluidez a la correccion gramatical. Por
otra parte, el rango de tareas disponible ofrece flexibilidad en el modelo y actividades

motivadoras para estudiantes.

En los ultimos afios, el aprendizaje mediante tareas ha ido consolidandose como una
nueva forma de ensefiar y aprender lenguas extranjeras. Sin embargo existen una serie
de aspectos practicos relacionados con su aplicacién en los que aln se puede
profundizar. Sheila Staire (2011) en su articulo “principios basicos y aplicacion del
aprendizaje mediante tareas” en el cual se discuten posibles procedimientos para
determinar las tareas que constituyen el eje de un programa, asi como para organizar el
proceso de ensefianza / aprendizaje. Presentan diferentes modalidades de trabajo sobre
los aspectos formales de la lengua, aspectos que son esenciales tratar de forma rigurosa,
minuciosa y sistematica. Por otra parte, los elementos innovadores del aprendizaje
mediante tareas hacen imprescindible una gestion del aprendizaje también innovadora,
aspecto que se trata en el Ultimo apartado a través de pautas metodoldgicas que
potencian la eficacia de las tareas como instrumento de aprendizaje. Un aporte
fundamental de este estudio a la presente propuesta es la forma en que se determinan las

tareas que constituyen el eje de un programa curricular es crucial.

Antecedentes de campo como la tesis de maestria de Hernandez, & Dario (2016).
Enhancing oral interaction skills in undergraduate students through task-based languaje
learning, tuvo como objetivo principal de investigacion mejorar las habilidades de
interaccidn orales en los estudiantes universitarios a través del aprendizaje de idiomas
basado en Tareas en Uniminuto. Ademas, con el fin de exponer a los estudiantes a la
interaccion oral se propiciaron entornos disefiados a partir de ocho planes de lecciones

con tareas finales relacionadas a los intereses de quienes las tenian que llevar a cabo. En
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sus conclusiones, el analisis de las rutinas conversacionales del individuo, como pedir
opiniones de terceros, aclaraciones del instructor, indicar incertidumbre sobre la
comprension y tomar turnos o la interrupcion contribuyé en gran medida a mejorar la

interaccion oral en el aula de EFL.

Ademaés, el grupo de trabajo, el apoyo mutuo para la toma de decisiones en la
planificacion de la tarea y la conceptualizacion del ciclo de tareas y los tipos de tareas
también se agregaron a la desarrollo de la interaccion oral del alumno, permiti6 sefalar
que se puede mejorar gradualmente a través de la instruccion explicita mediante la
estrategia pedagdgica basada en el enfoque de aprendizaje basado en tareas,
especialmente cuando a los estudiantes se les han mostrado los diferentes tipos de tareas
que pueden hacer y tienen la posibilidad de seleccionar los temas y los tipos de tareas
que les gustaria realizar. Los resultados en la mejora de la interacciéon oral de los
estudiantes analizados a través de sus rutinas conversacionales se evidenciaron en su

exposicion a la realizacion y el desempefio de las tareas en el aula

2.2. Bases Teobricas

Antes de abordar la metodologia del Aprendizaje Basado en Tarea, es importante
realizar una revision a la didactica general y especifica sobre la ensefianza y el
aprendizaje del inglés en especial del paso de un Enfoque Comunicativo a un Enfoque
orientado a la accion y como esto ha llevado a que Colombia como nacidn apueste a
estrategias y metodologias apoyadas en el Marco Comun Europeo y las nuevas
tendencias que convergen en un Enfoque por Tares y el desarrollo de habilidades
comunicativas en inglés. De igual manera se abordaréa la teoria sobre secuencia didactica

elemento esencial en la propuesta de este estudio.

2.2.1 Sobre la Didactica General

La Didactica se constituye en una disciplina pedagogica aplicada, caracterizada por su

finalidad formativa donde se presentan modelos, enfoques y valores intelectuales mas
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adecuados. A partir de ella se organizan decisiones educativas que conllevan al avance
del pensamiento, asi como, la construccion y el desarrollo reflexivo del saber cultural y

artistico.

La Didactica mejora el sentido y la realizacion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, mediante la puesta en accién de los programas especificos que facilitan al
profesorado las bases para comprenderlos en profundidad al partir de su desempefio, tal
como tiene lugar en cada clase y la vivencia que del mismo lleva a cabo el profesorado.
Rivilla., Mata, Gonzélez, Entonadode Vicente Rodriguez, (2009).

2.2.2 Didéctica especifica

En la ensefianza de las lenguas extranjeras se han implementado diferentes métodos de
ensefianza. (Lin & Ocampo, 2011) realiza un estado del arte en el que se hace visible la
evolucion en métodos y enfoques implementados en procesos de adquisicion del inglés
desde inicios del siglo pasado hacia un enfoque comunicativo y actual didactica en el
aula, aplicado como estrategia para el aprendizaje y la ensefianza del inglés permite el
desarrollo de habilidades comunicativas que se sustentan en el contexto internacional,

nacional y regional.

Cada meétodo intentd dar respuesta a los retos y caracteristicas de cada época y contexto.
Por los afios 1900, se enfocaba en la gramatica y se pedia leer. Casi cuatro décadas
después el énfasis fue el Iéxico donde el rol del estudiante vario para describir. En los
afios 60 los enfoques abordan la cultura y al estudiante se le pedia que explicara. En los
afios 80, la fuente de input y el rol de los estudiantes cambia para dar respuesta al
reproducir y expresar donde la comunicacion es de caracter mas social que linglistico
consolidando el enfoque comunicativo. Ahora a partir del 2000, el preguntar y responder
van consolidando un enfoque Accional donde el rol del estudiante pasa a la interaccién
y trasciende a la accion, es decir, se comunica en el idioma meta al mismo tiempo que

realiza una tarea.
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o
Al estudiante @C}\
se le pedia: ¥ v
ACTUAR
INPUT Gramatica Léxico Cultura Comunicacion Accion
| —
Puren, 2004

Figura 1. Linea de tiempo rol del estudiante e input en Métodos de ensefianza del inglés
Fuente: Enfoque orientado a la accion CLIL EFL Bethlemitas (2017)

2.2.3 Ensefianza del Inglés

La ensefianza de las lenguas a nivel mundial ha experimentado un avance importante
desde la publicacion del Marco Comudn Europeo de Referencia (MCER) (Consejo de
Europa, 2001). El documento propone un enfoque orientado a la accion, es decir, el
desarrollo de ciertas tareas a través de las cuales los aprendices podran desarrollar las
competencias necesarias para desempefiarse efectivamente en otros entornos
comunicativos diferentes al propio. En este enfoque, los hablantes interactdan
socialmente con el propdsito de desarrollar tareas que pueden ser de tipo comunicativo o
no. Es decir, el aprendizaje es el resultado de acciones especificas que pueden incluir
aspectos linguisticos, sociolinglisticos y pragmaticos especificos, necesarios Yy

comprensibles a todos los individuos. (Orientacién Pedag6gica MEN 2016)

Teniendo presente las orientaciones metodoldgicas que desde el ministerio de Educacion
se propone es importante dar un vistazo histérico a los métodos y enfoques de
ensefianza que se han desarrollado en el mundo hasta llegar a esta propuesta del Marco

Comun Europeo que Colombia ha adoptado para su politica de bilingtismo.
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2.2.4 Enfoque Comunicativo

Tras un proceso de andlisis histérico de métodos para la ensefianza del inglés, se aprecia
desde la academia la necesidad de un cambio metodolédgico en la ensefianza de una
lengua. Estudios de linguista, pedagogos y sicélogos aportaron para la concepcion de un
nuevo método. Su propdsito esencial es desarrollar la competencia comunicativa en los

estudiantes

En este enfoque se le da relevancia a la lengua y el estudiante es considerado como
usuario de la lengua meta, quien es un extranjero temporal con necesidades
comunicativas temporales y que debe trabajar sus habilidades comunicativas. El proceso
de aprendizaje es de tipo individual, centrado en el estudiante y donde se da importancia
al sentido a través de la gramatica nocional. Hymes afirma que "se debe tener en cuenta
que un nifio normal adquiere un conocimiento de las frases no sélo en cuanto que son
gramaticalmente correctas, sino también apropiadas. Es decir, adquiere competencia
respecto a cuando hablar y cuando no hacerlo, acerca de qué hablar y con quién, dénde,
cuando y de qué modo. En sintesis, un nifio se capacita para manejar un reportorio de
actos de habla, para tomar parte en interacciones linglisticas, y para evaluar la
realizacion de los mismos por parte de otros. Es mas, tal competencia se combina con
actitudes, valores y motivaciones que afectan a la lengua, sus caracteristicas y sus usos;
igualmente se combina con la competencia para, y las actitudes hacia, la interrelaciéon de
la lengua con el otro cédigo de comportamiento comunicativo (es decir, la interaccion
social)" (Hymes 1972. Pg. 178)

De esta manera, Hymes (1972) define la competencia comunicativa como la capacidad
que tiene una persona de hacer uso de sus conocimientos de la lengua en situaciones
reales y diversas de comunicacion. La competencia comunicativa incorpora otras dentro
de si misma. Para desarrollarla se hace necesario abordar la competencia linglistica que
hace referencia al conocimiento de aspectos lexicales, sintacticos y fonoldgicos de la
lengua. El conocimiento de estos aspectos debe darse en diferentes contextos sociales

con lo cual se desarrolla la competencia sociolingliistica (Hymes, 1972) que “se refiere



48

al conocimiento de las condiciones sociales y culturales que estan implicitas en el uso de
la lengua” (MEN, 2006, p.12). Asi mismo, para Hymes (1972), la competencia
comunicativa incluye otras como son la discursiva y la funcional que se relacionan con
el conocimiento “tanto [de] las formas lingliisticas y sus funciones como [d]el modo en
que se encadenan unas a otras en situaciones comunicativas reales” (MEN, 2006, p.12).
En conjunto, estas dos se denominan competencia pragmatica porque corresponden “al

uso funcional de los recursos lingiiisticos” (MEN, 2006, p.12).

Dentro de esta linea de pensamiento, autores como Canale y Swain (1980) consideran a
la estrategia como una competencia importante al interior de la competencia
comunicativa, al considerar esta como la capacidad para usar diversos recursos para
intentar comunicarse de manera exitosa, apuntando a superar posibles limitaciones que
se deriven del nivel de conocimiento que se tenga del idioma. “Esta competencia se
desarrolla en diferentes dimensiones: la cognitiva que se refiere a la capacidad de
integrar nuevo conocimiento del tema; la metacognitiva que se relaciona con la
habilidad individual de monitorear y autodireccionar el propio aprendizaje, y la
socioafectiva que incluye las percepciones del aprendiz sobre su proceso, la lengua y la

motivacion, entre otras”. (MEN, 2016, p. 38)

2.2.5 Sobre el enfoque Accional o Enfoque Orientado a la Accidn

El MCER (Consejo de Europa, 2001) exalta un enfoque orientado a la accién dando
mayor importancia al concepto de “accion social” y enfatizando la dimension colectiva
de las acciones junto a su finalidad social. Este enfoque considera al alumno como un
actor social de la lengua que aprende la lengua a través de su uso y mediante la

realizacién de tareas en un contexto social determinado.

La lengua ya no se considera como algo abstracto sino como un medio de socializacion.
Es un enfoque que implica directamente al usuario de la lengua y que por lo tanto
mantiene un alto nivel de motivacion. La adquisicion del idioma es una actividad que

pretende cumplir tareas especificas donde la comunicacion es una actividad social.
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Este enfoque de aprendizaje es muy recomendable para la ensefianza de idiomas, ya que
mediante la accion el estudiante se convierte en el actor y en el protagonista de su
aprendizaje. El estudiante ya no se comunica solamente para hablar con el otro, sino
para actuar con el otro, se considera un hacedor, agente social y performer. El rol del

maestro es de facilitador.

Sin embargo, para Puren (2004), esta expresion seria insuficiente en términos
descriptivos porque cada metodologia, desde la gramatica-traduccion hasta nuestros
dias, ha tenido su propia perspectiva accional segin las acciones sociales que se
pretende que los alumnos sean capaces de realizar en (y con) la lengua meta en cada
etapa del desarrollo de la interlengua. La especificidad de la perspectiva accional
emanada del MCER enfatiza la dimension colectiva de las acciones junto a su finalidad
social. Ya no se trata de interactuar con extranjeros Unicamente en encuentros puntuales
para el intercambio répido y eficaz de informaciones (enfoque comunicativo y enfoque
por tareas); sino de, en un entorno globalizado y comunicado de maneras

multidimensionales, tener la capacidad de vivir, trabajar y hacer cosas con el otro.

Puren 2004, durante su comparacidon entre el “enfoque por tareas”, desarrollado por
didactas anglo-sajones dentro del enfoque comunicativo, y la “perspectiva accional” del
Marco Comun Europeo de referencia del Consejo de Europa (2001) sefala, el como se
inicia una salida del enfoque comunicativo con un paso del concepto de “acto de habla”
al de “accion social”, pero también como dos nuevas distinciones — entre “tarea” (de
aprendizaje) y ‘“accion” (social) y entre “perspectiva accional” y “perspectiva co-
accional”— permiten completarla, para proponer a los profesores una nueva coherencia
de ensefianza/aprendizaje susceptible de enriquecer las herramientas de las que disponen

actualmente.

El enfoque orientado a la accion sustenta elementos claves:
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Los estudiantes desempefian acciones para lograr un resultado concreto o a veces un

producto.

Los estudiantes necesitan desarrollar estrategias para ser capaces de realizar acciones.

Los resultados pueden ser orales, escritos o fisicos.

El aprendizaje es interactivo, cooperativo, colaborativo, social, basado en grupos y

orientado a la solidaridad.

Este enfoque avanza sobre el enfoque comunicativo al darle relevancia a al contenido y
la lengua, al integrar las habilidades, al percibir al estudiante mas que usuario de la
lengua como agente social donde se evalia su competencia comunicativa de manera
grupal e individual. Respecto a las habilidades integra a la produccién oral la
interaccion, es asi como, no solo se potencia la escucha, lectura, escritura y el habla en
monologo, sino se abre paso a la conversacion. El nuevo énfasis es el uso activo de la
lengua escrita y hablada a través de la interaccion. Se percibe una trascendencia a la

interculturalidad, la ciudadania global, al aprendizaje orientado a los grupos y al actuar.

Desde la politica bilinglie colombiana el enfoque curricular orientado a la accion, se

sustenta en dos principios:

Se aprende en la interaccion social: Al plantear al estudiante la realizacion de cierta
accion o tarea, el rol del mismo pasa a ser el de un participante activo de su proceso de
aprendizaje en su interaccion con el otro. La construccion del conocimiento es un
proceso netamente social de acuerdo con Vygotsky (1978) y que segun este enfoque,
depende no sélo del tipo de tarea asignada sino de la calidad en el intercambio social
durante el desarrollo de la misma, interaccion en la que los elementos gramaticales y el
vocabulario mas que objetivos de ensefianza, se constituyen en las herramientas para

alcanzar los objetivos comunicativos propuestos.
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Se aprende a traves de la accion: Aqui, la accion o la tarea “social” reemplaza el
concepto de acto de habla (Puren, 2004) y es desarrollada a traves de unas estrategias o
competencias, comunicativas o sociales. En otras palabras, el hablante debe tomar
decisiones conscientes durante el desarrollo de la tarea que lo lleva a utilizar la lengua de

manera adecuada y pertinente a la situacion inicialmente planteada. (MEN 2016, p.24)

2.2.6 Aprendizaje Basado En Tareas o Task-Based Learning

El término “Task-based learning” en la ensefianza de idiomas extranjeros encuentra su
origen principalmente en publicaciones de idiomas sobre educacién (Prabhu, 1987;
Nunan, 1989). Se constituye como método que sirve para contrastar la propuesta
centrada en la forma o estructura donde la actividad de aprendizaje se centra en el uso

significativo del idioma dentro de un medio social (Chavez, 2017).

2.2.6.1 El sistema del Aprendizaje Basado en Tareas

Jane Willis (1996) propone un sistema donde tres condiciones bésicas son esenciales
para que el aprendizaje del idioma se logre: Exposicion, Uso, Motivacion. “Dentro del

método hay una experiencia natural de progresion de lo holistico a los especifico”
(Willis 1996, p. 40)

Basado en la participacion de los estudiantes, enfatiza el valor de la informacion y
experiencias que los participantes traen a las sesiones de aprendizaje, asi, el
conocimiento, opiniones y experiencias de los estudiantes son compartidos en la lengua
meta exponiéndolos al nuevo idioma mientras desarrollan una variedad de estrategias
para mejorar sus habilidades comunicativas. Esto permite al maestro la utilizacion de

temas y materiales auténticos importantes para la motivacién y realizacion de la tarea.
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2.2.6.1.Ventajas del Aprendizaje Basado en Tareas

El Aprendizaje Basado en Tareas "combina los mejores conocimientos de la ensefianza
del lenguaje comunicativo con un enfoque organizado en la forma del lenguaje” (Willis,
1996, p. 1)

En la mayoria de los casos en que los académicos incorporaron el enfoque basado en
tareas en su ensefianza en lugar de otros enfoques, los resultados fueron positivos en
relacién con el uso de la lengua meta y la competencia comunicativa de los estudiantes
(L6pez, 2004; Tanasarnsanee, 2002).

Ki (2000: 79-80) presenta ventajas potenciales sobre el “Aprendizaje Basado en Tareas”
como: Una clase basada en tareas permite dar un papel activo al estudiante que aumenta
su motivacion hacia el aprendizaje por medio de la participacion. Asi mismo, ofrece
mayores oportunidades para la exteriorizacion de pensamiento de los estudiantes a traves
de la accion. EI maestro de esta manera puede ser mas consciente de las necesidades de

los estudiantes.

La aplicacion de conocimientos previos y los que se van adquiriendo en contextos de la
tarea permiten un conocimiento procesal. Se puede dar vinculos entre aprendizajes
cognoscitivos con lo afectivo y la dimension valorativa de acuerdo a la situacion de la

tarea.

La tarea usualmente requiere la creacion de algunos productos como resultado. Esto
proporciona un enfoque compartido donde el trabajo conjunto permite la cooperacion.
En el proceso, participantes y docente pueden proyectar diferentes puntos de vista sobre

una misma situacion y pueden desarrollar una discusion significativa.

Segun Frost (2004) citado por Chaves (2017), las ventajas de este método son
claramente identificables: Un contexto natural es desarrollado por medio de la
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experiencia de los participantes con un lenguaje personalizado, pertinente y relevante

para ellos y el lenguaje explorado surge de las necesidades de los estudiantes

Hatip (2005) en su articulo “Task-Based Learning” destaca como el Aprendizaje Basado
en Tareas es extensamente aplicable al ser adecuado para estudiantes de todas las edades
y antecedentes. De igual manera, durante la tarea los estudiantes tienen la libertad de
enfocarse en el significado del mensaje que desean transmitir, al tener la libertad de usar
el lenguaje de su predileccién. Esto pone en primer plano una situacién comunicativa de

la vida real, que es una manera de traer el mundo real al aula. (Krahne, 1987)

Otras ventajas destacadas por este autor, hacen referencia a la motivacion de los
estudiantes por asimilar el lenguaje que ellos necesitan para dar respuesta a su esfuerzo
por expresar lo que quieren decir. La amplia variedad en la exposicion al idioma a través
del método “Aprendizaje Basado en Tareas” y la posibilidad de apoyo cooperativo, al
proponer de manera constante trabajos que involucran la participacion en equipo de los

participantes.

2.2.6.2 Task: Tarea comunicativa

En la literatura autores e investigadores como Long, 1985; Prabhu, 1987; Nunan, 1989;
Willis, 1996; Bygate, Skehan, y Swain 2001, entre otros, definen aunque no de manera
unificada lo que constituye una tarea. Ahora, al realizar un acercamiento general, una
tarea puede ser definida como un plan de trabajo cuyo objetivo es que el estudiante use
la lengua enfocandose en el significado haciendo uso de cualquiera de las cuatro
habilidades o de combinaciones de estas con la finalidad de lograr una meta relacionada
con el mundo real (un resultado no-linglistico) a través de procesos cognitivos tales

como seleccionar, ordenar y razonar. (Quintanilla Espinoza, & Ferreira Cabrera, 2010).

Bygate, Skehan y Swain (2001) definen una tarea como “una actividad que requiere que
los alumnos usen la lengua, poniendo el énfasis en el significado, para obtener un

objetivo” (p. 11).
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M. Long 1985: "(Una tarea es) cualquier actividad realizada para si mismo o para los
demas (...) como rellenar un impreso, comprar unos zapatos, reservar un billete de
avion. En otras palabras, entendemos por "tarea” todo aquello que solemos hacer en
nuestra vida diaria, en el trabajo, en el tiempo libre, o en cualquier otro momento".
Citado por Estaire (2011, p4)

- M. Breen 1989: "(Una tarea es) un plan estructurado para la creacion de
oportunidades para el desarrollo de conocimientos y capacidades implicados en el uso de

una nueva lengua durante la comunicacion.” Citado por Estaire (2011, p. 4)

“Una tarea se define como cualquier accion intencionada que un individuo considera
necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucién de un problema,
el cumplimiento de una obligacion o la consecucion de un objetivo.” (MCER 2002, p. 9)

99 ¢

“La comunicacion (...) implica la realizacion de tareas (...).” “...la realizacion de estas
tareas supone llevar a cabo actividades de lengua y necesita el desarrollo de textos orales
0 escritos (mediante la comprension, la expresion, la interaccion y la mediacion).”

(MCER 2002, p.15)

“Las tareas forman parte de la vida diaria en los ambitos personal, ptblico, educativo o

profesional.” MCER 2002, p. (155)

Freeman (1996) states that “tasks are always activities where the target language is

taught for a communicative purpose (goal) in order to achieve an outcome”(p. 23).

2.2.6.3 Clasificaciéon de una tarea

Los criterios de clasificacion de diversos autores para una tarea oscilan entre el nivel de

dificultad de esta y los objetivos que persigue, ya sean cognitivos 0 comunicativos.
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Clasificacion Operaciones cognitivas: Prahbu (1987) propone una clasificacion de
acuerdo a las operaciones cognitivas que debe realizar el alumno durante la resolucion

de las tareas.

Clasificacion psicolinguistica: Pica, Kanagy y Flodum (1993) proponen una
clasificacion que ordena las tareas segun el potencial de éstas en el proceso de
aprendizaje de la lengua.

Clasificacion pedagogica: Willis (1996) propone una clasificacion denominada
pedagogica (una de las mas nombradas en la literatura) que clasifica las tareas segun el
tipo de operaciones que los alumnos deben llevar a cabo en ellas. Algunas de estas
operaciones son: hacer listas, ordenar y clasificar, comparar, resolver problemas,

compartir experiencias personales y las denominadas tareas creativas.

Clasificacion de la tarea segun funcion: Estaire (2004) propone una clasificacion de
acuerdo a la funcién que cumple la tarea dentro de un curso de lengua, por lo cual
diferencia entre tareas de comunicacion (centradas en el significado) y tareas de apoyo

linguistico (centradas en los contenidos linglisticos).

2.2.6.4 Fases de una tarea

Nunan y Carter (2010) determinan las tres fases que debe tener una tarea, asi:
a. Pre-tarea: Es el momento en el que se realiza una introduccion al tema y a la tarea en
si. En esta fase, el estudiante debe considerar todo lo requerido para el desarrollo de su

tarea: conocimientos, estrategias y actividades.

b. Ciclo de la tarea: En esta fase, los estudiantes pueden trabajar de manera individual,
en parejas o0 grupos, y cada uno tiene la posibilidad de proponer nuevas ideas en torno a
su realizacion. El o la docente cumple su funcion como mediador para favorecer la

participacion y autonomia de los nifios y nifias. Esta etapa lleva a que el grupo haga una
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planeacion de la tarea que realizard, teniendo en cuenta los recursos que necesitara y

teniendo siempre presente el objetivo de la misma.

c. Post-tarea: En esta Gltima fase, se puede hacer una socializacion de las tareas y
comparar los resultados o intercambiar informacion. Ademas, en esta fase se puede
hacer una extension de las tareas hacia la comunidad escolar o la familia, y una
autoevaluacion de los procesos llevados a cabo.

Willis (1996: 38, 155) establece de igual manera unas fases para la aplicacion del

enfoque Basado en Tareas que se ilustra a continuacion:

Fases para la aplicacion del enfoque Basado en Tareas. Willis (1996).

PRE-TAREA
Introduccion al tema y tarea

El profesor explora el tema con la clase, resalta
palabras y frases (tiles, ayuda a los
estudiantes a entender las instrucciones de la
tarea y los prepara Los estudiantes pueden
escuchar una grabacidon de otros haciendo una
tarea similar © leer un modelc de texto
relacionado con la tarea.

CICLO DE TAREA

Tarea Planificacion Informe
Los estudiantes Los estudiantes Algunos grupos
resuelven la tarea, preparan el informe presentan sus
en pares o en para toda la clase informes a la clase, o
pegquenos grupos. (oral o escrito) sobre intercambian sus

coOmo hicieron la informes escritos, y
El profesor tarea. lo que comparan los
supervisa desde decidieron y resultados.
lejos descubrieron.

Los estudiantes pueden ahora escuchar la grabacion de otros resolviendo
una tarea similar y comparar como lo hicieron.

ENFOQUE DEL IDIOMA

Analisis ) Practica
Los estudiantes examinan El profesor dirige la
Y discuten sobre iy las practica de las nuevas
caracteristicas especificas palabras. frases v
del texto = trascripcion de modelos empleadas,
I GUALIRGRONY. tanto durante como

despues del analisis.

Figura 2. Etapas del método comunicativo “Task-based Learning”
Fuente: Chavez, C. C. C. (2017).
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Estaire (2004) sefiala que existen distintas formas de organizar una unidad mediante
tareas, pero propone seis fases en la programacion de unidades didacticas basadas en
tareas; a su vez, sefiala que estas fases han probado ser un instrumento eficaz para
integrar los diferentes ejes del proceso educativo: objetivos, contenidos, metodologia y
evaluacion. En estas fases se debe determinar: (1) el tema de la unidad, (2) los objetivos,
(3) la tarea que realizaran los alumnos al final de la unidad, (4) los contenidos
linguisticos necesarios para la consecucion de la tarea final, (5) la secuencia de tareas
que realizaran los alumnos en las clases previas a la tarea final, (6) los instrumentos y
procedimientos de evaluacion. Considerar estas fases en la programacion de las unidades
didacticas permitira el uso efectivo del enfoque por tareas y la correcta consecucion de

las tareas finales.

Desde la apuesta nacional, este enfoque se basa en el desarrollo de tareas significativas
que permiten al estudiante utilizar su lengua en contexto y con prop6sitos comunicativos
especificos. Las tareas se constituyen en el centro del evento educativo ya que las
mismas son el resultado de la interaccion de sentidos comunicativos y no de formas o

estructuras de la lengua. (Orientaciones Pedagdgicas MEN, 2016, p.4)

2.2.7 Metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas o Task-based Learning en

Colombia.

La adquisicion del inglés es un reto para todos los miembros de la comunidad educativa.
El como lograr el desarrollo de las habilidades comunicativas en este lengua es de
constante interés para docentes, padres de familia y expertos a nivel mundial.
Concibiendo esta adquisiciébn como un proceso que lleva tiempo y que requiere el
desarrollo de habilidades como lectura, escritura, escucha comprensiva, habla e incluso

su aplicacion en un contexto cultural, se hace posible una tener una meta puntual.

De esta manera, en Colombia, desde el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos
por un nuevo pais” se traza la meta de construir una Colombia en paz, equitativa y

educada. El Ministerio de Educacion Nacional no siendo ajeno a este objetivo, se hace
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participe a través de programas como “Colombia Bilinglie”, en las que  enmarca

acciones para consolidar el proposito de hacer de Colombia la mejor educada 2025.

Es asi como, desde la propuesta Ministerial de bilingliismo, se aprecia un proceso que
inicio en 2002 con la publicacion ministerial y adaptacion y apropiacion por parte de las
instituciones educativas, de tres documentos iniciales: 1. Los Lineamientos de inglés
(MEN, 2002). 2 La Guia 22 Estandares Basicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras: Inglés - EBC (MEN, 2006), Derechos Basicos de aprendizaje- DBA (MEN,
2016)

Las publicaciones ministeriales anteriormente mencionadas se entrelazan con
documentos referentes del Curriculo Sugerido de Inglés para transicion y primaria
especialmente en las Mallas de aprendizaje de inglés (MEN, 2016). Documento que
expone una matriz integradora donde se retoman los niveles del MCER vy presenta una
propuesta flexible a nivel metodoldgico para el trabajo por tareas y proyectos con un
enfoque CLIL (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) donde se
determinan las habilidades comunicativas a desarrollar desde grado Transicion a Quinto

y en los cuales el estudiante debe interactuar en esta lengua extranjera.

Es asi como, el Ministerio de Educacién (2016) refiere de qué manera se desarrollan las
habilidades de lengua en el curriculo sugerido de inglés para transicion y primaria
describiendo estas etapas. La etapa antes (0 pre-) se involucra a los aprendices y se
activa su conocimiento previo del contexto comunicativo. En esta etapa, se realizan
varios tipos de actividades como presentar el tema sobre el que se va a hablar, establecer
los propositos comunicativos, la audiencia, se puede anticipar las caracteristicas del tipo

de interaccion o situacion comunicativa y el vocabulario relevante, por ejemplo.

La etapa durante, generalmente, incluye una serie de tareas o actividades mas detalladas
gue activan aspectos linglisticos, pragmaticos e interculturales y la manera en que

afectan la comprension del tema o la situacion comunicativa en cuestion. En esta fase, se
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proporcionan oportunidades para ejercitar y usar las habilidades de manera mediada y

estructurada.

Finalmente, una etapa después (o post) en la que los aprendices reflexionan y discuten
las implicaciones de las situaciones para su contexto, hacen conexiones con otras

habilidades y expanden sus oportunidades de ejercitarlas.

El docente de inglés en basica primaria entiende que desde las caracteristicas de sus
estudiantes requiere una practica pedagdgica activa, que involucre y motive a sus
estudiantes y que implique el uso de las inteligencias multiples enunciadas por Gardner
(1983) vy diversos estilos de aprendizaje al mismo tiempo. A su vez, es de constante
interés afrontar el reto de trascender de la didactica general a didacticas especificas de
las diversas disciplinas que debe atender al tener a su cargo todas las asignaturas a lo

largo de la jornada escolar.

2.2.8 Ensefianza de inglés en primaria en el contexto colombiano.

Estandares bésicos de aprendizaje, Derechos basicos de aprendizaje, Malla curricular
de transicién a quinto de primaria y Orientaciones y principios pedag6gicos.

Con la intencion de fortalecer el proceso de formacion bilingle en el sistema educativo
nacional el ministerio de Educacion Nacional propone un Curriculo Sugerido de inglés
de transicion a quinto de primaria’ -CSI (2016). Esta propuesta flexible reconoce la
autonomia, el contexto educativo y procesos particulares al interior de las instituciones
educativas. EI CSI tiene como objetivo contribuir para que al finalizar grado quinto los
estudiantes alcancen nivel de Al segin el Marco Comudn Europeo de Referencia. Esta
compuesto por Orientaciones y principios pedagdgicos del Curriculo Sugerido — Cartilla
para docentes y Secretarias de Educacion, Mallas de aprendizaje del Curriculo Sugerido,

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) y Cartilla de implementacién. Asi mismo, esta

" Ccurriculo Sugerido de Inglés para transicién a quinto de primaria de aqui en adelantes CSI.
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propuesta se articula con los estandares Basicos de Competencia en lengua extranjera —

EBC (2006) como base de proceso curricular

Articulacion de las habilidades comunicativas y para su desarrollo, por medio de la cual
se reconoce que “Durante el aprendizaje de una lengua, la comprension y la produccion
se desarrollan de forma estrecha y no aislada”. Pg. 15. EBC - Guia 22 (2016) y que en
primaria son clave para establecer los cimientos necesarios en grados superiores. “El
nivel Pre-Al se considera, en esta propuesta, como la plataforma de preparacion y
aprestamiento que permita a los nifios y nifias una familiarizacién con el idioma, y les
brinde herramientas comunicativas iniciales para afrontar el aprendizaje del inglés, una
vez ingresen a la basica secundaria. Orientaciones y principios pedagdgicos curriculo
sugerido de inglés (MEN 2016). Asi mismo, a través de este analisis documental emerge
la necesidad de conectar a esas habilidades comunicativas y potenciar el desarrollo
paralelo de bases comunicativas, “durante estos grados (1°-5°), las tareas y proyectos a
realizar permitiradn el desarrollo de bases comunicativas (linguisticas, pragmaticas, y
sociolingiisticas), con procesos de aprestamiento en las cuatro habilidades de la lengua”.
Mallas de Aprendizaje (MEN 2016)

Las habilidades comunicativas se dividen en habilidades de comprension y produccion.
Las de comprensidn se subdividen, a su vez, en habilidades de escucha y de lectura. Las
de produccion se subdividen en habilidades relacionadas con la escritura 'y con el uso del
lenguaje oral, tanto en la producciéon de mondlogos, como en la conversacion. (MEN
2006, p. 15). Inicialmente en el documento de los EBC (2006) se realiza una
presentacion de estandares por habilidades de manera separada para facilitar la lectura
de los mismos. Estos constituyen uno de los referentes de lo que los estudiantes deben
saber y saber hacer por grupo de grados, incluyen un estandar general y un grupo de
estandares especificos. Son definidos desde la competencia comunicativa. Los DBA
(2016) permiten identificar los aspectos claves en el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes en la lengua extranjera y, por ello, se definen en las

habilidades de comprension y expresion oral y escrita. (MEN 2016, p.10).
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Las habilidades de comprension y produccion escritas se desarrollan progresivamente en
una matriz de estandares para transicion y primaria. “Se inicia con un proceso de lectura
de imégenes y comprension de narraciones sencillas a partir de las mismas en los grados
iniciales, para luego ir progresando hacia tareas un poco mas complejas como la
comprension de descripciones cortas y sencillas en los grados cuarto y quinto”. (MEN

2016, p. 38)

Competencia Comunicativa. Para Hymes, (1972) “se refiere al conocimiento de las
condiciones sociales y culturales que estan implicitas en el uso de la lengua” (MEN,
2006, p.12). Abordada en todos los referentes de bilingliismo nacional, esta constituida
por la competencia linglistica, socio-linglistica y pragmatica. La competencia
lingistica se refiere al conocimiento de los recursos formales de la lengua como
sistema y a la capacidad para utilizarlos en la formulacion de mensajes bien formados y
significativos (MEN 2006, p. 12), asi mismo, comprende el conocimiento de aspectos
lexicales, sintacticos y fonoldgicos de la lengua Dicho conocimiento de los aspectos
anteriormente mencionados debe darse en diferentes contextos sociales con lo cual se
desarrolla la competencia sociolinguistica (Orientaciones y principios pedagdgicos,
MEN 2016, p. 38). Asi mismo, para Hymes (1972), la competencia comunicativa
incluye otras, como son la discursiva y la funcional que se relacionan con el
conocimiento “tanto de las formas lingiiisticas y sus funciones como del modo en que se
encadenan unas a otras en situaciones comunicativas reales”. En conjunto, estas dos se
denominan competencia pragmatica porque corresponden “al uso funcional de los
recursos lingiiisticos” (MEN, 2006, p.12).

En esta linea, considerada por Canale y Swain (1980) como parte de la competencia
comunicativa, estos autores sefialan que al intentar superar posibles limitaciones
derivadas del conocimiento poseido del idioma, la capacidad para utilizar diferentes
recursos al intentar comunicarse exitosamente constituyen la competencia estratégica.
“Esta competencia se desarrolla en diferentes dimensiones: la cognitiva que se refiere a
la capacidad de integrar nuevo conocimiento del tema; la metacognitiva que se relaciona

con la habilidad individual de monitorear y autodireccionar el propio aprendizaje, y la



62

socioafectiva que incluye las percepciones del aprendiz sobre su proceso, la lengua y la
motivacion, entre otras. (MEN 2016, p.38).

2.2.9 Caracteristicas del curriculo de inglés.

Partiendo de los Estdndares béasicos de competencia (2006) se crean las bases para la
construccion curricular al presentarse como “criterios claros y publicos que permiten
establecer cuéles son los niveles basicos de calidad a los que tienen derecho los nifios y
las nifias de todas las regiones de Colombia”. (p.3). En esta linea, los DBA
(2016).describen saberes y habilidades que los y las estudiantes deben aprender y
desarrollar en el area de inglés, en los niveles de transicion y primaria del sistema
educativo colombiano, y se estructuran guardando coherencia con los Lineamientos
Curriculares y los Estandares Béasicos de Competencia (EBC), asi como con el Curriculo
Sugerido de 6° a 11°. (p.10). Asi mismo, Estas herramientas (DBASs) buscan que los
docentes tengan unos lineamientos curriculares sugeridos y claros, contribuyendo, por
un lado, a mejorar las practicas pedagdgicas en el aula de clase y, por el otro, a que los
estudiantes alcancen el nivel de inglés esperado en cada grado. Por esta razon, se
integran diferentes teméticas esenciales a través de la formacion en inglés, tales como la
salud, la convivencia, la paz, el medio ambiente y la globalizacion. (p. 9). Las mallas
de aprendizaje, asi como las rutas metodoldgicas y evaluativas aqui contenidas
pretenden brindar a los y las docentes herramientas que les permitan consolidar planes
de area de inglés que contribuyan al alcance de las metas de aprendizaje que el pais se ha
propuesto, respetando, por supuesto, la autonomia institucional, garantizada en la Ley
115. (Mallas de Aprendizaje. MEN 2016, p.9). A través de su estructura modular
incorpora las tematicas establecidas desde los DBA, asi en su alcance y secuencia se
encuentran 4 modulos, propuestos para primaria variando grados de profundizacion y
dificultad: “Salud y vida”, “Convivencia y paz”, “Medio ambiente y sociedad” y
“Una aldea global”. Continuando con la conexion en la propuesta de curriculo
sugerido se encuentran las Orientaciones y principios pedagdgicos que son una guia
para la toma de decisiones conducentes a contribuir al mejoramiento de las condiciones

en las que se ofrece la ensefianza y el aprendizaje del inglés, incluyendo de manera
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prioritaria la realizacion de proyectos en el area que sean pertinentes con las realidades
presentes y deseadas de nuestras instituciones educativas, donde las tematicas generales
propuestas en los documentos anteriores tdpicos generales permiten mantener la
coherencia con el desarrollo de habilidades comunicativas propuestas inicialmente en el
Curriculo sugerido de Inglées de 6 a 11 y que son el resultado de un estudio de
necesidades del contexto educativo en Colombia. (Orientaciones Pedagdgicas, MEN
2016, p.11, 54).

Ahora, desde lo metodoldgico, se propone para grados transicion una metodologia
holistica, para los grados de primero a tercero “La metodologia del Aprendizaje Basado
en tareas” y para los grados cuarto y quinto “la metodologia basada en proyectos”. El
disefio metodoldgico se apoya en la metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos en Lengua Extranjera) o CLIL por su acronimo en inglés al ofrecer un
acercamiento con los contenidos curriculares teniendo como medio de instruccion una
lengua diferente a la lengua materna. De esta manera, “los estudiantes no sélo aprenden
los contenidos que deben desarrollar grado a grado, sino que también adquieren
competencias en la lengua objetivo”. El método CLIL sirve como referente para lograr
el disefio de tareas y proyectos que se apoyen en otras areas del saber y consoliden la
interdisciplinariedad de la presente propuesta curricular. (MEN 2016 p.42-43).

Para el Aprendizaje significativo del inglés y la motivacién a partir de la accion e
interaccion, se proponer “el enfoque curricular Orientado a la accion ofrece al futuro
alumno un caracter auténtico y motivante”. Este caracter motivante y la cooperacion
permiten que el idioma sea un medio para conocer el mundo y aprender. “Todo proceso
de ensefianza y aprendizaje debera suceder en una situacion social y cultural, siendo el
lenguaje el elemento mediador mas importante de dicha interaccion socio-cultural”.

Orientaciones y principios pedagdgicos curriculo sugerido de inglés (MEN 2016, p.28).

Estos elementos son claves en el disefio de las secuencias curriculares, donde el
aprendizaje cooperativo y de representaciones seran clave en la motivacion de los

estudiantes para aprender y confiar en el uso del inglés como herramienta “Es el
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significado (meaning-making) lo que debe prevalecer sobre el simbolo. En el caso del
aprendizaje del inglés en este Curriculo Sugerido, este pasa por encima de la forma (la
gramatica, el vocabulario, etc.) para promover la comunicacion que tiene un significado
real en un ambito real de habla”. “Todo proceso de ensefianza y aprendizaje debera
suceder en una situacion social y cultural, siendo el lenguaje el elemento mediador mas
importante de dicha interaccion socio-cultural”. Orientaciones y principios pedagdgicos

curriculo sugerido de inglés. (MEN 2016)

De igual manera el CSI propone el enfoque curricular Contextual o Ecologico, el
cual plantea la interaccion y configuracion mutua de las relaciones de los actores y el
entorno para construir, complementar y transformar el conocimiento (Bronfenbrenner,
1979). Esta es una vision de dindmica de conjunto, en la cual no hay una verdad
absoluta, sino una realidad que se construye y se transforma en el aula. El aula se
concibe como un espacio de interaccion, puesta en comun y epicentro de los procesos
formativos que traen del contexto saberes, pareceres y sentires que son finalmente
transformados o complementados. Se aprende en la interaccion con otros pero a partir
del contexto. (MEN 2016, P. 25).

El aprendizaje dentro de este enfoque es igualmente una construccidn social que se hace
partiendo del entorno hacia la configuracion de teorias y modelos, gracias a una
“enseflanza participativa e interactiva, ya que se centra en lo que ocurre en la
cotidianidad” (Blanco, 2004 p.124). De esta manera, se garantiza un aprendizaje
realmente significativo, ya que apunta a las necesidades e intereses de los estudiantes
(Coll, 1987). Como tal, este modelo propone una experiencia activa de aula que
moviliza las interrelaciones entre los diversos sistemas involucrados en los procesos

educativos.

Brofenbrenner (1979) hizo una distincion de estos sistemas contextuales que pueden
entrar en interaccién con los individuos, y los clasificO en micro, meso, exo y

macrosistema.
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MICROSISTEMA Comprendewel n1_v:sl mas Iinmediato en el que se
desarrolla el nifio o nifia. Representando usualmente por la
familia.

—_— J
- - - - N

MESOSISTEMA Constituye las mtenelac_lo_nes de _dmos 0 mas fntomos en
donde se desarrolla y participa el nifio o la nifia, como la
escuela y grupo de amigos

— S
EXOSISTEMA Comprende los contextos mas amplios que no incluye la

experiencia del nifio-nifia como sujeto activo., pero que

inciden en su desarrollo.

MACROSISTEMA Nivel mas externo, incluye niveles anteriores, clases

Figura 3. Sistemas Contextuales- Enfoque curricular o
Fuente: Del Castillo (2019)

Tabla 3

sociales, cultura y subcultura en la que la persona y todos
los individuos de la sociedad se desenvuelven.

ecoldgico.

Cuadro comparativo enfoques curriculares Curriculo Sugerido de inglés para

transicion y primaria 2016

ENFOQUE ORIENTADO A LA ACCION

ENFOQUE CONTEXTUAL-
ECOLOGICO

Cuenta con un nivel minimo de inglés de B1 de acuerdo con el Marco
Comun Europeo de Referencia (MCER)

Posee saberes, habilidades y actitudes metodoldgicas, de ensefianza y
evaluacion, actualizadas que contribuyan a la puesta en practica de los
principios que subyacen en esta propuesta curricular.

Cuente con la capacidad de integrar las nuevas tecnologias en los
procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés, de manera que puedan
complementar su practica pedagdgica con herramientas innovadoras y
facilitadoras del desarrollo de destrezas del siglo XXI en sus estudiantes.

Conozca los lineamientos, Estandares Basicos de Competencia y
Derechos Basicos de Aprendizaje, de manera que puedan tomar
decisiones curriculares y pedagogicas acertadas para contribuir a los
objetivos nacionales en cuanto a bilingiiismo.

El profesor se convierte en una | Es un mediador de la cultura
persona-recurso, al que se acude | social e institucional y un
con el fin de que sus producciones | mediador del aprendizaje.

sean las mas adecuadas a su
interaccién social.

Media entre lo que el estudiante es
(0 no) capaz de hacer con la lengua
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y lo que debera ser capaz de hacer al
completar el ciclo de basica
primaria.

El estudiante es un “agente social”, | Es un sujeto que participa
lo que significa que es también un | activamente en su proceso de
alumno-usuario del idioma. aprendizaje que le permita
Participante activo de su proceso de | transformar su entorno social.

aprendizaje, en su interaccién con el

otro.
Desarrollar las competencias | Los objetivos se identifican como
generales y comunicativas, | capacidades y valores utilizables

optimizando la participacion en | en contextos concretos de la vida
contextos auténticos y concretos. Se | real a través del uso significativo
aprende en la interaccidn social con | de la lengua.

tareas concretas

Se aprende en la interaccion social | Este modelo tiene doble enfoque:
con tareas concretas. El desarrollo de actividades
relacionadas con el contexto
sociocultural, la interaccién con
otros y el desarrollo de Ilas
habilidades cognitivas.

Fuente: Del Castillo (2019).

Frente a la evaluacion del y para el aprendizaje en esta propuesta, se “tiene como eje
central las competencias, entendidas como la capacidad del nifio o la nifia para
desempefiar tareas especificas en contextos reales de comunicacion. El uso de la lengua
se enmarca en un contexto social y cultural que es el que le da sentido comunicativo”

(Orientaciones y principios pedagdgicos, MEN 2016, p.45).

En lo referente al nivel de inglés, se adopto la escala de niveles con la terminologia que
emplea el Marco Comun Europeo (2001), si bien, se organizan los niveles por grupo de
grados, asi: de Primero a Tercero Al (principiante), de Cuarto a Quinto A2.1 (basico 1),
de Sexto a Séptimo A2.2 (Basico Il), de Octavo a Noveno B1.1 (Pre intermedio I)y de
Décimo a Undécimo B1.2 (Pre intermedio IlI). (MEN 2006 p. 10), a partir de la
propuesta de curriculo de inglés se modifica esta distribucion incluyendo el nivel Pre-Al
para grados de primero a tercero como plataforma de preparacion y aprestamiento que
permita a los nifios y nifias una familiarizacion con el idioma, y les brinde herramientas

comunicativas iniciales para afrontar el aprendizaje del inglés, una vez ingresen a la
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basica secundaria (Orientaciones y principios pedagdgicos curriculo sugerido de Inglés,
MEN 2016. p.20).

Respecto a indicadores de desempefio, el saber y saber hacer, son contemplados en todos
los grados tanto en los EBC (2006) como en cada uno de los documentos del Curriculos
sugerido de inglés (2016). En la propuesta mas actual se incluyen en los indicadores el
saber ser y saber aprender, este Gltimo abordando habilidades del siglo XXI. Los
indicadores de saber, saber hacer, saber ser y saber aprender sefialan las diferentes
acciones que los estudiantes deberan realizar para lograr la meta propuesta en la unidad.
Mallas de aprendizaje, MEN 2016, P. 14)

La Metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas para el aprendizaje del inglés en
grado tercero. La apuesta Nacional estructurada y pensada para el nivel de los nifios de
primaria. “Desde el grado primero y hasta tercero, los docentes podran encontrar
sugerencias metodoldgicas que se basan en el aprendizaje basado en tareas”. P. 18
Mallas de Aprendizaje (MEN 2016). Se evidencia una concepcion de la tarea como mas
alla de una simple actividad, una tarea como elemento fundamental que implica que el
estudiante tenga una meta clara y que use el idioma para alcanzar su propdsito

comunicativo.

Esta metodologia orienta la accion docente a partir de sus fases pre-tarea, tarea y post
tarea traza un camino para el aprendizaje del inglés desde la interaccion y el uso del
idioma como herramienta. “El Curriculo Sugerido para Transicion y Primaria propone el
desarrollo de un nivel preparatorio pre Al de la lengua en los grados transicion a tercero,

y un trabajo inicial en el nivel principiante A1.1 en los grados cuarto y quinto”.

A manera de sintesis, se puede decir, que el analisis documental hizo posible consolidar
el hallazgo mas relevante tras este andlisis documental. Al contrastar los documentos
institucionales como el PEI, plan de area y aula de la I.E. Santo Angel con el Curriculo
Sugerido de inglés (MEN 2016) que es la apuesta bilinglie vigente Nacional, se

evidencia la ausencia de apropiacion de los discursos actuales del area por lo que se
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debe actualizar debido a su trascendencia en los procesos al interior del aula y los roles
de los participantes en la clase de inglés. También permitié claridad sobre las
habilidades comunicativas a diagnosticar, su interrelacién y bases comunicativas que
requieren su desarrollo conjunto a ellas. Se encontraron metas de aprendizaje,
orientaciones ministeriales referentes a la propuesta de Nacional sobre Bilingilismo y
metodologias apropiadas para el aprendizaje y desarrollo de habilidades comunicativas

en estudiantes de primaria.

2.2.10 Sobre el Aprendizaje significativo

La perspectiva conductista de la labor educativa predominante por largo tiempo llevo a
considerar el aprendizaje como sinénimo de cambio de conducta, sin embargo, en la
actualidad es posible afirmar que el aprendizaje humano ha trascendido mas alla del

cambio de conducta a un cambio de significado de la experiencia.

Teoria del Aprendizaje Significativo. Ausubel: Esta teoria fue propuesta por David
Ausubel quien sostuvo que el aprendizaje de un estudiante depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion. Asi, “estructura cognitiva”
se entiende como el conjunto de conceptos e ideas que una persona posee en un
determinado campo del conocimiento, al igual que su organizacion. Ausebel afirmaba
que “El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe,
averigliese esto y enséfiese consecuentemente”. Asi mismo, citado por Moreira,
Caballero y Rodriguez (1997) se sefiala que “Aprendizaje significativo es el proceso a
través del cual una nueva informacién (un nuevo conocimiento) se relaciona de manera
no arbitraria y sustantiva (no literal) con la estructura cognitiva de la persona que
aprende”. En esta linea “El aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por
excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones

representadas en cualquier campo de conocimiento”. (Ausebel 1963, p.58).

Para la labor docente, este principio es vital al proponer que el aprendizaje de los

estudiantes no se percibira como un partir de “cero” o que las mentes de los educandos
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estan en “blanco”. Cada alumno posee una serie de experiencias y conocimientos que
afectan su aprendizaje y esto se convierte en insumo para ser aprovechado en su
beneficio cuando los conceptos se presentan claros y funcionan como un anclaje para el

nuevo conocimiento.

Es asi como, en el proceso de mediacién del aprendizaje, se hace fundamental conocer la
estructura cognitiva del estudiante, no s6lo enfocandose en la cantidad de informacion
que tiene, sino conceptos y proposiciones que maneja y su grado de estabilidad. Ausebel
propone principios que ofrecen un marco para el disefio de herramientas meta cognitivas

que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del estudiante.

Se conocen tres tipos de aprendizaje significativo:

Tipo significativo de representaciones: es el aprendizaje mas elemental, atribuye
significado a determinados simbolos —significado de palabras. Este tipo de aprendizaje
se presenta en nifios. Las palabras son equivalentes al objeto que percibe en ese

momento.

Tipo significativo de conceptos: este tipo de aprendizaje define los conceptos como
objetos, eventos y situaciones de criterios comunes y se designa por simbolos o signos y
son adquiridos por formacion o asimilacién. En este se aprende cuales son las
caracteristicas y atributos de los objetos, fendmenos o procesos. La formacion son las
caracteristicas del concepto que se adquieren por experiencia directa. Asimilaciéon se
produce a medida que se aumenta su vocabulario, entonces el estudiante podra distinguir
diversas caracteristica de un objeto y reconocerlo en otro objeto a pesar de diferencias de

tamafio o color.

Tipo de proposiciones: este tipo de aprendizaje significativo implica la combinacion y la
relacién de varias palabras que produce un nuevo significado y que es asimilado en la
estructura cognoscitiva del estudiante para llegar a un significado denotativo (verbal) o

por carga emocional o actitudinal con un significado connotativo.
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Ahora bien, este tipo de aprendizaje aporta a la presente investigacion al determinar tres
condiciones claves para que se pueda lograr aprendizaje significativo. 1. La
significatividad logica del material del maestro organizado. 2. La significatividad
psicoldgica del material en la que el estudiante conecta los nuevos conocimientos con
los previos y los comprende. 3. La actitud favorable del estudiante a través de la cual se
sostiene que el docente solo puede influir a través de la motivacion. Este dltimo
elemento crucial para la puesta en marcha de esta propuesta aprendizaje basado en

tareas.

Las ventajas que representa este tipo de aprendizaje a la propuesta son: la retencion
duradera, conocimientos relacionados y memoria a largo plazo, pero adn mas relevante

sera la motivacion que se logre despertar en los estudiantes.

2.2.11 Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo (Johnson y Johnson, 1987; Slavin, 1990) surge como una
estrategia para atender a la problematica de la competitividad en las aulas y
simultdneamente incrementar la posibilidad de esfuerzo y motivacion de los estudiantes
mas débiles. Si bien su origen se encuentra en la educacion general su uso ha

trascendido a la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Este aprendizaje comprende un conjunto de técnicas y métodos. De acuerdo a Slavin
(1990) existen tres elementos esenciales en un programa de aprendizaje cooperativo para
que este sea exitoso: establecer una meta para todo el grupo, la cual los motivard a
ayudarse mutuamente; considerar que el éxito del grupo se basa en el aprendizaje
individual de cada uno de los miembros y, finalmente, reconocer que los estudiantes

contribuyen a su equipo mejorando sus actuaciones pasadas.

El Aprendizaje Cooperativo intenta redefinir los roles del profesor y del alumno a través
de una metodologia que depende menos de una ensefianza dirigida por el profesor y se
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centra en un trabajo cooperativo en grupo o en parejas. De acuerdo a Johnson y Johnson
(1998) el docente cumple seis roles en el aprendizaje cooperativo: (1) especifica los
objetivos de la actividad, (2) toma decisiones previas a la ensefianza respecto de la
dindmica de trabajo, (3) explica la tarea y estructura los objetivos de las tutorias, (4)
pone en marcha la actividad cooperativa, (5) controla la efectividad del trabajo
cooperativo, e interviene cuando es necesario y (6) evalUa los logros de los alumnos y
los ayuda a discutir como ha resultado la colaboracion en el curso. Por lo tanto, el papel
del profesor en relacion con el trabajo en grupo determina por una parte el buen
funcionamiento del grupo y la consecucion de los objetivos y, por otra, el bienestar de

todos los alumnos que participan en el grupo.

A su vez, el rol del alumno también sufre modificaciones. El aprendizaje cooperativo
demanda que el alumno tome un rol mas activo y que se responsabilice por su propio
aprendizaje. Y a su vez, que aprenda a explicar, comprometerse, negociar y motivar a
los demas, cuando participa como miembro del grupo. Dentro de los grupos es
importante asignar roles a cada uno de los miembros y especificar el papel que cada uno
debe asumir y la manera de ejecutarlo, a fin de conseguir efectos positivos sobre el
rendimiento y resguardar que cada uno de los estudiantes asuma una carga mental menor
y que se distribuya la responsabilidad y el esfuerzo. Algunos de los roles que pueden
asignarse dentro de un grupo (Willis y Willis 2007) son: escritor o secretario, portavoz,
consultor de lenguaje, lider, observador (estos roles pueden modificarse en grupos mas

pequenos).

En relacién con el aprendizaje cooperativo, Walters (2000) sefiala cuatro modelos
principales: Jigsaw, Aprendizaje por Equipos, Aprendiendo Juntos e Investigaciéon de
Grupo. Las diferencias entre ellos se encuentran en el grado de estructuracion de la
tarea, la utilizacion de recompensas, la competicion y los métodos de evaluacion

individual
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2.2.12 Habilidades comunicativas

El proposito de aprender un idioma radica en llegar a ser capaces de comunicarse en
dicho lenguaje. En inglés se identifican cuatro habilidades comunicativas divididas en
dos grupos principales, primero en las habilidad para escuchar (listening) y hablar
(speaking) que son de tipo oral; habilidad para leer (Reading) y escribir (writing) que
son de tipo escrito. A su vez se clasifican en habilidades de receptivas o de comprension
(escuchar y leer) y habilidades de produccion (hablar y escribir). Siendo el inglés un
instrumento para la comunicacion este se consolida en medio para la obtencién y
transmision de informacién entre otros. Mundhe, (2015, p.1). Sustenta que mientras se
escucha se entiende el idioma hablado y se entiende el lenguaje escrito al leer. Hablar y

escribir son habilidades de produccion al ser utilizadas para transmitir informacion”.

Una comunicacién exitosa involucra las habilidades comunicativas necesarias, ademas
se utilizan caracteristicas no linglisticas, como gestos y sonidos, al comunicar el idioma.
La comunicacion puede ser oral o escrita, la comunicacién oral incluye escuchar y
hablar; y la comunicacion escrita abarca la lectura y escritura. Estas habilidades se
agrupan de manera diferente por su funcién, de esta manera, lectura y escucha son
habilidades receptivas al usarse para recibir informacion; habla y escritura son

habilidades de produccién al ser usadas para la produccién y transmision de

informacion.

Tabla 4

Clasificacion de habilidades comunicativas

HABILIDADES DE TIPO ORAL DE TIPO ESCRITO
Escuchar (Listening) Leer

DE COMPRENSION (Reading)
Hablar Escribir

DE PRODUCCION (Speaking) (Writing)

Fuente: Del Castillo (2019)
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Estas cuatro habilidades son las que permiten al individuo comunicarse en variedad de
contextos y situaciones comunicativas, por ello es esencial que el estudiante logre
desarrollar estas habilidades adecuadamente cuando est4 aprendiendo una nueva lengua.
Estas cuatro habilidades no son independientes, se van adquiriendo conjuntamente
dependiendo una de las otras. Por ello para este proyecto es importante para este

proyecto el conocer los procesos de estas habilidades, su manejo y funcion.

2.2.12.1 Habilidad de comprension auditiva o saber escuchar:

James (1984) considera a la comprension auditiva como “una serie de destrezas
marcadas por el hecho de involucrar la percepcién auditiva de signos orales ademas sin
ser pasiva”. “Una persona puede oir algo, pero no estar escuchando, la escucha es
absolutamente necesaria para cualquier otra labor que se realice con el lenguaje,
especialmente para poder hablar y aun para poder escribir.” (p. 129). Esta habilidad se
refiere a la interpretacion del discurso oral en la cual intervienen una serie de factores
cognitivo, perceptivos y componentes estrictamente linglisticos. Comprender lo que
dice las personas con las que nos relacionamos e incluye como reaccionamos ante ello.
Es descubrir lo que el emisor esta expresando lo que se logra al construir y representar
todo un significado.

A partir de lo anterior, Cubillo, Keith, & Salas, (2005). Sefialan tres hechos

fundamentales sobre esta habilidad:

Para lograr escuchar se deben interpretar sonidos producidos oralmente, lo que a su
vez, implica que esta tiene que distinguir los fonemas de la lengua, o sea las unidades
mas pequefias del idioma. Es esto lo que permite a la persona saber que, cuando

escucha alguna expresion, ésta se manifiesta en una lengua y no en otra.

El hecho de escuchar es una destreza activa y no pasiva, (como se creia hasta la década

de los 70, aproximadamente) por lo que cuando una persona esta escuchando, debe
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activar una serie de procesos mentales que le permiten comprender lo que se esta

diciendo.

Oir no es lo mismo que escuchar; lo que significa que para poder escuchar la persona
tiene que concentrarse en lo que se esta diciendo para poder descifrarlo e

interpretarlo. (p.3)

Es asi como el escuchar se consolida como un proceso activo y complejo en el que se
activan una serie de procesos mentales para distinguir fonemas, palabras, oraciones y
elementos paralinglisticos para deducir todo un significado. El saber escuchar es un
paso principal para iniciar a tener contacto con la lengua. A través de este input con el
que se va familiarizando y recibiendo de forma inconsciente nuevas estructuras y

vocabularios.

Para desarrollar esta habilidad es necesario que el estudiante se participe de ejercicios de
comprension auditiva donde pueda identificar sonidos que no estan en su lengua materna
y le sea posible imitarlo para asi ir incorporandolos de manera adecuada para desarrollar
una correcta pronunciacion, acentuacién y entonacion. A mayor capacidad para

comprender el idioma, mejor habilidad para comunicarse en dicho idioma

2.2.12.2,Habilidad de produccion oral

Una vez el alumno comprende lo que escucha la habilidad para hablar se va
desarrollando. La produccién oral puede desarrollarse de manera individual o grupal.
Byrnes (1984, pp. 318-319), explica esta posicion claramente cuando dice que, la
comprension auditiva precede la produccion en todos los casos del aprendizaje de un
idioma, y no puede haber produccién a menos que se dé el estimulo linguistico
(linguistic input) y, que éste, a su vez, se convierta en material comprensible

(comprehensible intake) para la persona que escucha.
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Asi mismo, esta habilidad se relaciona estrechamente con el vocabulario que el
estudiante domine. Esto determina la fluidez y la calidad de la pronunciacion del
estudiante. Se hace importante que en el aula se propicie suficientes oportunidades de

contacto oral con la lengua meta y adecuada para la edad de los estudiantes.

O’Maley & Valdez (1996) afirman que la producciéon oral se refiere a la habilidad de
negociar significados entre dos 0 mas personas que estan relacionadas al contexto donde

ocurre la conversacion.

Brown & Yule (1983), consideran que la produccion oral es un proceso interactivo
donde se construye un significado que incluye producir y recibir, ademas de procesar
informacién. La forma y el significado dependen del contexto donde se da la interaccion,
incluyéndose los participantes, sus experiencias, el medio ambiente y el proposito de
comunicarse. Frecuentemente es espontaneo, tiene inicios y terminaciones, y tiene un

desarrollo.

Bygates (1991) enuncia que para que la interaccion se lleve a cabo se necesita el
conocimiento de las funciones del idioma (o patrones), que tienden a recurrir en ciertas
situaciones y contextos (ej.: los saludos, pedir un favor, aceptar una invitacion, etc.), se
pueden identificar estas funciones y utilizarse de acuerdo con la situacion. Por ejemplo,
cuando una persona saluda al llegar: “buenos dias, ;cOmo estds?”, esta pregunta puede
ser contestada con otro saludo, y mas aun con diferentes formas de saludo, esta
diferencia se dara de acuerdo con el contexto donde acontezca la situacion del saludo. Y
ademas de las funciones del idioma, la produccion oral requiere conocimiento de las
herramientas del lenguaje, que son la gramatica, la pronunciacion y el vocabulario

(competencia linguistica). Citado por Garcia, 2012, (p5)

2.2.12.3 Habilidad de lectura

Conjuntamente es importante ir desarrollando habilidades de lengua escrita (leer-

escribir), pues por medio de estas la lectura se consolida en estimulo de aprendizaje
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mediante el cual se tiene contacto con estructuras, vocabulario y elementos culturales los
cuales acercan al estudiante a una mejor comprension. Este es un proceso donde el
alumno identifica un significado mediante la identificacion de ideas que se encuentran
en el texto con relacion a ideas propias, es decir, el lector realiza interaccion entre
pensamiento y lengua al identificar simultdneamente letras, palabras y frases mientras

construye y deduce un mensaje.

Las lecturas no son solo un recurso de aprendizaje para la lengua extranjera, estas
traducen un conocimiento general y deben corresponder al nivel cultural de alumno y a

su edad para despertar interés y motivar al alumno.

2.2.12.4 Produccion escrita

En esta habilidad se requiere no sélo el conocimiento gramatical sino que integra el uso
de la lengua en procesos de composicién, a través de estrategias para la redaccion,
ortografia, puntuacion, creatividad y expresion del pensamiento. Apoyada en la lectura
para la adquisicion de vocabulario, expansion de ideas, apropiacion de estructuras y
organizacion de texto, se convierte en punto de partida para que el estudiante potencie su
habilidad para escribir. Al ser menos espontanea que la produccion oral hace posible al
estudiante la implementacion estructuras y reglas gramaticales de manera mas
consciente simultdneamente que aprenden a organizar ideas y pensamientos en la lengua

meta.

En sus conclusiones Mundhe, (2015) destaca a partir de su experiencia que ensefiar una
habilidad excluyendo las demas habilidades es imposible porque el lenguaje es una
actividad integradora y, por lo tanto, es inteligente ensefiar las habilidades del lenguaje
de manera interactiva, mas de una habilidad a la vez. Esto refiriéndose a como algunas
estrategias para el desarrollo de una habilidad implica el uso de otra y esto es inevitable
Las habilidades linguisticas son muy importantes para los alumnos que provienen de la
adquisicion de un segundo idioma. Asi mismo, se propone el uso de técnicas inductivas

para incentivar dichos desarrollos.
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J. Harmer (2007) aborda la integracion de las habilidades comunicativas, pues considera
que es uno de los factores fundamentales en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
ademaés ejemplifica algunas vias para perfeccionar dicho proceso. (Citado por Morgan-
Scott, S. M., Carbonell-Limonta, W., & Limonta-Villalon, F. 2015 p.5)

2.2.13 Competencia

El Ministerio de Educacion Nacional (2009a) define competencia como “los
conocimientos, habilidades y destrezas que desarrolla una persona para comprender,

transformar y participar en el mundo en el que vive” (p. 1).

El estudiante es visto como un individuo competente que “debe saber, saber ser, saber
hacer y saber relacionarse en situaciones concretas que requieren la aplicacion creativa,
flexible y responsable de conocimientos, habilidades y actitudes” (MEN, 2006, p. 12).
Estos cuatro saberes representan los indicadores de desempefio que contemplan tanto
conocimientos y el desempefio del aprendiz, como su interaccion en contextos social y
de ciudadania global, ademéas de contemplar las habilidades del siglo XXI y las
estrategias que incorpora para la apropiacion y uso de idioma en su proceso de
aprendizaje. (Mallas de aprendizaje, MEN 2016).

2.2.13.1 Competencia comunicativa

Hymes (1972) define la competencia comunicativa como la capacidad que tiene una
persona de hacer uso de sus conocimientos de la lengua en situaciones reales y diversas
de comunicacion. La competencia comunicativa incorpora otras dentro de si misma.
Para desarrollarla se hace necesario abordar la competencia linguistica que hace
referencia al conocimiento de aspectos lexicales, sintacticos y fonoldgicos de la lengua.
El conocimiento de estos aspectos debe darse en diferentes contextos sociales con lo

cual se desarrolla la competencia sociolinguistica



78

(Hymes, 1972) que “‘se refiere al conocimiento de las condiciones sociales y culturales
que estan implicitas en el uso de la lengua” (MEN, 2006, p.12). Asi mismo, para Hymes
(1972), la competencia comunicativa incluye otras como son la discursiva y la funcional
que se relacionan con el conocimiento “tanto [de] las formas linguisticas y sus funciones
como [del] modo en que se encadenan unas a otras en situaciones comunicativas
reales” (MEN, 2006, p.12). En conjunto, estas dos se denominan competencia
pragmatica porque corresponden “al uso funcional de los recursos lingiiisticos” (MEN,
2006, p.12).

2.2.13.2 Competencia intercultural

La competencia intercultural pues, ademas de estar asociada a la educacion para la
diversidad étnica y cultural reconocida constitucionalmente en Colombia a partir de
1991, existe una relacion dialégica entre la cultura inherente a la lengua que se aprende
y la cultura propia, aspecto que debe considerarse en procesos de ensefianza aprendizaje
de la lengua extranjera. Malik (2003) la define como “los conocimientos, las habilidades
0 destrezas y las actitudes, que debe poseer el interlocutor / mediador intercultural,
complementados por los valores que forman parte de una determinada sociedad y de los

numerosos grupos sociales a los que pertenecemos” (p. 15).

2.2.14 Secuencia Didactica: actividades o situaciones para un aprendizaje

significativo.

Cuando se desea organizar situaciones de aprendizaje, cuyo proceso sea significativo
para los estudiantes, no basta con emplear diversos recursos o estrategias didacticas, ni
apoyarse en la capacidad memoristica de los estudiantes o ser el docente mas dinamico y
motivador en el aula, se debe saber articular procesos y estrategias. Diaz-Barriga (2016)
resalta el debate didactico actual centrado en el aprendizaje y destaca la responsabilidad
del docente para proponer actividades secuenciadas a sus estudiantes que permitan
establecer un clima de aprendizaje. De igual manera, llama la atencion sobre la

gestacion de un proceso para aprender: “El alumno aprende por lo que realiza, por la
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significatividad de la actividad llevada a cabo, por la posibilidad de integrar nueva
informacion en concepciones previas que posee, por la capacidad que logra al verbalizar
ante otros (la clase) la reconstruccion de la informacion. No basta escuchar al profesor o

realizar una lectura para generar este complejo e individual proceso”(Diaz, 2016, p.1)

De acuerdo a lo anterior, la secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de
actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la
intencion docente de recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes
sobre un hecho, vincularlo a situaciones problemaéticas y de contextos reales con el fin
de que la informacién que a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la
secuencia sea significativa, esto es, tenga sentido y pueda abrir un proceso de
aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante realice cosas, no ejercicios
rutinarios 0 mono6tonos, sino acciones que vinculen sus conocimientos y experiencias
previas, con algin interrogante que provenga de lo real y con informacion sobre un

objeto de conocimiento (Diaz, 2013. p4).

Para la realizacion de una secuencia didactica, se debe tener en cuenta dos elementos
que se realizan de manera paralela, aunque realmente son alternos: la secuencia de las
actividades para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en esas
mismas actividades (Diaz, 2013, p.4). Durante el avance de la secuencia, se pueden
detectar dificultades o posibilidades de aprendizaje, permitiendo reorganizarla y tener en
cuenta las actividades, trabajos o tareas que el estudiante realiza como los elementos de
la evaluacion en sus tres dimensiones, diagnostica, formativa y sumativa. “ES importante
que las evidencias de aprendizaje no se limiten a la aplicacion de examenes, sin que
estos se eliminen, sino, reconociendo que el aprendizaje significa, lograr una
articulacion entre contenidos (por mas abstractos que parezcan) y algunos elementos de
la realidad que viven los alumnos”. (Diaz, 2013, p.4). Por ello la elaboracion de una
secuencia didactica debe estar inscrita en el proceso de planeacion docente, cuyos

factores se afectan entre sf.
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De acuerdo a Diaz (2013), el punto de partida de una secuencia didactica es:

La seleccidn de un contenido y la determinacion de una intencion de aprendizaje de ese
contenido, sea expresada en términos de objetivos, finalidades o propoésitos de acuerdo a
la vision pedagogico-didactica de cada docente. A partir de ello se avanza en dos lineas
simultaneas: qué resultados se espera obtener en los estudiantes, lo que apunta hacia la
construccion de acciones de evaluacion y qué actividades se pueden proponer para crear
un ambiente de aprendizaje donde se puedan ir trabajando esos resultados. (Diaz 2013,

p.5)

Acorde a lo anterior, se puede identificar la importancia que se debe dar a la intencion
por la cual se disefia la secuencia didactica, ya que no se trata de una serie de actividades
que los estudiantes deben realizar, sino que cada una de ellas adquiera verdadero
sentido, y permita desarrollar habilidades y operaciones intelectuales en los estudiantes;
ya que “el alumno aprende por lo que realiza, por la significatividad de la actividad
llevada a cabo, por la posibilidad de integrar nueva informacién en concepciones
previas que posee, por la capacidad que logra al verbalizar ante otros (la clase) la
reconstruccion de la informacion. No basta escuchar al profesor o realizar una lectura

para generar este complejo e individual proceso” (Diaz, 2013, p.1).

La linea de secuencias didacticas esta integrada por tres tipos de actividades: apertura,
desarrollo y cierre, en cuyas actividades estan inmersas la evaluacion formativa y
sumativa; las cuales permiten retroalimentar el proceso y ofrecer evidencias del mismo,
respectivamente. Las actividades de apertura permiten abrir el clima de aprendizaje,
permitiendo que los estudiantes traigan a su pensamiento diversas informaciones que ya
poseen ya sea de lo que hayan aprendido en la escuela previamente o de su experiencia
cotidiana, tales como, un problema de la realidad o una pregunta que parta de
interrogantes significativas que genere discusion en pequefios grupos. De manera que no
se limite éste momento a pedirle a los estudiantes que recuerden un tema, sino que las

actividades generen retos intelectuales.
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Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de permitirle al estudiante la interaccion
con una nueva informacidn, desde sus conocimientos previos, con la nueva informacion
y un referente contextual que le dé sentido a la informacion, cuya fuente puede ser
diversa, desde una exposicion docente hasta la discusion de una lectura o video,

apoyandose en las TICs, ofreciendo diferentes accesos a la informacion.

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del
conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje
desarrollado. A través de las cuales el estudiante debe lograr reelaborar la estructura
conceptual que tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de
pensamiento a partir de las interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y
la informacion a la que tuvo acceso; por ejemplo, a través de preguntas que impliquen el

uso de la informacidn para resolver problemas o situaciones especificas.

Las actividades anteriormente mencionadas deben generar informacion que permitan
obtener evidencias de aprendizaje, aunque este proceso esté imbricado en cada momento
de la secuencia, valorando el avance o las dificultades que enfrenta el proceso de
aprendizaje, articulando estrechamente las actividades e aprendizaje con las actividades
de evaluacion, las cuales deben ser concebidas desde el principio de la secuencia
didactica permitiendo que se conviertan en una elemento de reflexion e impulsando la
co-evaluacion entre los estudiantes, asi como también, los examenes deben constituirse
como un instrumento que les permitan reconocer hasta donde han logrado el dominio de
cierta informacion a través de preguntas significativas que vayan mas alla de la

repeticion memoristica del tema (Diaz, 2013).

Cada uno de los anteriores aspectos conceptuales orienta tedricamente el disefio de una
secuencia didactica a partir de la metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas para
generar un aprendizaje significativo en los estudiantes. A su vez, como lo expone
Perkins, no se trata de una serie de actividades rutinarias, sino por el contrario de
acciones y situaciones seriamente planeadas con las que los estudiantes puedan

desarrollar habilidades, emplear instrumentos dindmicos, desarrollar productos como
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espacio de aprendizaje y reflexion, como se verd mas adelante en el capitulo de

resultados.

2.3 Referente Contextual

La presente investigacion se desarrolld en la Institucion Educativa Santo Angel, sede
José Eusebio Caro No.6, ubicada en la comuna 10 del municipio de Cucuta. Esta sede
atiende una poblacion mixta de 459 estudiantes, que comprende los niveles de preescolar
y basica primaria. Las familias atendidas por el proyecto Institucional se encuentran en
los estratos 1 y 2 segun el SISBEN. La sede se encuentra en una localidad donde la
economia se base en el sector comercial y de manufactura donde el predominio de

actividades gira entorno a la zapateria, panaderia y pequefias tiendas.

Las familias pertenecientes a esta comunidad educativa en su mayoria son
monoparentales, madres o padres cabeza de familia que mantienen y dejan el cuidado de
sus hijos a terceros como abuelos, tias, vecinos u hogares comunitarios del barrio. En
este sector, hay una marcada afectacion por el consumo y distribucion de sustancias
psicoactivas. Por lo cual, nuestra institucion educativa, ofrece a los nifios y padres de
familia un fuerte trabajo de acompafiamiento en valores que se direcciona desde la
pastoral como eje transversal, proyecto que apoyo desde mi  servicio en el

acompariamiento ministerio musical.

El proyecto Educativo Institucional desde su mision propende por la formacion integral
de nifios, nifias y jovenes en ciencia y cultura, fundamentados en los valores del
Evangelio, capaces de afrontar y liderar los retos de la sociedad como “Agentes

humanizadores de la historia” que coloquen el don propio al servicio de los demas.

Asi mismo, en su vision la institucion educativa se proyecta como una comunidad
educativa lider, a nivel internacional, en formar ciudadanos abiertos a la universalidad,
auténticos, autonomos y competentes, con excelente calidad humana, académica e

investigativa para dinamizar procesos de cambio social, fundamentados en los valores
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del Evangelio, por lo cual el fortalecimiento del proyecto de bilingtiismo es esencial para
la consecucion del horizonte institucional en el que se busca un posicionamiento
internacional y con mirada abierta a la academia y al cambio social con valores

humanos.

2.4 Referente Legal

El proyecto se sustentard en las bases legales nacionales, donde se abordaran los
articulos fundamentales para este estudio, de ésta manera, se retoma la Constitucion
politica de Colombia, ley de Educacion 115, Ley de Bilingliismo y documentos
Ministeriales como Guia 22, Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), Mallas de

Aprendizaje, entre otros.

Constitucién Politica de Colombia de 1991

Articulo 67: La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica,

y a los demés bienes y valores de la cultura. (P.36).

Ley general de Educacion 115 de Febrero 8 de 1994

Articulo 13. Objetivos comunes de todos los niveles. Es objetivo primordial de todos y
cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral de los educandos mediante

acciones estructuradas encaminadas a:

J) Desarrollar competencias y habilidades que propicien el acceso en condiciones de
igualdad y equidad a la oferta de la educacion superior y a oportunidades en los ambitos
empresarial y laboral, con especial énfasis en los departamentos que tengan bajos niveles

de cobertura en educacién. (Adicionado por la ley de Bilinglismo 1651 de 2013, Art.1°,
p.7)
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Articulo 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de la

educacion basica:

g) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera. (Adicionado por la ley de
Bilinguismo 1651 de 2013, Art.2°)

Articulo 21. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria. Los
cinco (5) primeros grados de la educacién basica que constituyen el ciclo de primaria,

tendran como objetivos especificos los siguientes:

m) EIl desarrollo de habilidades de conversacién, lectura y escritura al menos en una

lengua extranjera. (Modificado por la ley de Bilingtiismo 1651 de 2013, Art.2°)

Lineamientos Curriculares (1999) su objetivo principal brindar a los docentes de
lenguas extranjeras una serie de “ideas basicas” para que pudieran orientar el desarrollo
curricular dentro de los proyectos educativos institucionales” (Lineamientos

Curriculares, 1999)

La Ley 115 determina, a partir del articulo 67 de la Constitucion, como uno de los fines
de la educacion "El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y de la
diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad"(p.11). Asi Ministerio de Educacion Nacional mismo, resalta la necesidad de
promover la adquisicion de por lo menos una lengua extranjera desde el ciclo de
primaria. Siendo coherentes con esto, se hace necesario introducir en el &mbito escolar
un concepto de cultura que valore la presencia de grupos étnicos claramente
diferenciados de acuerdo con lenguas, religiones, valores y diferencias socio-
econdmicas. Es necesario apoyar entonces, modelos educativos que permitan atender y
desarrollar arménicamente los diferentes modelos culturales que se dan cita en el pais y
en el mundo promoviendo asi el respeto por la diversidad cultural. (Lineamientos

curriculares 1999)
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Ley de bilingtismo (ley 1651 de 2013)

Articulo 7°. El Gobierno Nacional tomara las medidas necesarias para financiar los
costos que demande la implementacion de la ley, dentro de las cuales debera explicitar
los periodos de transicion y gradualidad que se requieren para el cumplimiento de la

misma.

Articulo 8°. ElI Gobierno Nacional reglamentara la presente ley y tomara las medidas
necesarias para cumplir con los objetivos propuestos, dando prelacion al fomento de la
lengua inglesa en los establecimientos educativos oficiales, sin perjuicio de la educacién
especial que debe garantizarse a los pueblos indigenas y tribales. Articulo 9°. Vigencia 'y
derogatorias. La presente ley regira a partir de su promulgacion y deroga todas las

disposiciones que le sean contrarias.

En el 2006, el Ministerio de Educacion adopta oficialmente el Marco Comdn Europeo
de Referencia, segun el decreto 3870, articulo 2° segun el cual se Adopta y oficializa el
"Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion” como el guia referencial para los procesos de aprendizaje, ensefianza y

evaluacion que se lleven a cabo en Colombia.

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accion en la medida en que
considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como
agente sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tienen tareas (no sélo
relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie de determinadas
circunstancias en un entorno especifico y dentro de un campo de accion concreto.
Aunque los actos de habla se dan en actividades de lengua, estas actividades forman
parte de un contexto social mas amplio, que por si solo puede otorgales pleno sentido.

(Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, 2002)
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El Enfoque Adoptado es la base para la definicion de las competencias generales y la
competencia comunicativa que describen detalladamente lo que el estudiante ,,puede
hacer™ con la lengua (can do statements) en contextos especificos, es decir, usar su
conocimiento con propositos comunicativo claros, listados en seis niveles de suficiencia
que incluyen diferentes tareas o acciones que el estudiante puede desempefiar en el

idioma extranjero.

Posterior a la adopcion de este documento se originaron otros documentos como la Guia
22 con la cual el Ministerio de Educacion Nacional estandarizo los niveles minimos de
competencia que el estudiante debe alcanzar en todas las instituciones del pais para
cumplir las exigencias actuales y preparar a los estudiantes en diferentes competencias

que les permitan cumplir con las demandas futuras.

Los Estandares béasicos de competencia en Lengua Extranjera® EBC (2006)

Han sido definidos por el Ministerio de Educacion como los “criterios claros y ptblicos
que permiten establecer cuales son los niveles basicos de calidad” que deben alcanzar
todos los nifios, nifias y jévenes del pais. Estos estandares presentan “una expectativa de
aprendizaje para desarrollarse en un lapso largo de tiempo”, es decir que no se
establecen para ser alcanzados en un grado especifico. Los EBC mantienen niveles de

generalidad que los docentes pueden flexibilizar y adaptar en sus curriculos.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje® DBA (2016), por otro lado, son definidos como
“un conjunto de saberes y habilidades acerca de lo fundamental que cada estudiante debe

aprender al finalizar un grado” (MEN, 2016).

8 Estandares Béasicos de Competencias en Lengua Extranjera de aqui en adelante (EBC)
® Derechos Basicos de Aprendizaje de aqui en adelante DBA
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Esta relacion serd fundamental en el momento de planeacién de las tareas comunicativas
que seran parte de este estudio y daran un horizonte para definir el conjunto de saberes y
habilidades que aportaran al desarrollo de habilidades comunicativas en los sujetos de

estudio.

Declaracion de los derechos del nifio

Principio 7 (1959), El nifio tiene derecho a recibir educacion, que serd gratuita y
obligatoria por lo menos en las etapas elementales. Se le dard una educacion que
favorezca su cultura general y le permita, en condiciones de igualdad de oportunidades,
desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de responsabilidad moral y
social, y llegar a ser un miembro (til de la sociedad.

Decreto 0325 del 2015

Por el cual fue establecido el “Dia E”, con el objetivo de fortalecer en colegios publicos
o privados la calidad de la educacion de los nifios y jovenes colombianos. Es un espacio
liderado por el Gobierno Nacional a través del Ministerio de Educacion como una
oportunidad para que Directivos docentes, docentes y administrativos fortalezcan
procesos en los planteles educativos en los niveles de preescolar, basica y media y

simultaneamente cumplan metas proyectadas. (Ministerio de Educacién Nacional, 2015)
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CAPITULO IIl. METODOLOGIA

3.1 Paradigma de la investigacion

Partiendo de la naturaleza del problema de investigacion propuesto, la presente
investigacion se situa dentro del paradigma Socio- Critico ya que el interés se centra en
primera instancia en crear una unidad dialéctica entre lo tedrico y lo préctico que lleve a

la transformacion social.

Arnal (1992) acoge la idea de sobre la teoria critica como una ciencia social que no es
solamente empirica ni so6lo interpretativa; sus aportes, se originan, “de los estudios
comunitarios y de la investigacion participante” (p. 98). El paradigma Socio-critico se
apoya en la critica social con un marcado caracter auto reflexivo donde el conocimiento
se construye por las necesidades de los grupo (Alvarado, 2008). Por lo tanto presenta
como objetivo promover las transformaciones sociales, dando repuestas a problemas
especificos presentes al interior de las comunidades, pero con la participacion de los
miembros. De ahi el interés de abordar la presente investigacion a través del paradigma
socio-critico con el fin de dar respuesta a una necesidad desarrollar competencias
comunicativas en estudiantes de grado tercero por medio de la metodologia de
“Aprendizaje Basado en Tareas” a partir de la accion-reflexion-accion de los sujetos

participantes de la investigacion.

Para Alvarado (2008) entre las caracteristicas mas importantes del paradigma socio-
critico aplicado al ambito de la educacion se encuentran: a) la adopcién de una vision
global y dialéctica de la realidad educativa; b) la aceptacion compartida de una vision
democratica del conocimiento asi como de los procesos implicados en su elaboracion; y
c) la asuncién de una vision particular de la teoria del conocimiento y de sus relaciones

con la realidad y con la préctica. (pag. 190).
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Asi mismo, Habermas (1996) destaca elementos claves de este paradigma que fortalecen
el proceso de la presente investigacion. La autonomia racional y liberadora del ser
humano que es conseguida mediante la capacitacion de los sujetos para la
transformacion social, la utilizacion de la reflexion para la toma de conciencia del rol de
los participantes en el presente estudio y un factor ain mas clave para la construccion de
conocimiento que es la comunidad, el grupo docente, estudiantes, entre otros que junto a

la maestra investigadora avanzaran en el proceso.

Entre las caracteristicas de este paradigma expresadas por Santos (1980) se encuentra la
accion que es fuente de conocimiento y la investigacion que se constituye en una accion
transformadora. Por tanto, la teoria critica se presenta en este contexto como un juicio
existencial desarrollado tal como lo declara Horkheimer (1937), "no tiene que ser asi, los
seres humanos pueden cambiar el ser, ahora mismo existen las circunstancias para esto™
(p.244). Evidentemente, la teoria critica no debe olvidar que su relacion con la sociedad
criticada es dialéctica: cambios sociales influencian la propia estructura de la teoria; pero
sus principios se mantienen de la misma manera como el objeto de su reflexion, la

sociedad, que no cambia su esencia a causa de algunas transformaciones.

De igual manera este estudio se alinea a lo critico social porque no so6lo va a estudiar el
contexto sino que se va a realizar un intervencion para asi generar cambio, romper
paradigmas y lo mas importante construir un nuevo conocimiento. Asimismo los
objetivos postulados, contienen elementos observados como los estudiantes de grado
tercero y docente de primaria estan constituidos socialmente y, por lo tanto, deben ser
analizados e interpretados dentro de su contexto historico-social. Por tanto la
construccién colectiva de una fundamentacion metodoldgica orientada al desarrollo de
habilidades comunicativas en inglés por medio del aprendizaje por tareas podria generar
cambios y transformaciones de la practica pedagogica en el contexto de una educacién
emergente y contextualizada, es ante todo un conjunto de relaciones sociales. El

desarrollo de habilidades de los estudiantes es la esencia de este proceso.
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Asi mismo, se asumen algunos postulados de Sandin (2003) los cuales, han sido

adaptados al presente estudio:

Todo el conocimiento esta mediatizado por las relaciones de poder que son de naturaleza
social y estan histéricamente construidas, esa evidencia se concreta en los espacios
academicos universitarios, donde aun prevalece la razon del maestro en contra de la

actuacion del estudiante.

Los hechos nunca pueden ser separados del campo de los valores y de la ideologia, cada
maestro universitario posee una propia perspectiva, en razén de lo que implica su
formacion como investigador, por ello, se debe partir de los hechos para poseer un claro

dominio de la actuacion del mismao.

La relacion entre conceptos y objeto y significante y significado no es estable y se
encuentra mediatizada por las relaciones sociales de produccion del capitalismo y el
consumo, se establece la relacion del maestro como investigadora y su actuacion en las

practicas pedagogicas.

El lenguaje es central en la formacion de la subjetividad, tanto del conocimiento
consciente como inconsciente, asociado a préacticas investigativas que deben partir por la

valoracion del contexto y del sujeto participante.

Por su parte Gamboa (2011) refiere que la teoria critica se orienta a investigar los
conocimientos y las condiciones sociales que influyen en la construccion de una
determinada forma de pensar y que facilitan la conformacion de ciertas relaciones
sociales. Con ello se pretende una mejor comprension de los individuos y de la sociedad
en funcion de una posterior reformulacion de las estructuras sociales. “conocimiento
logrado mediante un proceso de investigacion, principalmente bajo el enfoque
cualitativo, donde la perspectiva de la teoria critica asume una concepcion del objeto,

sujeto de investigacion, y determina las metodologias a seguir para la generacion de su
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conocimiento”, de acuerdo con ello, la construccidon colectiva de una fundamentacion
curricular orientada a la formacion de maestros investigadores podria generar cambios y
transformaciones de la préctica pedagdgica en el contexto de una educacion emergente y
contextualizada. Ahora bien, entender, asi mismo, desde la teoria critica los procesos de

aprendizaje de los sujetos constituyo la esencia de este estudio.

Asi mismo, el paradigma Socio-critico ofrece al investigador un rol claro respecto al
analisis de las problematicas, la reflexion, y compromiso para dar respuestas a
problemas especificos. Supone un enfoque orientado a la accién, con campos dispuestos

a la participacion.

3.2 Enfoque de la investigacion

El enfoque de estudio es de caracter cualitativo donde “busca efectuar una aproximacion
global a las situaciones sociales y humanas, para explorarlas, describirlas y
comprenderlas de manera inductiva, es decir, a partir de la experiencia de quienes viven

el fenomeno que se estudia” (Borda, 2013, pag. 59)

“La investigacion cualitativa trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades,
su sistema de relaciones, su estructura dinamica” (Pita & Pértegaz, 2002, p.1). Araya
(2011) sefiala que “la teoria critica pretende una mejor comprension de los individuos y
la sociedad para la posterior reformulacion de estructuras resaltando que este
conocimiento se alcanza por medio de la investigacion esencialmente bajo el enfoque
cualitativo”. La perspectiva de la teoria critica asume una concepcion del objeto, sujeto

de investigacion y determina metodologias para la generacion de conocimiento (p.6).

Asi, esta investigacion tomo el enfoque cualitativo desde el principio de la
complementariedad teniendo en cuenta primordialmente la poblacion sujeto de estudio.
Las producciones de los nifios de estas edades no son extensas, de ahi que su analisis
no podria realizarse, por eso se acudid a la parte cuantitativa. Murcia (2001) presenta

una posicion mediadora entre las teorias cualitativas con el fin de compartir con los
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investigadores una posibilidad mas en el proceso de comprension de las realidades
culturales. Entre las caracteristicas de dicho principio que son retomadas aqui se
encuentran: “la necesidad tener en cuenta la opcion de utilizar algunas técnicas
estadisticas, siempre que sean un medio en esa busqueda tedrica para ayudar a
comprender mejor la realidad y la posibilidad de extender las propuestas comprensivas
hacia la reflexion y cambio de estructuras socioculturales mediante la critica
emancipadora de la comunidad, propia de la Investigacion Accion Participativa”.

(Murcia, 2001, p.5).

La riqueza de informacion que se puede tener y la caracteristica que tiene el enfoque
cualitativo en organizar y gestionar conocimiento para interpretar una situacion dada en
un contexto social, hace posible que tanto el docente como estudiantes, participen del
proceso de investigacion mediante la accion educativa; el proceso educativo a llevarse a
cabo desarrollara diferentes tareas con proposito comunicativo orientado al desarrollo de
la comprension y produccion oral y escrita, en los cuales los estudiantes participaran
bajo la metodoldgica del Aprendizaje Basado en Tareas y la orientacion de la docente

investigadora.

De acuerdo con lo anterior, y en funcién del paradigma socio-critico y los postulados de

la teoria critica, se asume como tipo de investigacion: la investigacion accion-educacion.

3.3 Disefio de la investigacion

Con base en el paradigma propuesto y objetivos planteados para la presente
investigacion se desarroll6 la misma por medio de la Investigacion Accién — Educativa.
Es importante entender la Investigacion-Accion como un “espiral autorreflexiva” que
inicia con una situacion o problema practico que es analizado a fin de mejorarlo a través
de un plan o intervencién donde se observa, reflexiona, analiza y evalla para

nuevamente replantear un nuevo ciclo de atencion. (Latorre, 2003)
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Asi mismo, es importante destacar que en la literatura investigativa se sefialan tres tipos
de Investigacién Accion: técnica, practica y critica emancipadora que responden a tres
visiones diferentes. Para la presente investigacion por sus caracteristicas se abordara la
investigacion —accion critica, emancipadora, la cual integra la teoria critica. La praxis
educativa es su centro e intenta profundizar en la emancipacion del profesorado (sus
propdsitos, practicas rutinarias, creencias), asi mismo, procura vincular su accion a las
coordenadas sociales y contextuales en las que se desarrolla. Carr y Kemmis respaldan

este modelo.

El cuadro presentado a continuacién presenta la modalidad de investigacion-accion
critica emancipadora. Entabla la relacion de objetivos, rol del investigador y la relacion

entre el facilitador y participantes propuesta por Carr y Kemmis (1988).

Tabla 5
Modalidad investigacion-accion “Emancipadora. (Carr y Kemmis, 1988)
TIPOS DE OBJETIVOS ROL DEL RELACION ENTRE
INVESTIGACION- INVESTIGADOR FACILITADOR Y
ACCION PARTICIPANTES
Como (2). Emancipacién A Moderador del ' Colaboracién.

1. Emancipadora | de los participantes de | proceso
los dictados de la | (igual

tradicion, auto- | responsabilidad
decepcién, coerciéon. Su | compartida por los
critica de la | participantes).
sistematizacién

burocratica.

Transformacion

de la organizacién y del
sistema educativo

Fuente: Latorre (2003)

Autores como Zuber-Skerritt (1992) sefialan que cada una de las investigaciones es
valida en si, las tres modalidades conllevan desarrollo profesional, y es legitimo
comenzar por la indagacion técnica y, progresivamente, avanzar hacia las de tipo
practico y emancipatorio. Sin embargo, la meta Gltima seria mejorar la préactica de forma

sistematica y garantizada, realizando cambios en el ambiente, contexto o condiciones en
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los que tiene lugar la practica, con el proposito de una mejora deseable y un desarrollo

futuro efectivo.

Miguélez (2000) afirma que “lo que la metodologia de la IA en el Aula trata de ofirecer
es una serie de estrategias, técnicas y procedimientos para que ese proceso sea
riguroso, sistematico y critico, es decir, que retina los requisitos de una investigacion
cientifica” (p. 2), de esta manera el docente investigador a través de ella, y con las
condiciones adecuadas, desarrolla la capacidad para comprender analizar y superar

limitaciones y problemas en el dia a dia.

La investigacion — accion se presenta como una metodologia de investigacion orientada
hacia el cambio educativo y se caracteriza entre otras cuestiones por ser un proceso que
como sefialan Kemmis y MacTaggart (1988); (1) Se construye desde y para la practica,
induce a teorizar sobre la practica, al ser un proceso sisteméatico de aprendizaje,
orientado a la praxis (accion criticamente informada y comprometida), (1) pretende
mejorar la practica a traveés de su trasformacién, al mismo tiempo que procura
comprenderla, (I11) Crea comunidades autocriticas y demanda la participacién de los
sujetos en todas las fases del proceso investigativa para la mejora de sus propias
practicas. La investigacion sigue un espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificacion, accién, observacion y reflexion, (IV) Es colaborativa, exige una actuacion
grupal por la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente en todas las fases
del proceso de investigacion, (V) implica la realizacion de andlisis critico de las
situaciones, el registro, la recopilacion, anélisis del propio juicio, reacciones e
impresiones entorno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que se
registran reflexionesy (V1) se configura como una espiral de ciclos de planificacion,

accion, observacion y reflexion y procede progresivamente a cambios mas amplios.

Entre los puntos clave de la investigacion — accién, Kemmis y Mctaggart (1988) destacan
la mejora de la educacion mediante su cambio, y aprender a partir de la consecuencias
de los cambios y la planificacion, accion, reflexion nos permite dar una justificacion

razonada de nuestra labor educativa ante otras personas porque podemos mostrar de qué
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modo las pruebas que hemos obtenido y la reflexion critica que hemos llevado a cabo
nos han ayudado a crear una argumentacion desarrollada, comprobada y examinada

criticamente a favor de lo que hacemos.

Es relevante resaltar que proceso de la investigacion-accion fue ideado primero por
Lewin (1946) y luego desarrollado por Kolb (1984), Carr y Kemmis (1988) y otros
autores. A modo de sintesis, la investigacién-accion es una espiral de ciclos de
investigacion y accion constituidos por las siguientes fases: planificar, actuar, observar y

reflexionar (véase cuadro 4).

— ...,....‘. ¥
Planificar e P]an @
\ / revisado \
/ o~ Y ; =~ \\
Reflexionar K;I,f" Actuar Reflexionar @ Actuar

\ /)/ 1\\ 4/!;
Observar Observar

Figura 4. Espiral ciclos de la investigacion accion.
Fuente: Latorre, A. (2003).

Sujetos Participantes, informantes claves

Los sujetos participantes para la presente investigacion son 37 estudiantes de grado
tercero. Entre los criterios de seleccién como sujetos de estudio se tiene en cuenta las
edades de los estudiantes, las cuales oscilan entre los 7-9 afios y determina ciertas
caracteristicas claves para la implementacion de la metodologia del Aprendizaje basado
en tareas. ElI Ministerio de Educacién Nacional 2016, a través de sus Orientaciones y
Principios pedagogicos cita a Rice (1997) quien plantea la infancia intermedia como el
periodo de vida correspondiente entre los 6 y 11 afios, en donde el nifio o nifia presenta
avances notables en cuanto a su habilidad para la lectura, la escritura y la aritmética. A
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su vez, el nifio o nifia logra comprender su mundo y pensar de manera logica, y su
desarrollo psicosocial y moral cobra valor, ejerciendo una gran influencia sobre el ajuste

emocional y social.

Apoyando lo anterior, Craig (1997) agrega que durante esta etapa, el nifio o nifia
adquiere mayor flexibilidad en su pensamiento, aprende a rehacer sus pensamientos,
corregirse y comenzar de nuevo, ademas de que aprende a considerar mas de una
dimensién del problema a la vez y a observar un objeto o problema desde diversas

perspectivas.

Por otro lado, Vygotsky (1981) contribuye con planteamientos importantes que se basan
en la influencia del contexto para el desarrollo del nifio o la nifia. En cuanto a las etapas
del desarrollo, Vygotsky (1981) plantea que de los 6 a los 11 afios, los nifios y nifias se
encuentran en una etapa categorial, en la cual su pensamiento se vuelve mas organizado,
a partir de un conocimiento mas significativo de su realidad circundante. Lo anterior
permite visualizar que la etapa en la que se encuentran la poblacion seleccionada de

grado tercero es adecuada para la propuesta de aprendizaje por tareas.

Esta teoria reconoce ademas que el ser humano es primero un ser social y luego, un ser
individual, y que todo aprendizaje se construye en la colectividad, como un fenémeno
social, para luego ser interiorizado y sistematizado por el nifio o la nifia en un ambito
psicoldgico. Por tanto, todo proceso de ensefianza y aprendizaje debera suceder en una
situacion social y cultural, siendo el lenguaje el elemento mediador mas importante de
dicha interaccion sociocultural. Esta vision es eje central de esta propuesta curricular.
Como puede observarse, intentar comprender quiénes son los nifios y las nifias en edad

escolar supone una ardua labor.

Asi mismo, se encuentra otro criterio de seleccion de los sujetos de estudio en el
Ministerio de Educacion Nacional (2013) donde se referencia la ESL Guide to
Implementation (K-9), 2007 la cual determina los principales rasgos de desarrollo

cognitivo que el nifio de 6 a 8 afios: sigue de instrucciones, da respuesta a ayuda visual,
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inicia de la toma de notas cuando trabaja en grupo y mejor comprension de temas donde
el lenguaje es especifico y abstracto y entendimiento de preguntas sencillas en inglés.
Rasgos esenciales para la planeacion e implementacion de las tareas para el desarrollo de

habilidades comunicativas.

En cuanto al sitio donde conviven los estudiantes se selecciona la Institucion Educativa
Santo Angel, sede José Eusebio Caro No. 6. Institucion educativa de caracter oficial que
ofrece los niveles de transicion, basica primaria y secundaria y media académica. Es
dirigida por la comunidad de hermanas del Santo Angel de la Guarda. Las instalaciones
son comodas y cuentan con aulas dotadas con espacios y recursos favorables para el
trabajo en equipo y desarrollo de diversas tareas.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

Teniendo presente la naturaleza del presente estudio, llevo a la maestra investigadora a
integrar diferentes técnicas de investigacion con el propoésito de abarcar las diferentes
categorias de la investigacion propuesta. De acuerdo con lo anterior, las técnicas de
recoleccion de la investigacion cualitativa fueron: test de nivel de inglés e intereses,

.observacion participante, analisis documental.

Test de nivel de inglés de entrada y salida para nifios en edades de 7 a 12 afos.
STARTERS Sample Paper (2018, Vol.1) (Anexo 3. Test diagndstico de nivel), (Anexo
3. Test de salida)

El presente test seleccionado como prueba de entrada y salida para determinar el nivel
de inglés de los estudiantes de tercero previamente y posterior al proceso de
implementacion de las secuencias tuvo como objetivo la obtencion de informacion
necesaria para realizar un andlisis comparativo de resultados y el aporte de la
metodologia en el desarrollo de las habilidades. Fue tomado de los ejemplos de prueba
STARTERS 2018. Disefiado para evaluar las habilidades de inglés en nifios. Es uno de
los examenes de Cambridge Assessment English - Young Learners (YLE), que se
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encuentran disponibles en tres niveles (Starters, Movers y Flyers) que motivan a los

nifios a trabajar mientras se monitorea su progreso.

El test diagnostico de entrada en las habilidades de lectura y escritura fue aplicado a 37
nifios y en la habilidad de listening a 35 nifios (La diferencia en el total de estudiantes
que tomaron el test radico en un factor de incapacidad médica de 2 nifios que debieron
ser retirados de la jornada escolar por sospecha de varicela). Respecto al test de salida en
dichas habilidades fue aplicado a 34 estudiantes. Ambos test fueron aplicados por la

docente investigadora.

Organizado en tres partes, se encuentra que el listening o prueba de escucha dura
aproximadamente 20 minutos a través de sus 4 partes de 5 preguntas cada una; Reading
and writing o prueba de lectura y escritura toma alrededor de 20 minutos constando de 5
partes cada una de 5 preguntas. Finalmente, la prueba de Speaking o habla dura

aproximadamente de 3 a 5 minutos a través de cuatro partes.

Cambridge Assessment English: Starterses el primero de los tres examenes de
Cambridge Assessment English - Young Learners (YLE) dirigidos a nifios entre los 7 y
los 12 afios de edad.

Nivel de calificacion: Preliminar. Es un ejemplo que cumple con los parametros
originales de la pruebas internacionales de inglés, por medio del cual, los estudiantes de
grado tercero de la I. E. Santo Angel podran realizar un diagndstico en los parametro
establecidos por el Marco Comun Europeo de Referencia para determinar su nivel de

inglés en cada habilidad comunicativa.
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Tabla 6

Elementos gramaticales abordados en la prueba Starters -Young Learners, PreAl
Starters”

© Questions words (Who, Where) & Adverbs (now, here, too)

© Impersonal you © Conjunctions (and)

& Have + obj + inf

uncountable and names)
© Adjectives (Including possessive adjectives)
& Determiners (a, an, the, some, these)

pronouns and ‘one’)

contractions)

& Present simple

@ Present continuous (not with future reference)
& Can for ability

& Can for requests/permission

& Have (got) for possession

& Nouns (singular and plural including irregular plural forms, countable and

@ Pronouns (Including demonstrative, personal, and possessive interrogative

[ Verbs (Positive, negative, question, imperative and short answer forms, including

© Prepositions of place and time (next to, in)
© Ing forms as nouns
@ Let's

© Like +v +ing

© There is / there are
& Would like + norv
& Happy Birthday

© Here you are

& Me too

@ Sodol

© Story about + ing

& What (a/an) + adj + n
@ What now?

Fuente: Ecus Educational (2019)

https://www.youtube.com/watch?v=9ukb47Dreig&feature=youtu.be

Como descriptores a tener en cuenta durante la revision de desempefios se tendran

presentes los descriptores de nivel de MCER (2018), vy la lista de afirmacion de lo que

los estudiantes con nivel PreAl pueden hacer, es clave para determinar el alcance

esperado en este nivel. Es importante destacar que estas afirmaciones van en linea de lo

propuesto por habilidad a partir de los EBC y DBA para grado tercero.



https://www.youtube.com/watch?v=9ukb47Dreig&feature=youtu.be
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Lista de descriptores: Los aprendices de nivel PreAl (Starters) pueden...

The larnar CAakd (..

eSS ———-— —
Pre A’l Starters ]
e wnderstand simpls ssrrbenoes wae Pespond b smple questions
) H.
! 1'm sk
i I|Iﬂ Thisisa H-\:Hrnl-gare
chalr ou
— SR
i s
wau Folbows wery short stbories in wae wnderstand and follow simple
simple languagse Imstructions
Then Loy en your —
eats an apple & mb-m}hm e
o B =
ew understand some wery simgle aae Mecognise and write the letters
descriptions of ewerynday objects of the English alphabet
ThHis L= blue
O Q Aa Bb Cc
weu Spell hehis name and simple e Mmame sorme Familiar pecpbe and
weo mds things
AEa g e cat rmurm brother
celt dogr Cio dad
e understand some wery short aae Copy werds, phreses and shorte
oo ersations senternoes
1 k= bennls.
I Lice football This is a talevisiaon
P Tz iz A Selevisiom

Figura 5. Young Learners Can Do Statements Pre Al Starters.

Fuente: Cambridge English.org/ young learners (2018).

Este diagndstico de Nivel se realizd a través de la aplicacion del instrumento
mencionado, por lo cual fue posible determinar el nivel de inglés en las diferentes
habilidades de los estudiantes de tercer grado de la institucion. Es relevante resaltar que
este instrumento constituye un test que no se aprueba, ni se reprueba. Es una prueba
que ofrece una escala valorativa representada en un maximo de cinco escudos por
habilidad que determina el alcance del nivel correspondiente a las edades y
caracteristicas de los sujetos evaluados en rangos bajo, intermedio y alto. El nivel

PreA1l “Starters” contempla 9 escudos Cambridge se ilustra a continuacion:
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Figura 6. Escala Niveles de Inglés MCER / Pruebas Cambridge para jovenes. Fuente: Ecus Educational
(2019). www.ecuseducational.com/producto/cambridge-assessment-english-pre-al-starters/

Al analizar los datos y ubicar los niveles se determiné utilizar el escudo angelino como

elemento representativo para los estudiantes, ya que se realizd

al interior de la

institucion y no es un resultado emanado por Cambridge Assessment Language, aunque

cabe resaltar que se siguieron los protocolos de aplicacion y valoracion establecidos por

dicha entidad.

Pre Alto
Al Intermedio
Bajo

Figura 7. Escala valorativa escudos Angelinos Nivel PreAl -desempefios bajo, intermedio y alto.
Fuente: Del Castillo (2019)


http://www.ecuseducational.com/producto/cambridge-assessment-english-pre-a1-starters/
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Test nivel de inglés habilidad: Escucha.

Este test consta de 20 preguntas organizadas en 4 partes afines a un ejercicio escrito a
resolver, que evidencia la comprension auditiva de la situacién comunicativa oral
presentada. Apoyada con iconos representativos para recrear la indicacion a realizar e
imagenes para dar contexto a las conversaciones cortas presentadas a través de los
audios, evalua la habilidad de comprension, escucha. A continuacién se hace una breve
descripcion de las preguntas abordadas por los estudiantes en cada parte de este test

auditivo.

PARTE 1: (5 opciones de seleccion) Se presenta una imagen con nifios en el parque y
nombres alrededor de la misma. La indicacion solicitard al estudiante escuchar y
relacionar con lineas nombres con el nifio que realiza la accion o descripcion

mencionada. Se presenta un ejemplo.

PARTE 2: (5 Preguntas). Se presenta imagen. El estudiante debera escuchar y escribir

un nombre o nimero segun la indicacion escuchada. Se encuentran 2 ejemplos.

PARTE 3: Se presentan 5 preguntas, cada una con tres imagenes como opcion de
respuesta, entre las cuales se debe seleccionar la correcta tras escuchar los audios a

través de un visto en la casilla de su eleccién. Se presenta un ejemplo.

PARTE 4: Se presenta una imagen en dibujo lineal. El estudiante debe colorear de

acuerdo a las indicaciones dadas.

Test nivel de inglés habilidades: Lectura y Escritura

Consta de 25 preguntas y evalla las habilidades de lectura y escritura de manera
conjunta. Mantiene la linea de la prueba anterior al incluir dibujos para dar contexto a
las oraciones cortas presentadas, parrafos incompletos y lectura de situaciones

comunicativas a partir de imagenes.
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PARTE 1: con 5 preguntas representadas a traves de imagenes, el estudiante debera
observar y leer. Para responder debera marcar un visto o una X en la casilla de respuesta

segun sea correcta o incorrecta la afirmacion con relacion a la imagen.

PARTE 2: El estudiante encontrard una imagen y 5 preguntas a las que deberé
responder YES o NO segln sea cierta o falsa la afirmacion a partir de la lectura de la

imagen.

PARTE 3: El estudiante deberd observar 5 imagenes que representan un animal. Al
frente encontrard las letras del nombre de dicho animal en inglés, las cuales debera

organizar para obtener la palabra que representa el vocabulario presentado.

PARTE 4. El estudiante encontrara una imagen y un texto incompleto. El estudiante
debera completar los 5 espacios escogiendo de las 8 palabras dadas. (Las palabras estan

acompariadas de su respectiva imagen).

PARTE 5: El estudiante encontrara 3 iméagenes y 5 preguntas que deberan responder a
partir de dichas imagenes. No se dan opciones de respuesta.

Test nivel de inglés habilidad: Habla

Consta de cuatro partes. Evalla la habilidad de produccién oral en conversacion. De
aplicacion individual tiene una duracion de 3 a 5 minutos. Las imagenes Yy la pregunta

son elementos orientadores de la interaccion entre el examinador y el evaluado.

PARTE 1: Al estudiante le son presentadas una imagen grande con el dibujo de un lugar
y Unos personajes que representan una situacion, asi mismo le son mostradas 8 tarjetas
con imagenes de objetos. Después de que se le es preguntado el nombre en inglés
(What’s your name?). El nifio es familiarizado con la primera imagen y se hacen

preguntas sobre la misma, luego se sugieren indicaciones para que las relaciones.
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PARTE 2: Se hacen preguntas sobre las imagenes como What’s this?, What color can

you see?, entre otras caracteristicas para que el estudiante las describa.

PARTE 3: El evaluador realiza preguntas sobre 4 objetos presentes en las tarjetas. El
evaluado debe responder qué es (What’s this?) y el uso o presencia del elemento de la
tarjeta en su dia a dia. Ejemplo A. What’s this? (Juice). B. What do you drink for lunch?

PARTE 4: El examinador finalmente realiza preguntas sobre gustos o aficiones del

estudiante. Ejemplo: Which sport do you like?

La produccién oral de los nifios en este nivel puede ser limitada por factores como
timidez o nerviosismo, ausencia de dominio minimo lexical y de expresiones, asi como
la carencia de suficiente exposicion previa al idioma oral. Es por lo anteriormente
expuestos que la pregunta es utilizada como recurso de estimulo por parte del evaluador
para medir la produccion e interaccion del evaluado. Se espera que tanto la imagen
central como las tarjetas de imagenes (flashcards) representen un recurso contextual y

activador de pre-saberes en contexto comunicativo entre evaluador y evaluado.

Validacién de instrumento:

Se selecciond y utilizd el Test Starters, uno de los examenes Young Learners (YLE)
modelo de examen de habilidades comunicativas creado por Cambridge Assessment
English entidad avalada y reconocida a nivel internacional por la certificacion de nivel

de inglés a partir del Marco Comun Europeo de Referencia. (Anexo N° 7)

Test de intereses

Con el objetivo determinar lo que mas le agrada a los estudiantes acerca de actividades
en clase de inglés, recursos y posibles temas a trabajar. Ellos respondieron 14 preguntas
con varias opciones dadas. Las preguntas fueron pensadas para determinar estilos de

aprendizaje, habilidades comunicativas usadas e intereses tematicos y de actividades
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mas recurrentes en el la poblacion seleccionada Fue tomado por 37 estudiantes quienes

lo respondieron en su totalidad. (Anexo 6)

Validacion de instrumento:
Este instrumento fue avalado mediante acta (anexo 5) que los expertos analizaron y
aprobaron después de revisar minuciosamente el disefio del instrumento y de solicitud

formal de aprobacion (Anexo 4)

Observacion Participante y diario de campo:

La observacion participante es un método etnogréfico de recoleccion de datos, donde
el investigador/a debe implicarse y comprometerse con la realidad a estudiar. Esta
interaccion va adquiriendo parte de su existencia. Esta pertenencia al grupo hara que
pueda comprender mucho més la dindmica que se establece en el mismo. La observacion
que se realice debera ser abordada a través de un registro sistematico de campo. Este

debe contar con comentarios interpretativos basados en su misma percepcion, incluidos.

Diario de campo: Se realizaron 10 observaciones a las intervenciones y 2 referidas a la
observacion durante los test de nivel. (Latorre, 2003

La observacion como estrategia fundamental permitié conocer de primera mano el
quehacer diario, caracteristicas, desempefio de los sujetos participantes asi como el
contexto de estudio. Los insumos aqui recolectados hacen posible la investigacion en el

aula especialmente durante la ejecucion de las secuencias didacticas.

Como instrumento se utilizé el Diario de Campo. Este instrumento es clave en un
proceso de investigacion de tipo cualitativo, en él se consigna de manera detallada
descripcion de las intervenciones y hallazgos de manera general que permiten la
reflexion y el enriquecimiento de la investigacion. Este se consolida como evidencia en

las diferentes fases. De esta manera, se realizaron 2 diarios de campo correspondientes a
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la aplicacion del test de nivel de entrada y salida, asi como, 10 correspondientes a la

implementacion.

Martinez (2007) sostiene que “el Diario de Campo, es el principal instrumento de
registro de procesos de observacion etnografica porque esté va acompafiado de un
analisis con base en la cartografia social del contexto donde la accidn, problema o

estudio se desarrolla”. (p.7)

Segun Bonilla y Rodriguez (1995) sostienen que “el diario de campo debe permitirle al
investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser
especialmente util [...] al investigador en él se toma nota de aspectos que considere
importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo”
(p.129)

- DIARIO DE CAMPO
Wriing, | Motivacian LN mentos
Aprendizaje Spelling subyacentes
‘Eignificative Vocabularico al curriculo

[OBSERVACION | N™ [ FECHA [ Warzo 7, 20719
PROPOSITO Observar el desarrollo de habilidades comunicafivas en estudianies de grado fercero, asi
como, elementos subyacentes al curriculo en clase de inglés
[MNSTITOCTON [E. Sanio Angel, CucUla [OGAR Sede Jose Eusebio CaroMo. 6.
Salén 3°A
[ SITUOACION clase de GRADRO | tercero TENMA
inglés
[ TIEMPO DE Thora, 30 minutos ACTORES [ D1
OB SERVACION E
METODOLOGIA ASPECTOS OBSERVADDS CATEGORIAS
DEL ABT EMERGEMTES
ANTES DE LA FRETAREA — ESCUCHA Los esftudianies se ubican en la
TAREA sala de sistemas. La maestra hacereferencia a lo que se va
a trabajar en la clase ¥ los momentos gue se abordaran.
ESCUCHA Inicia con la cancion “EEIEIEEISENSRENENE <o ova cada
palabra con movimientos para dar a entender |a intencion de
la cancion. Los estudiantes responden al estribillo v
participan de las variaciones de velocidad y tono de voz.
HABLH La docente proyecta vocabulario clave a trabajar en la

leccién. Da turnos de intervencion a estudiantes para gue
expresen queven. Se permite el uso de espanol en caso de
gue no se conozca el nombre de la imagen en inglés.

ESCRITURA
. Un estudiante
interviene y expresa “es una nave espacial como la de
LECTURA Goky®, la profesora retoma la intervencion v pregunta,

Figura 8. Ejemplo diario de campo categorizacion diario de campo.
Fuente: Del Castillo (2019)
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Analisis de documentos:

Se realizd analisis de productos de los estudiantes de tipo oral, escrito y tangible. Las
producciones en cuanto a video se realizaron transcripciones donde se analizaron
fortalezas, dificultades y factores de interferencia de la lengua materna, asi mismo, los
productos escritos a nivel de guias, y tangibles como pasaporte intergalactico y regalo de
la madre se analizaron desde lo escrito (deletreo, vocabulario, apoyo de iméagenes,

elementos artisticos y creativos) asi como, desde lo oral en el momento de

socializaciones que quedaron respectivamente en video y/o formatos diligenciados.

DUCTOS FINALES DE ESTUDIANTES%
."‘::‘:f\;r Tj:_ jv' -w? — o

Figura 9: Ejemplo productos finales de estudiantes
Fuente: Del Castillo (2019)

Los documentos escritos son otra fuente para recoger informacion. El andlisis de
documentos es una actividad sistematica y planificada que consiste en examinar
(analizar) documentos escritos con el fin de obtener informacion Gtil y necesaria para
responder a los objetivos de la investigacion. La gama de modalidades de los
documentos escritos es muy amplia: documentos oficiales y personales, autobiografias,

historias de vida, diarios, cartas, documentos escolares, documentos oficiales,
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comunicados, revistas, etc. Para Woods (1987) los documentos escritos se deben
considerar como instrumentos cuasi observaciones. Vienen a complementar otras
estrategias y, en cierto modo, reemplazan al observador y/o entrevistador en situaciones
de dificil acceso. El andlisis de los documentos permite conocer el propdsito, la
justificacién y la historia del programa. Los documentos escritos los agrupamos en dos
clases en funcién del &mbito en que se generan: documentos oficiales y documentos

personales.

En la presente investigacion se realizé la recoleccion de datos a través de diferentes
instrumentos que se ilustran a continuacién a partir de los objetivos propuestos para la

misma;

Tabla 7.

Técnica, instrumentos y fuentes.

TECNICA INSTRUMENTO FUENTE
v' Test diagnostico de Test diagndstico a partir del v' Cambridge Assessment
nivel de inglés por Starters sample paper Test English (Ya validado,
habilidad (2018) adaptacion)

comunicativa
v Test diagnoéstico por habilidad

v’ Test de intereses v' Guia de test de v Validacién de dos expertos
Estaire (2004) intereses magister
v" Observacion v Diario de campo v Descripcion utilizada en
participante diferentes momentos tales
como:

Latorre, A. (2003).
1. Test diagndstico: Nimero de
diarios de campo (DC): 1

2. Implementacion de la
metodologia basada en tareas. .
No. DC 10

3. Testde salida. No. DC: 1



v' Analisis documental v Producciones escritas v
Woods (1987) y orales de
estudiantes. Trabajos
y grabaciones
(transcripciones de la
produccion oral

v' Test final de nivel de | Test final a partir del Starters v

inglés por habilidad  |sample paper Test (2018)
comunicativa

Fuente: Del Castillo (2019)

Tabla 8.

Cronograma recoleccién de datos-

Analisis del desarrollo de

habilidades.
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Cambridge Assessment English

(YYa validado, adaptacién)

Test final por habilidad

Informantes: Estudiantes tercer grado

FEB. MARZO ABRIL

MAYO

FECHA 12126 |5 |7 |12 |26 |2 |9 |23

24 |7 |8 |10 | 14

16

INSTRUMENTO

Test de intereses

Test nivel de inglés

Observacion

rmHzZz>r>—"0OCHoOM

Fuente: Del Castillo (2019)

3.6.4 Técnicas de sistematizacion y analisis de la informacién

Analisis de la informacion

Como lo define Rodriguez, Gil y Garcia (et. al) el analisis de datos es un “conjunto de

manipulaciones, transformaciones, operaciones, reflexiones, comprobaciones que

realizamos sobre los datos con el fin de extraer significado relevante en relacion a un

problema de investigacion”, es asi que, para el debido y acertado andlisis de la

informacién, desde los datos suministrado por la muestra en interaccion con el objeto
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de estudio, ha sido pertinente la interpretacion, andlisis y reflexion de los datos
recolectados en el proceso de investigacion y es donde el trabajo del docente
investigador cobra importancia.

Fases de la investigacion

Proceso investigativo de caracter ciclico organizado en cuatro fases:

DIARIO DE CAMPO

DIARIO DE
CAMPO

DIARIO DE
CAMPO

EASE Ill: ANALISIS FASE Il: LABOR DE CAMPO
Andlisis de contenido Encuesta «Test de Intereses»
Disefio, planeacién e
implementacion de
secuencias didacticas a partir
del ABT.

Recoleccion de informacién.
Test intermedio
Reflexidn-ajustes.

DIARIO DE CAMPO

Figura 10. Fases proceso de investigacion ABT a partir de la .LA.E
Fuente: Del Castillo, (2019). Basado en Fuentes y Moreno, (2017)

Secuencias didacticas.
Test de salida.
Analisis de productos,
resultadosy efectos.

Planmn de accion

Figura 11. Fase 1 del plan de accion
Fuente: Latorre, A. (2003).
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Fase 1, etapa Diagnostica centrada en el analisis documental permitié conocer la
realidad sobre el nivel de inglés de los estudiantes para comprender de manera directa el
sujeto de estudio en contexto. De aqui surge el planteamiento del problema y se dio paso
a la pregunta de investigacion: ¢(Como la implementacion de la metodologia del
“Aprendizaje basado en tareas” desarrolla habilidades comunicativas en inglés en

estudiantes de tercer grado?

Fase 1. Plan De Accion

Aplicado lo anterior a la presente investigacion se encuentra que se da inicio con una
situaciébn o problema practico “los estudiantes de grado tercero evidencia poco
desarrollo de habilidades comunicativas en inglés”. Se da paso al analisis y se revisa el
problema con la finalidad de mejorar dicha solucion. Como sefiala Elliot (1993), el
proceso de investigacion se inicia con una “idea general” cuyo propdsito es mejorar o
cambiar algin aspecto problemético de la préctica profesional. Este plan de accion
corresponde a la primera fase del ciclo donde se consideran tres aspectos: El problema
o foco de investigacion que da respuesta al interrogante ¢qué situacion problematica de
la practica profesional se desea mejorar?; el diagndstico del problema o estado de la
situacion tras identificarse el problema, se hace necesario un diagndstico del mismo. La
finalidad es hacer una descripcion y explicacion comprensiva de la situacion que arroje
evidencias que sirvan de punto de partida y de referencia para las evidencias que se
observen de los cambios o efectos del plan de accion, asi mismo otro aspecto importante
es la Revision documental o bibliografica aporta a la recoleccién de informacion sobre
el tema a investigar y sobre la accion que se quiera implementar. La hipotesis de accion
0 accion estratégica es un momento importante en el ciclo de la investigacidén-accion
pues es la formulacion de la propuesta de cambio o0 mejora: en este proyecto
investigativo la accion estratégica a abordar es determinar ;¢ Como la implementacion de
la metodologia del “Aprendizaje basado en tareas” desarrolla habilidades comunicativas
en inglés de estudiantes de tercer grado? Es importante resaltar que la revisién

documental es clave para la recoleccion de informacion sobre el tema.
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Esta fase inicio con el proceso de consulta de diversas fuentes para el debido sustento
tedrico y la construccién y seleccion de instrumentos diagndsticos. Los instrumentos
aplicados para la obtencién de insumos que desencadend la investigacion se baso en el
Test Starters Sample Paper 2018 (Ver anexo F)el cual permitié determinar tanto el nivel
de inglés de los estudiantes de grado tercero como las tareas comunicativas evaluadas a

través del mismo a la luz del Marco Comun Europeo.

Fase 2 Accion

A continuacién se aborda Momento de poner en marcha
la accion estratégica o hipotesis de accion planteada en
la fase inicial después de realizarse un proceso de

reflexion y discursivo. En esta etapa la acciones
% meditada, controlada, fundamentada e informada
Accién criticamente.

La accién debe caracterizarse por ser informada, es

) decir, investigar de manera sistematica las propias
Figura 12. Fase 2
Fuente: Latorre, A. (2003). acciones y motivos con mente abierta a diferentes
puntos de vista para descubrir e interpretar criticamente.
Accidn comprometida, su accion se apoya en un fuerte compromiso de buscar la mejorar
de la situacién. Accidn intencionada al elaborar planes, implementarlos y evaluarlos con
la intencion de mejorar la préctica. El control de la accion debe ser sistemético en la
accion y generacion de datos. Este debe proporcionar auténticas descripciones de la

accion.

La Fase 2, Se aplico el “Test de intereses” un instrumento disefiado para determinar
intereses tematicos, de habilidades y estrategias y posibles tareas a desarrollar en la

propuesta a implementar.

Aqui se da paso a la Proyeccion, donde la Elaboracion de la propuesta de intervencion a

través de la metodologia basada en tareas y la respectiva construccion de los recursos,
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momentos y tareas (task) segun habilidades comunicativas que se aplican a lo largo del
proceso en la interaccion con los sujetos participantes. Es aqui donde emerge el plan de
accion de las intervenciones y medicion de avances a realizar con grado tercero de

béasica primaria.

En esta fase de la labor de campo se da como un espacio de interaccion del docente
investigador con la poblacion objeto de estudio. Aqui la aplicacién de secuencias
didacticas a partir de la metodologia Basada en Tareas para el desarrollo de habilidades
comunicativas y los instrumentos de verificacion, asi como productos realizados por los
estudiantes permiten la debida recoleccion de informacion para el proyecto. La
planeacion a través del Task Based Learning Template y el diario de campo y en él, la

observacidn, son herramienta clave en esta fase y a lo largo del proceso investigativo.

Fase 3 Observacion

Un siguiente momento corresponde a la En esta tercera
fase del ciclo, la observacion o supervision del plan de

accion. La observacion recae sobre la acciéon lo que

Observacion

controla y registra para saber qué esta ocurriendo. Los
datos recolectados en esta etapa permiten identificar

evidencias o pruebas para comprender si la mejorar se

ha dado o no.
Figura 13. Fase 3

Fuente: Latorre, A. (2003).

Para la recoleccién de informacién (datos) se dan tres formas tradicionales: 1. Observar
lo que las personas dicen o hacen. 2. Preguntar sobre lo ocurrido. 3. Analizar materiales

0 evidencias.

La Fase 3, donde se avanza en el Analisis de los resultados y efectos como resultado de
las fases anteriores; se continta con el proceso de categorizacién o Unidades de analisis

y Triangulacion de la informacion. Se concluye esta fase con la Sintesis resultados
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alcanzados frente a las intervenciones visualizadas con miras al desarrollo de habilidades

comunicativas.

Fase 4 La reflexion

——————— Finalmente, esta cuarta fase constituye la fase con

g la que se cierra el ciclo y da paso a la elaboracion
Reflexion

G del informe y posiblemente replanteamiento del

problema para dar inicio a un nuevo ciclo de la

N

espiral autorreflexiva. La reflexion o analisis de

datos es el conjunt de tareas — recopilacion,

reduccion, representacion, evidencias o pruebas, en

Figura 14. Fase 4. relacién con los efectos del plan de accion.

Fuente Latorre, A. (2003).

A partir de la teoria tratada en el aparte anterior se organiza a continuacion el esquema
evidencia del proceso que se llevé a cabo desde la Investigacion Accion Educativa para
la presente investigacion. La Fase 4, comprendiendo este proceso ciclico de
Investigacion Accién Educativa, se menciona el momento de Reflexion; es momento
para obtener conclusiones y ofrecer recomendaciones. La Retroalimentacién sera clave
para proponer mejoras a la propuesta y dar paso a la etapa final y elaboracion del

informe de resultados.

Es relevante destacar el papel fundamental del Diario de Campo, instrumento de
registro de todo el proceso investigativo, el cual ha permitido evidenciar alcances,
logros, dificultades, y limitaciones, producto del encuentro con los estudiantes objeto de

estudio.

Es relevante resaltar que proceso de la investigacion-accion fue ideado primero por
Lewin (1946) y luego desarrollado por Kolb (1984), Carr y Kemmis (1988) y otros
autores. A modo de sintesis, la investigacion-accién es una espiral de ciclos de
investigacion y accion constituidos por las siguientes fases: planificar, actuar, observar

y reflexionar (véase cuadro).
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Frente al modelo de investigacién —accion es relevante mencionar la existencia de
concepciones diversas del proceso ha dado lugar a diversas representaciones o modelos
de investigacion. Los modelos son bastante similares en su estructura y proceso, pues
todos ellos parten y se inspiran en el modelo matriz Lewiniano para la presente

investigacion se ha adoptado el modelo de Kemmis (1989) (ver figura 15)

CICLO 1
REFLEXIONAR éf—— PLANIFICAR
OBSERVAR ( N ACTUAR
\ CICLO 2

Revisar el plan
Replantear el plan
(Comenzar un nuevo ciclo).

=
S

6)<)

Figura 15. Modelo Kemmis (1989).
Fuente Latorre, A. (2003)

El modelo Kemmis fue elaborado para aplicar a la ensefianza. El proceso esta integrado
por cuatro fases o momentos interrelacionados: planificacion, accién, observacion y
reflexion. Cada momento implica una mirada retrospectiva y una intencién prospectiva
donde una espiral de conocimiento y accion autorreflexiva es formada conjuntamente.
Por su estructura y beneficios en el proceso para la reflexion, analisis y formulacion de
reajustes en el proceso investigativo fue adoptado como referente esencial para la

organizacion de las fases del presente estudio.

En la fase de la reflexion se llevd a cabo el analisis de informacién recolectada. A

continuacion se presentan las diferentes formas que se utilizaron para analizar datos:



Tabla 9

Técnica, instrumento y analisis

TECNICA

v" Test diagnéstico y de
salida de nivel de inglés
por habilidad
comunicativa

v" Test de intereses .
Estaire (2004)

v' Observacion participante

Latorre, A. (2003).

v" Andlisis documental
Woods (1987)

Fuente: Del Castillo (2019)

INSTRUMENTO

v/ Test diagnéstico a partir

del Starters sample paper
Test (2018)

Guia de test de intereses

Diario de campo

Producciones escritas y
orales de estudiantes.
Trabajos y grabaciones
(transcripciones de la
produccion oral
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ANALISIS

v

v

Analisis de 2 diarios de
campo.

Utilizacion de estadistica
(tortas)

Analisis de 1 diario de
campo.

Utilizacion de estadistica
(tortas)

Anaélisis de diarios de
campo a través de
categorias de manera
artesanal

Analisis documental

Andlisis de diarios de campo: Se hizo de manera artesanal agrupando a través de

categorias ya determinadas. Para este aspecto se utilizd la codificacion definida por

Rubin y Rubin (1995) como el proceso mediante el cual se agrupa la informacion

obtenida en categorias que concentran las ideas, conceptos o temas similares

descubiertos por el investigador, o los pasos o fases dentro de un proceso. También, el

investigador fragmenta las transcripciones en categorias separadas de temas, conceptos,

eventos o estados. Por ultimo, este autor afirma que La codificacion fuerza al

investigador a ver cada detalle, cada cita textual, para determinar qué aporta al

analisis.



Utilizacién de estadistica

Flores (2003), afirma que
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...la Estadistica aplicada al campo de la investigacion educativa, habra de ser vista

como un conjunto de métodos, técnicas y procedimientos para el manejo de datos,

su ordenacion, presentacion, descripcion, analisis e interpretacion, que contribuyen

al estudio cientifico de los problemas planteados en el &mbito de la educacion y a

la adquisicion de conocimiento sobre las realidades educativas, a la toma de

decisiones y a la mejora de la préactica desarrollada por los profesionales de la
educacion. (Flores, 2003, p. 233).

Teniendo en cuenta la definicion anterior, la utilizacion de estadistica, se constituy6 en

medio para el andlisis tanto del test de interés, test diagnostico de nivel de inglés como el

test de salida. A través de dicha utilizacion se lograron las tareas de organizacion,

descripcidn, analisis y presentacion de los datos acerca de las muestras estudiadas. “La

descripcidn de éstos, el descubrimiento de regularidades y la inferencia de caracteristicas

relativas a conjuntos mas amplios que los directamente estudiados”. (Flores, 2003,

p.237)

Ejemplo: Uso de estadistica para

diagnostico de nivel de entrada y salida.

andlisis de resultados Test de interés, test

PREGUNTA 6. {QUE ESLO QUE MAS LE GUSTA HACER
EN SU TIEMPO LIBRE?
a%

3%

4%
3%

DIBUJAR ESCUCHAR  HACERDEPORTE  HACER
MUSICA ACTIVIDADES
MANUALES

OPCION1 OPCION2 OPCION 3 OPCION4

Test de intereses. Pregunta 6., Febrero 12, 2019

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 3
FEBRERO 2019.

(5 PREGUNTAS)

BSeries2

22,86%
17,14% 17,14%

A I
I

OCORRECTAS 1CORRECTAS 2CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS

CCAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 3.
Task: seleccionar la opcion correcta tras escuchar los audios a través de un visto
en la casilla de su eleccion

TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 3
MAYO 2019,

(5 PREGUNTAS)

B Seri

41,18%

es2
26,47%
1471% 14,71%
2,94%
= 1l mu

OCORRECTAS 1CORRECTAS 2CORRECTAS 3 CORRECTAS 405
CORRECTAS

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 3.
Task: seleccionar la opcion correcta tras escuchar los audios a través de un visto
en la casilla de su eleccion

Figura 16. Uso de estadistica para analisis de resultados Test de interés, test
diagndstico de nivel de entrada y salida

Fuente: Del Castillo (2019)
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Analisis de contenido

Es una metodologia hermenéutica que trata de extraer, analizar e interpretar la
informacidn que se obtiene de una fuente oral o escrita, con el propdsito de describir las
caracteristicas del mensaje, estudiar sus causas y antecedentes, analizando los efectos de
la comunicacion. Fundamentalmente mas que el estilo con que se expresan, lo que
interesa es estudiar las ideas e inferir sus significados en el contexto en que se presentan.
Existen para tal fin distintos documentos y recursos que se pueden categorizar tanto de
caracter oficial y publico como personal e informal. (Rivilla, Mata, Gonzélez, Entonado,
& de Vicente Rodriguez. 2009). Esta técnica fue fundamental para abordar el analisis de

los diferentes tareas y productos.

Medios audiovisuales

Los medios audiovisuales son técnicas que el docente investigador utiliza para registrar
informacién seleccionada o focalizada previamente; la informacion depende del
investigador y no tanto del medio que se utiliza, si bien éste media en el tipo de
informacion que se registra. Para la presente investigacion se contemple la técnica de
video para analizar tanto la interaccion de los estudiantes y su rol participativo en la
metodologia del ABT como los test y productos referidos a la habilidad de habla y

escucha

Introducing myself

nine yealévéia,
g (studying) an Santo Angel School.

Five things I love about
my mom

S: S things1love my mom:
1. ¥Yourkisses

2 yol face. (mala

Introducing my
famiky
proﬁﬁnciaciéﬂ) """
3 vou d love me.

4 your laugh.

=

my family: mom
Leidy. daddy Jaime.
sister Andrea and

me.

Figural?. Ejemplo anélisis de videos produccién oral de los estudiantes
Fuente: Del Castillo (2019)
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Fotografia

La fotografia es una técnica de obtencion de informacion cada vez mas popular en
investigacion-accion. Las fotografias se consideran documentos, artefactos o pruebas de
la conducta humana; en el contexto de la educacion pueden funcionar como ventanas al

mundo de la escuela.

Es evidente que el uso de las fotografias es documentar la accion, pero también pueden
usarse como prueba de comprobacién y evaluacion. Las fotografias pueden servir para:
Mostrar cambios a través del tiempo. Mostrar la participacion de los alumnos en una
actividad. Ser utilizadas para estimular el recuerdo. Usarse como evidencia de que un
evento tuvo lugar. Utilizarse para estimular a los entrevistados a hablar sobre lo que ven,

y no sobre lo que esperan ver (McNiff y otros, 1996).

Estudiante: Rol activo y de interaccion Maestra persona-recurso

Figura 18. La fotografia como recurso para andlisis de los roles maestro — estudiantes en la
implementacion de secuencias ABT.
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Se retomaron los pasos de anélisis de Martinez sobre contrastacién en lo referido al
didlogo entre tedricos que permite entender diferencias y el enriquecimiento del

conocimiento (Martinez, 2014).

Tabla 10
Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
TECNICA INSTRUMENTO FUENTE

Test diagnostico de |Test diagnostico a|  Cambridge Assessment
nivel de inglés por ~ partir  del  Starters)  English (Ya validado,
habilidad sample  paper  Test  zqantacion)

comunicativa ) o
Test diagndstico por
habilidad

Test de intereses Guia de test de Validacion de dos expertos

Estaire (2004) intereses magister

Observacion Diario de campo Descripcion utilizada en

participante diferentes momentos tales
como:

Latorre, A. (2003). . )

Test diagndstico: Numero
de diarios de campo (DC):
1
Implementacion de la
metodologia basada en
tareas. . No. DC 10
Test de salida. No. DC: 1

v" Analisis v" Producciones Anélisis del desarrollo de

documental escritas y orales habilidades.
Woods (1987) de estudiantes.
Trabajos y

grabaciones
(transcripciones
de la produccién
oral
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v’ Test final de Test final a partir del v Cambridge Assessment
nivel de inglés | Starters sample paper English (Ya validado,
por habilidad | T€st (2018) adaptacion)

comunicativa ) .
v' Test final por habilidad

Fuente: Del Castillo (2019)

3.7 Proceso de confiabilidad de los instrumentos

Principios éticos

En lo referente a los principios éticos para el desarrollo del proyecto, el “Consentimiento
informado” a padres de familia de los estudiantes de grado tercero de la I. E. Santo
Angel, sede José Eusebio Caro # 6 (Anexo 3), asi como la autorizacion de la Rectora de
la institucion Hermana Yeimi Tatiana Sarmiento fueron elementos esenciales para la

puesta en marcha y participacion de estudiantes en la presente propuesta.

Categorizacion

Para la presente categorizacion, fue necesario retomar el referente tedrico, asi como, se
contemplaron fases investigativas; las categorias que se relacionan aqui pretendieron dar

solucion a la pregunta problematica y cobertura a los objetivos planteados

Tablall.

Proceso de categorizacion: Categorias, subcategorias e indicadores

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES
HABILIDADES Habilidades de | Entiende oraciones simples y pequefias
COMUNICATIVAS comprension conversaciones
Entiende y sigue instrucciones simples
Habilidades de | Deletrea y nombra cosas, personas y acciones
produccion familiares
Responde a preguntas simples
Bases Copia palabras, frases y oraciones cortas. Reconoce
comunicativas las letras del alfabeto en inglés
(lingtifsticas,

pragmaticas y
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sociolingiiisticas)
APRENDIZAJE DEL Referentes Las metas de aprendizaje se encuentran alineadas
INGLES Nacionales para el | con la politica Nacional de bilingiiismo (DBA y el
aprendizaje del | curriculo Sugerido de Inglés Tr y Primaria, etc)
inglés. (MEN, 2016)
Aprendizaje Incorpora pre saberes para el logro de un
significativo aprendizaje significativo. (De representaciéon y
concepto)
Aprendizaje Interactia con compaferos en un ambiente de
Cooperativo respeto y asumiendo el papel asignado.
Aprendizaje Utiliza el inglés como herramienta comunicativa
Orientado A La | con caracter auténtico y motivante
Accion
METODOLOGIA Tarea Comunicativa @ La pretarea ofrece elementos esenciales para la
APRENDIZAJE (Task) y sus Fases realizacion de la tarea (vocabularios, ejemplos,
BASADO EN TAREAS expresiones).

La tarea ofrece oportunidades de participacion,
interaccidn y alcance de los objetivos propuestos.

La postarea permite la retroalimentacion del
proceso y abordaje de elementos lingiiisticos para
la mejora de aprendizajes y obtenciéon de
productos en inglés.

Roles El estudiante es un participante activo en el
proceso de aprendizaje del inglés

El docente es creador de tareas comunicativas y es
mediador entre lo que el estudiante hace y puede
hacer en inglés

Evaluacién Los estudiantes poseen un nivel de inglés PRE A1l
Nivel de inglés de acuerdo al MCER en al menos 2 habilidades
comunicativas.

Los productos de los estudiantes evidencian
avance en el uso de lengua inglés en tareas

comunicativas.
INDICADORES DE | Saber Reconoce vocabulario en inglés sobre tematicas
DESEMPENO trabajadas
Identifica palabras “what/where/who” para hacer
preguntas.
Reconoce expresiones para solicitar y dar
informacion.
Saber hacer Asocia y nombra en inglés prendas de vestir y

partes del cuerpo segin su uso.
Participa en conversaciones cortas en inglés y con
vocabulario sencillo acerca de las partes del
cuerpo y prendas de vestir.
Diligencia formatos sencillos de datos personales
en inglés con vocabulario relacionado con
tematicas trabajadas

Saber ser Valora la presencia de sus compaferos y la
importancia de los amigos.
Reconoce que sus acciones y decisiones personales
tienen consecuencias en los demas y el medio



Saber Aprender

CARACTERISTICAS Salud y vida
DEL ENFOQUE
CURRICULAR Convivencia y paz

Medio Ambiente Y
Sociedad

Una Aldea Global
Fuente: Del Castillo (2019)
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ambiente.

Habilidades Siglo XXI: Interpreta informacién y
saca conclusiones sencillas

Utiliza nuevas palabras en oraciones cortas para
memorizarlas.

Asume su responsabilidad compartida y valora las
contribuciones de cada miembro de su equipo
Estrategias de aprendizaje: Aprovecha todas las
oportunidades para aprender inglés.

Conecta el sonido de una palabra o frase en inglés
con una imagen para ayudarse a recordarla

Cuido mi salud y la de mi familia
Cumplo mis deberes y respeto a otros.

Cuido mi ciudad

Uso apropiadamente la tecnologia
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CAPITULO IV. HALLAZGOS

En este capitulo se presentaran los hallazgo encontrados en cada uno de los objetivo de
esta investigacion. A través del desarrollo de diversas fases se recorre un camino para
dar respuesta a los objetivos. Inicialmente se buscé diagnosticar el nivel de inglés segun
habilidades comunicativas de los estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa
Santo Angel- Sede José Eusebio Caro No. 6, teniendo en cuenta las habilidades
comunicativas, para ello se implementaron acciones a lo largo de tres momentos clave.
En el primero, se lleva a cabo analisis documental gracias a la indagacion teorica sobre
todos los documentos guias nacionales se dio soporte a la seleccion de test diagndstico.
Seguidamente se selecciona, aplica y analizan resultados el test diagnéstico de nivel de
inglés, el cual surge de una adaptacion del Cambridge Young Learners Starter Pre Al
Test 2018, el cual responde a los estandares establecidos por el Marco Comun Europeo,

asi como a la apuesta nacional bilingue.

Dando paso al segundo objetivo de este proceso investigativo “Implementar secuencias
didacticas estructuradas a partir de modelos propios del Aprendizaje Basado en tareas
con estudiantes de tercero para el desarrollo de habilidades comunicativas”. Se disea y
aplica el instrumento test de intereses, el cual a partir de la teoria de inteligencias
maultiples y estilos de aprendizaje de Gardner (1983) malla curricular (MEN, 2016) por
medio de preguntas ilustradas indaga gustos tematicos, recursos y estrategias de trabajo

en inglés que los estudiantes desean en dicha clase.

Este recurso fue clave para el disefio de las secuencias didacticas pues realizd un
acercamiento al estilo audio-visual y kinestésico propio de la edad de los estudiantes de
tercero, su interés por hablar, entender e interactuar en inglés, asi como los elementos
tematicos que estan en linea de la propuesta del curriculo sugerido. Sus resultados
dieron a conocer la etapa de aprendizaje significativo de representacion que permitid

conexiones a tener en cuenta en el disefio e implementacién de las secuencia.
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Finalmente, para el logro del tercer objetivo de la presente investigacion se
implementan acciones para posteriormente analizar de qué manera la metodologia del
“Aprendizaje Basado en tareas” aporta al desarrollo de habilidades comunicativas y al
proceso de aprendizaje del inglés en los estudiantes de tercer grado. Este analisis se da
por medio del diario de campo, los resultados de la test de final y los productos
realizados por los estudiantes para la verificacion y comprension de avances tras las

intervenciones y el proceso implementado en la investigacion.

Hallazgo Capitulo |

4.1 Diagnostico del nivel de inglés de los estudiantes de tercer grado de la
Institucion Educativa Santo Angel- Sede José Eusebio Caro No. 6, teniendo en

cuenta las habilidades comunicativas.

El Diagndstico del nivel de inglés de los estudiantes de grado tercero de la Institucion
Educativa Santo Angel se realizd a través de la implementacion de un test de nivel por
habilidad denominado Test Starters Sample Papers 2018, que corresponde al nivel
preAl, el cual no reprueba, ni aprueba, sélo determina el nivel de inglés de cada
estudiante, especificamente de las habilidades: Escucha, lectura, habla y escritura. Del
mismo modo, se resalta que el Test fue disefiado por Cambridge Assessment Language,
instituciéon reconocida y avalada para la certificacion de nivel de inglés a partir del
Marco Comun Europeo a nivel internacional, que es una prueba a la cual se tiene acceso
publico en linea. De igual manera, con miras a garantizar los las condiciones
estipuladas en el marco de la aplicacion de la prueba, en la presente investigacion, se
mantuvo el contenido en los pardmetros establecidos y se adecuo el estilo de
presentacion de folleto a estructura de ficha (hoja). Es asi que, dicho test fue aplicado a
un total de 37 estudiantes. (Anexo N°9y 11)

Escucha:
Desde los derechos basicos de aprendizaje para grado tercero (2016) en el nivel Pre A1,

en la comprension oral se propone que el estudiante sea capaz de reconocer cuando le
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hablan en inglés y reaccionar de manera verbal y no verbal. Del mismo modo, es
necesario que el estudiante “Reconozca que hay otras personas como ¢l que se
comunican en inglés y entiende cuando le saludan y se despiden de é1” (p.35). Siendo
estos objetivos generales que se deben cumplir al finalizar el afio escolar, en este caso
especifico se tuvo en cuenta objetivos propuestos por Cambridge (2018) para este nivel;
tales como entender conversaciones simples, escribir nombres y palabras de acuerdo a
la conversacion escuchada, comprender y seguir instrucciones, seleccionar informacion
a través de una situacién comunicativa presentada, asi como entender conversaciones

cortas.

Teniendo en cuenta los objetivos anteriormente descritos es preciso afirmar a partir del
Analisis del Test diagnéstico de aqui en adelante ATD el resultado global por grupo
frente a Listening arroja que alrededor del 72 % de los estudiantes se encuentran en
nivel PRE Al entre los rangos intermedio y bajo, 22 % de los estudiantes no alcanzan
el nivel y no se registra ningln estudiante en nivel PRE Al alto. Dichos resultados
presentan similitudes encontradas en el estudio desarrollado por Buitrago (2016) con
estudiantes de 10° en Antioquia, quien asegura que una de las habilidades en la que los
estudiantes presentan mayor dificultad durante su vida escolar es esta, por la baja
exposicion que los estudiantes tienen de la lengua hablada en las aulas de clase y sobre
todo por el no desarrollo de esta habilidad en la practica pedagdgica del docente de

manera adecuada.

Dicha situacion se presenta, en la institucion Educativa Santo Angel, partiendo del
hecho que la escucha no es tenida en cuenta en la evaluacion externa (Simulacro Prueba
Saber SAI- Tres Editores) e interna, por lo cual a dicha habilidad no se le da mucha
importancia. Diario de campo del test diagnostico de aqui en adelante DCT1. Asi
mismo, cuando se implemento el test, se evidencidé que los estudiantes “jamas habian
tenido un tipo de prueba similar” puesto que ellos se mostraron ansiosos, nerviosos, con
mala disposicion, ya que ellos manifestaron que no estaban acostumbrados a este tipo
de actividades (DCT1). Esto contrapone lo manifestado por el Marco Comun Europeo
(Consejo de Europa, 2001) y Orientaciones y Principios pedagdgicos cartilla de
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docentes (2016) quienes exigen el trabajo integrado de las cuatro habilidades puesto que
el estudiante debe ser capaz de no sdlo comunicarse en inglés sino cumplir una accion a
través del uso de la lengua. El hecho de no trabajar esta habilidad ratifica lo expresado
por Olaya (2015) quien retoma la voz de los estudiantes quienes afirman que sus
profesores reducen la clase a la tipica explicacion gramatical sin ninguna proyeccion a

dimension comunicativa de la lengua.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA
(LISTENING) FEBRERO 2019.

51,4%

229% 25.7%

. 0’0%

No alcanzé nivel PREA1BAJO  PREAILINTERMEDIO  PREALALTO

NIVEL ALCANZADO
CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018

Figura 19. Resultados Test diagnostico nivel de inglés, Habilidad de escucha.
Fuente: Del Castillo (2019)

4.1.2 La imagen como factor de contexto para la comprension en la escucha

En el test se evidencia la utilizacion de imagenes para evaluar dicha habilidad por la
edad de los estudiantes. Novoselova (1981) afirma que las imégenes permiten
comprender representaciones, para posteriormente formar conceptos lo cual hace que
estas conduzcan al nifio a la comprension. Es por esto que los estudiantes obtuvieron
mayores puntajes en los ejercicios 3 (seleccionar la imagen correcta en la casilla de
seleccidn tras escuchar conversaciones) y 4 (En un dibujo lineal colorear de acuerdo a

las indicaciones dadas).

En cuanto a la seleccién de la imagen correcta de acuerdo a la conversacion (actividad
3) y colorear en un dibujo lineal de acuerdo a las indicaciones dadas (actividad 4), es

preciso afirmar que fueron los ejercicios con mayor exito (ATD), puesto que, en la
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actividad 3, alrededor del 65% de los estudiantes lograron dar respuesta positiva al
ejercicio propuesto. Es por esto que, el 8, 57% obtuvieron 4 preguntas correctas, 34,
29% 3 correctas y 22, 86% 2 correctas, 17,14% 1 correcta y 17, 14% O correctas. Por
otra parte, en la actividad 4, el 100% respondié correctamente, el 8,57% obtuvo 4

respuestas correctas, 25, 71% 3 correctas, 34, 29% 2 correctas, 31,43% 1 correcta.

Resultado Test diagndstico nivel de inglés, Habilidad de escucha. Actividades con

mayor éxito. Partes 3y 5.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 4
FEBRERO 2019. (5 PREGUNTAS)

34,29%

(5 PREGUNTAS) 31,43%
@ Series2 2571%
34,29%
22,86%
17,14% 17,14% 8,57%
8,57%
- 0,00%

OCORRECTAS 1CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS OCORRECTAS 1CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 4.
Task: en un dibujo lineal colorear de acuerdo a las indicaciones dadas.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 3
FEBRERO 2019.

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 3.
Task: seleccionar la opcidn correcta tras escuchar los audios a través de un visto
en |a casilla de su eleccién

Figura 20. Resultados Test diagndstico nivel de inglés, Habilidad de escucha partes 3 y 5.
Fuente: Carmen Del Castillo (2019)

De acuerdo al diario de campo del test No. 1, se pudo percibir que “este ejercicio
implicaba un alto grado de dificultad puesto la situacion comunicativa presentaba la
repeticion de palabras que podian confundir al estudiante”. Sin embargo, se considera
que los estudiantes pudieron tener éxito en este ejercicio por el vocabulario base que
tenian los estudiantes hasta este momento. (DCT1) Lo cual es confirmado por Ausebel
(1963) quien asegura que el aprendizaje mas elemental, se obtiene por la relacion de

simbolos con significado de palabras.

Por el contrario, los ejercicios 1 (escuchar y relacionar con lineas nombres con personas
en una imagen) y 2 (Escuchar y escribir un nombre o nimero segun la indicacion
escuchada) representaron menor éxito. La mitad del grupo evidencié dificultad en la
identificacion de personas acorde a las actividades o lugares descritos en el audio

presentado. Si bien alrededor de la cuarta parte del grupo logro la asociacion de al
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menos 1 o 2 elementos (actividad 1). Referente a la actividad 2, se analiza que los
estudiantes de tercer grado ain no tienen desarrollada la habilidad de escuchar y escribir
de manera simultanea puesto que 42,5% de los estudiantes, no obtuvieron ninguna
respuesta correcta. También, influyeron otros elementos como deletreo en inglés y
escritura con fonemas en espafiol. (DCT1). Sin embargo, segun las Mallas de
aprendizaje de Transicion a quinto (2016) “La escritura, por otro lado, se sugiere ser
iniciada en el grado tercero, una vez ya los nifios y nifias han desarrollado este proceso
en su lengua materna” (MEN, 2016, p.38).

A lo largo del test es visible el uso de imagenes como instrumento de apoyo en el
desarrollo del ejercicio propuesto. Asi mismo, la imagen como recurso de apoyo Yy
dador de contexto para la integracion de habilidades juega un rol fundamental como
facilitador de comprension y aprendizaje. Rigo (2014), afirma “Trabajar con imagenes
abrié un espacio de reflexion entre los alumnos y la docente, a su vez permitié crear
puentes entre los conocimientos previos, los conceptos y la realidad socio-cultural,

favoreciendo el aprendizaje y la comprensién” (Rigo DY, 2014, p.6).

Resultado Test diagndstico nivel de inglés, Habilidad de escucha. Actividades con
mayor dificultad. Partes 1, 2.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 1 HABILIDAD ESCUCHA. PARTE 2
FEBRERO 2019. FEBRERO 2019.
(5 PREGUNTAS) (5 PREGUNTAS)
O Series2  Series2
51,4% 42.857% 40,000%
31,4%
14,3% 11,429%
2,9% % '
— o0 - 2,857% 2,857%
OCORRECTAS 1 CORRECTA 2CORRECTAS 3 CORRECTAS 4as — —
CORRECTAS OCORRECTAS 1CORRECTA 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS
ESTUDIANTES ESTUDIANTES

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 1. CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 2.
Task: escuchar y relacionar con lineas nombres con personas en una imagen. Task: Escuchar y escribir un nombre o nimero segin la indicacién escuchada

Figura 21. Resultados Test diagnostico nivel de inglés, Habilidad de escucha Actividades con mayor
dificultad. Partes 1, 2.
Fuente: Del Castillo (2019)
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4.1.3 Aspectos emergentes que afectaron los resultados en la habilidad de escucha

El ndmero de estudiantes quienes obtuvieron un nivel bajo en la escucha fueron
afectados por aspectos como el estrés provocado por el hecho de pensar en la pérdida de
la prueba, al escuchar conversaciones en inglés a las que nunca habian estado expuestos,
esto se prueba a través de expresiones utilizadas por los estudiantes “No sé inglés, no
entiendo, ¢esto va a ser nota? (DCT1) y 3 estudiantes simplemente no la quisieron
hacer” (Test Diagnostico N°35-37). Gonzélez, y Pérez, (2015) coinciden con Esparza y
Rodriguez (2009) frente a la afectacion que causa en los nifios factores ansiégenos en la
escuela, quienes identifican que el principal indicador de ansiedad en escolares son los
estresores de exigencia académica, esto coincide con la notoria preocupacién de los
estudiantes al tomar el test diagnostico y ain mas el tomar una forma de prueba nunca

antes presentada.

Generalmente el aprendizaje del inglés a los estudiantes les genera estrés es por esto que
Diez (2010) sugiere que el aprendizaje del inglés como lengua extranjera se dé desde
una edad temprana para que los nifios se empiecen a habituar a la lengua extranjera y asi
desarrollar la competencia comunicativa entre otros elementos.

Otro factor que incidi6 fue dificultad en la identificacion de nociones espaciales
(diferencia derecha izquierda e identificacion de un objeto con relacion a su ubicacién
respecto a otro). Aspecto que segun Camacho & Bonilla (2004) sefiala deberian ser
alcanzados en primero de primaria. Estos autores sefialan que desde las conductas
perceptivo motoras o temporo-espaciales, desde las competencias para la educacién
Fisica, un nifio de grado primero “es capaz de manejar direcciones espaciales bdsicas
como arriba, abajo, derecha e izquierda, adelante y atrds” en coherencia con lo
presentado por los estandares de dicha area que establecen que el nifio de 6 a 7 afios
“segun indicaciones dadas se ubica en diferentes direcciones con referencia a un
objeto” (p.28). Es asi como, se analiza que los estudiantes de tercero ya deberia tener
claridad sobre los elementos temporo-espaciales que se le fue solicitado realizar en la
prueba (DCT1). Igualmente, por la distincion de colores “la investigadora posterior a la

aplicacion de la prueba pregunté a algunos estudiantes por el color utilizado en la
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prueba 4, quienes respondieron a un color que no correspondia (el globo era azul y
respondieron que era marron) (DCT1). Con esta situacion es preciso mencionar que en
el aprendizaje —ensefianza del inglés es Util puesto que si se aplica metodologias tales
como Aprendizaje Integrado de contenidos en lengua extranjera - CLIL (por su
acronimo en inglés) el estudiante no sélo aprenden inglés sino que desarrolla

habilidades y contenidos de otras areas. (Orientaciones y principios pedagdgicas, 2016).

4.1.4 Lecturay escritura

Retomando lo enunciado por investigadores como Bygate (1998) y Rivers (1991) no es
imposible aprender habilidades comunicativas de manera aislada, puesto que el apoyo
que estas habilidades brindan entre si permite su desarrollo. Ahora, a partir de los
referentes nacionales, si bien los estandares basicos de competencia presentan de
manera separada las habilidades comunicativas (habilidades receptivas- productivas),
este mismo documento aclara que dicha separacién se realizé con intencion de buscar
una lectura de mayor claridad, sin embargo, ratifica la necesidad de integrarlas. Este
documento sumado a la vision de curriculo sugerido de inglés para transicion y
primaria, exhortan a un abordaje integrado de las mismas para la consecucién de su

desarrollo, cuando expresan:

Es muy importante recalcar que las columnas estan separadas por razones de claridad,
pero que tienen mdltiples intersecciones en la practica. Durante el aprendizaje de una
lengua, la comprension y la produccion se desarrollan de forma estrecha y no aislada.
Recomendamos a los docentes hacer una lectura de conjunto de los estandares para
garantizar el desarrollo integral de las habilidades en las diversas experiencias

propuestas a los estudiantes.(MEN, 2006, p.15)

Las habilidades de la lengua estan en el centro del desarrollo de la competencia
comunicativa en inglés. A través de ellas se despliega la competencia. En esta
propuesta, las habilidades se entienden de manera integrada y se apoyan mutuamente,

privilegiando su uso para propositos de comunicacion auténtica. (MEN, 2016, p. 39)
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Al reconocer la importancia de trabajar habilidades de manera integrada a continuacion

se presenta el anlisis de lectura y escritura de manera conjunta:

Por una parte, lo que se espera en los derechos basicos de aprendizaje para grado
tercero (2016) es que el estudiante obtenga un nivel PreAl en la lectura por lo que se
propone que el estudiante sea capaz de “seguir la secuencia de una historia sencilla, a
partir de imagenes” “Reconocer palabras familiares en contextos inmediatos, y
demostrar con gestos y movimientos” (p.20). En escritura se espera que sean capaces
de “Copiar o asociar el nombre de lugares y elementos que reconoce en una ilustracion”

“Copiar y transcribir palabras que comprende y que usa con frecuencia en el salén de

clase. (DBA, 2016 p.20)

Por otra parte, el Marco Comdn Europeo, volumen acompafiante con descriptores
(2018) propone una serie de indicadores correspondientes al nivel PreAl donde
respecto a lectura sefiala que un nifio o nifia de edades entre 7-10 afios “Puede
reconocer palabras familiares acompafiadas de imagenes”, “Puede comprender sefiales
cotidianas simples como "Estacionamiento", "Estacion", "Comedor", "No fumar", etc”,
“Puede comprender el material informativo mas simple que consiste en palabras e
imagenes familiares, como una historia ilustrada formulada en palabras cotidianas muy
simples (p.62), Puede comprender instrucciones muy breves y sencillas que se utilizan
en contextos cotidianos y familiares, especialmente si hay ilustraciones”. “Puede
deducir el significado de una palabra a partir de una imagen o icono que la acompana”;
En lo referente a la habilidad de escritura los objetivos apuntan a que el nifio o nifia

“pueda dar informacion personal basica por escrito”. (Council of Europe, 2018, p. 60)

Teniendo presente los objetivos anteriormente descritos es posible afirmar a partir del
ATD aplicado a un total de 37 estudiantes, que en lo correspondiente a las habilidades
de lectura y escritura los estudiantes de grado tercero alcanzan nivel de PreAl aungue
en desempefio bajo e intermedio en las habilidades anteriormente mencionadas y

evaluadas conjuntamente en este instrumento. Los resultados globales permiten
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apreciar que el 2% del grupo alcanz6 un nivel alto, el 40% un nivel intermedio y
alrededor de un 57% un nivel bajo, sin embargo, a diferencia de la habilidad de escucha,
en esta habilidad todos alcanzaron el nivel correspondiente a su edad, reflejando el
énfasis en la escritura y lectura del inglés que se presenta en el aula en el nivel primaria

de la Institucion.

4.1.5 Resultado Test diagndstico niv el de inglés, Habilidad de Lectura y escritura.
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Figura 22. Resultados Test diagndstico nivel de inglés, Habilidad de Lectura y escritura
Fuente: Del Castillo (2019)

De estas habilidades, los resultados mas exitosos se encontraron en los ejercicios 1, 2 y
3. A través de estos ejercicios, los estudiantes evidencian comprension lectora de tipo
literal e inferencias a partir de textos continuos y discontinuos en inglés. Las imagenes
son clave para activar y trabajar las habilidades. Se observa que los buenos resultados se
dieron por factores como la comprensién de oraciones sencillas y cortas que al incluir
vocabulario familiar e imagenes para dar contextos permitieron a los estudiantes dar

respuesta a la actividad.

Resultado Test diagndéstico nivel de inglés, Habilidad de Lectura y escritura. Actividades

con mayor éxito. Partes 1, 2 y 3.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A
HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 1. HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 2. HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 3,
FEBRERO 2019 (5 PREGUNTAS) FEBRERO 2019 (5 PREGUNTAS) FEBRERO 2019 (5 PREGUNTAS)

e uew um% 0% foeest

32,43%

29,73% 2,0%
18,92% 1081% 1892%
1351% 8.11% . 1351%
811%
0,00% | | .

A CORREETIS 2 CORREETAS 3 CORRELTAS - CORECT G 5 CORRETAS OCORRECTAS  1CORRECTA  2CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS
OCORRECTAS 1CORRECTAS ~ 2CORRECTAS 3CORRECTA 4 CORRECTAS

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018  PART 1. CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018 PART2. ~
Task: observar y leer. Marcar un visto 0 una Xen la casilla de respuesta segin sea Task: responder YES o NO seguin sea cierta o faksa l afirmacion a partir de la lectura HMENDGE STIITERS SWALE PAAER READING JWRITING TEST 2018 PAMT
: Yo i N ge resp 8 . 8 / Task: organiza letras dadas para obtener la palabra que representa el vocatulario
correcta oincorrecta la afirmacion con relacion a laimagen. de la imagen dada. presentad,

Figura 23. Resultados Test diagndstico nivel de inglés, Habilidad de Lectura y escritura partes 1, 2 y 3.
Fuente: Del Castillo (2019)
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En lo que respecta a observar y leer y marcar en la casilla si la afirmacion era
correcta o incorrecta con relacién a la imagen (ejercicio 1), el 40, 54% de los
estudiantes mostraron un alto nivel al responder de manera correcta 5 preguntas de 5.
El 13,51% respondieron 4, el 29,73% respondieron 3 y el 18,92% respondieron 2. El
contrastar afirmaciones con imagenes lleva a determinar si la relacion que se estable es
correcta 0 no. EI modo de respuesta propuesto en el ejercicio fue de facil seguimiento y

fue integrado en las tareas de lectura a realizar con los estudiantes en intervenciones.

En cuanto a responder afirmativa (yes) o negativamente (no) segun sea cierta o falsa la
afirmacion a partir de la lectura de la imagen dada (ejercicio 2). El 27,03% obtuvieron
4 respuestas correctas, el 27,03% 3, el 27,03% 2 correctas, el 10,81% 1 correcta.
Alrededor del 8,11% de estudiantes presentaron dificultad en la realizacion del
ejercicio. Frente a esto, se identifica que determinar la veracidad de una afirmacion con
relacion a la imagen, representd cierto grado de dificultad en el procesos de

comprension al incluir ciertas oraciones de mayor complejidad.

En cuanto a organizar letras dadas para obtener la palabra que representa el
vocabulario presentado (ejercicio 3), el estudiante enfrenta una tarea que requiere
lectura de imagenes y escritura de palabras. El 13,51% de los estudiantes obtuvieron 4
preguntas correctas, el 32,43% lograron 3, el 18,92% alcanzaron 2, el 27,03% 1 y el
8,11% no lograron dar respuestas correctas. Estas dificultades se relacionan con la
interferencia de la lengua materna, al presentarse la escritura de algunas palabras con el
sonido de las letras en espafiol. Aqui, se percibe la necesidad de dominio lexical

escrito, deletreo y fortaleza en la escritura correcta de palabras.

Koppel (2005), citado por Yao, & Kondrak (2013), sustentan que los errores al escribir
pueden darse por el deletreo convencional de la lengua materna, estos autores afirman
que dichos errores reflejan las caracteristicas de pronunciacion de la lengua materna
de quien escribe: “suggested spelling errors could be helpful as writers might be
affected by the spelling convention in their native languages. Moreover, spelling errors

also reflect the pronunciation characteristics of the writers’ native languages ”. (Nicolal,



135

Hauer, Salameh, Yao & Kondrak, 2013 p, 142). Esta parte del test, va en concordancia
destacada en la metodologia de aprendizaje basado en tarea respecto a la importancia
de la presentacién y apropiacion inicial del vocabulario en la pre-tarea para el desarrollo

de la tarea en si.

Las segundas actividades al ser en contexto y demandar un mayor grado de
comprension presentaron mayor dificultad. En el nivel diagndstico alcanzan a
comprender frases cortas pero al presentarse oraciones en contexto. Se evidencia
dificultad en la escritura de palabras puesto que los nifios intentan pero la ortografia no

es correcta (DCT1).

4.1.6 Resultado Test diagndstico nivel de inglés, Habilidad de Lectura y escritura.

Actividades con mayor dificultad. Partes 4-5.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A
HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 4. HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 5.
FEBRERO 2019 (5 PREGUNTAS) FEBRERO 2019 (5 PREGUNTAS)

BSeries2 B Series2

81,08%
48,65%
18,92% 21.62% 16,22%
. l 811% - 2,70% 0,00% 0,00%
2,70%
[ | — OCORRECTAS 1CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTA 4a5s
OCORRECTAS 1 CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTA 4 CORRECTAS CORRECTAS
CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018 PART 4. CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018  PARTS.
Task: completar 5 espacios en el texto dado escogiendo las palabras correctas de Task: A partir de 3 imagenes dadas, responder 5 preguntas. No se dan opciones de
8 opciones dadas. (Las palabras estan acompafiadas de su respectiva imagen). respuesta.

Figura 24. Resultados Test diagnostico nivel de inglés, Habilidad de Lectura y escritura. Actividades con
mayor dificultad. Partes 4, 5.
Fuente: Del Castillo (2019)

Respecto a completar un texto incompleto con 5 espacios dados, escogiendo las
palabras correctas de 8 opciones (ejercicio 4). Los estudiantes encuentran una imagen
central como referente contextual para completar un parrafo. Se destaca en este
ejercicio que las opciones de respuesta tienen su respectiva imagen para la comprension
de su significado. El 2,7% de los estudiantes contestaron 4 respuestas correctas, el
8,11% 3, el 21,62% 2, el 48,65% 1 correcta; y el 18,92% de los estudiantes no

obtuvieron respuestas correctas.
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En lo correspondiente a responder 5 preguntas a partir de 3 imagenes dadas (ejercicio
5), se destaca que aumenta la dificultad al no presentarse en esta actividad opciones de
respuesta. Esta parte, presenta un texto incompleto y opciones acompafadas de su
representacion simbolica para llenar los espacios presentados y en contexto completar
las ideas del texto. Solo el 2,70% de los estudiantes lograron 2 respuestas correctas, el
16,22% 1 correcta y alrededor del 81,08% de estudiantes presentaron un nivel de
desempefio bajo en esta tarea de tipo lector y de escritura. Esta actividad presento un

grado de complejidad mayor frente a las actividades anteriores.

La Gltima parte del presente test evidencia una dificultad marcada a nivel de lectura y
escritura. La actividad propuesta establecia que a partir de 3 imagenes se diera respuesta
a 5 preguntas. Esta parte de la prueba no ofrece opciones de respuesta. La mayoria de
los estudiantes omitieron responder o lo hicieron de forma equivocada dejando entrever

una marcada dificultad para dar respuesta a este estilo de indicacion.

4.1.7 Habla:

Para continuar el anlisis, se abordan los resultados de la habilidad del habla. (Anexo
N° 12). Por una parte, lo que se espera en los derechos basicos de aprendizaje para
grado tercero (2016) es que el estudiante obtenga un nivel PreAl en lo correspondiente
al habla por lo que se propone que el estudiante en lo referente al mondlogo sea capaz
de “Recitar y cantar rimas, poemas y canciones que comprende, con ritmo y entonacion
adecuados.” (p.20). En cuanto a conversacidbn se espera que sean capaces de
“Participar activamente en juegos de palabras y rondas” “Respondo a saludos y a
despedidas y preguntas sencillas sobre si y su entorno de manera verbal o no verbal.
(DBA, 2016 p.20)

Por otra parte, el Marco Comun Europeo, volumen acompafiante con descriptores
(2018) propone una serie de indicadores correspondientes al nivel PreAl donde
respecto al habla sefiala que un nifio o nifia de edades entre 7-10 afios respecto a la
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produccion oral de manera general “Puede producir frases cortas sobre otros, dar
informacion personal basica como nombre, apellido, familia, nacionalidad, entre otros.
(p.69). Respecto a sostener un monologo para la descripcion de experiencias, el nifio
“Puede describirse a él/ella mismo(a) usando palabras y expresiones formuladas
proveidas a él/ella de manera anticipada. “Puede decir como él/ella se esta sintiendo
usando palabras como “happy”, “tired”, acompanadas con lenguaje corporal. (Council

of Europe, 2018, p. 70).

De acuerdo al diario de campo del diagnéstico No.1 efectivamente los estudiantes no
cumplian en su momento con lo propuesto en los derechos béasicos de aprendizaje,
puesto que segiin DCT1 los estudiantes aunque respondieron a saludos y a despedidas,
no pudieron responder a preguntas sencillas sobre si mismos o su entorno de manera

verbal o no verbal.

Autores como Buitrago (2016), Urrutia Ledn y Vega Cely (2010) y Horwitz, Horwitz, y
Cope, (1986) coinciden en afirmar que los factores que interfieren en la participacion
oral de los estudiantes en el aula recaen en su temor a hablar en publico o a pronunciar
mal las palabras, que unidos a la falta de vocabulario, timidez, y miedo de ser humillado
inciden en la no participacion en actividades de produccion oral.

Respecto al diagnostico de la habilidad de Speaking (habla) se realizaron varios intentos
individuales en el primer mes de implementacion, pero lamentablemente la interaccion
no avanzo mas alla de dar respuesta a saludos y la entrega del nombre de la muestra
inicial para aplicacion de este test, por lo que se determina suspender este diagnéstico y
reanudarlo después de al menos 3 intervenciones pues se percibié ansiedad y
desmotivacion en los estudiantes al no entender o no poder contestar a las preguntas
realizadas. Por el contrario, se retoma como resultado relevante puesto que es en la

habilidad en la que se debe trabajar mas. (Grabacion 1).

Tras 4 intervenciones se reintenta la aplicacion del test con una muestra al azar de

estudiantes que no habian sido entrevistados con el libreto del Speaking Test y en esta
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ocasion la interaccion oral fue mayor. Logrando desarrollar la prueba con 15 nifios de

los cuales 8 tuvieron la habilidad para escuchar y responder preguntas sencillas sobre

informacion personal e imagenes propuestas por el Test de por lo menos tres minutos,

asi como, 7 estudiantes que pudieron dar mayores detalles a las preguntas propuestas en

inglés con duracién de 4 minutos y medio a casi 6 en el desarrollo de dicho test. Esta

segunda prueba fue grabada en video y se puede evidenciar mayor apropiacion y

motivacion por parte de los estudiantes. Los estudiantes que pasaron inicialmente

manifiestan su deseo de volver a tomar el test, lo cual es positivo frente a proceso que se

desarrolla. (Grabacién 2)

4.1.8 Fortalezas y debilidades a partir del test diagnéstico de nivel

A partir de la aplicacion del TD se pueden determinar las siguientes fortalezas y

debilidades de los estudiantes respecto a sus habilidades comunicativas en inglés:

Tabla 12.

Fortalezas y debilidades a partir del test diagndstico de nivel

A nivel de escritura los
estudiantes tienen elementos
nocionales importantes para

aprovechar.

Los estudiantes evidencian
facilidad en lectura a partir
de imé&genes y la asociacion

a vocabulario basico.

A nivel de escucha hay
nociones sobre  saludos,
comandos Yy vocabulario

A nivel de deletreo se
evidencia
desconocimiento de

fonemas en inglés
respecto al abecedario en
este idioma.

La produccion escrita se
limita a la reproduccion
de oraciones cortas. Se
requiere fortalecimiento a
nivel de vocabulario.

A nivel de la habilidad de

Familiarizar a los estudiantes con
el tipo de ejercicios a implementar
en las tareas y propiciar
transferencia a ejercicios similares
podria favorecer aprendizajes y

confianza.

La

elementos del curriculo sugerido

inclusion y adaptacion de

de inglés fortalece el proceso de
la presente investigacion 'y

permitira aportar actualizacion a
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bésico. Responden

positivamente ante

elementos sonoros que den

contexto.
Respecto al habla los
estudiantes responden

saludos y cierta informacion

personal béasica.
Complementan su
produccién oral con
lenguaje  corporal que

subsana de alguna forma la
limitacién para la
comunicacion verbalmente.
Lamentablemente en el
diagndstico no se lograron
los minimos para alcanzar

nivel.

habla o produccién oral,
se evidencia la mayor
dificultad. Los estudiantes
se muestran timidos e
incluso confundidos al
intentar  expresarse en
inglés. Tienden a repetir
expresiones basicas en
ocasiones sin contexto

A nivel de pronunciacion
los estudiantes tienden a
pronunciar y escribir las
palabras en inglés con
fonemas de espariol.

A nivel de escucha, se
requiere acompafiamiento
de elementos visuales

para la comprension.

los documentos institucionales
del area de inglés.

La préactica pedagogica y los

procesos formativos son
elementos de oportunidad, al
darse un proceso de auto-

evaluacion por parte de la maestra
investigadora quien reconoce que
se encuentran inconsistencias
metodoldgicas y evaluativas en su
propia practica que repercuten en
los procesos de aprendizaje y que

deben ser cambiadas.

Hallazgo Capitulo 11

4.3 Implementacion de secuencias didacticas estructuradas a partir de modelos

propios del Aprendizaje Basado en tareas.

El proceso de implementacion de las secuencias didacticas estructuradas a partir de

modelos propios del Aprendizaje Basado en tareas se llevo a cabo en tres momentos

claves. Inicialmente se aplica un test de interés para determinar gustos tematicos, e

intereses de los estudiantes respecto a actividades en clase de inglés, asi como y de

preferencia de estilos de aprendizaje predominantes en el grupo sujeto de estudio. Inal,

Biiyiikyavuz, & Tekin, (2015) sefialan que “en los contextos de ensefianza, la premisa

principal que sugiere la teoria del estilo de aprendizaje es que si los docentes conocen

las preferencias de sus alumnos, se les informara sobre las necesidades de los alumnos;
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y esto, a su vez, dard como resultado una ensefianza mas efectiva”. De igual manera se
tomoé como referencia a Ellis (1989), quien sugiere que “una vez que los profesores se
dan cuenta de los estilos de aprendizaje de sus alumnos, pueden ayudarlos de manera
mas eficiente al aumentar su aprendizaje como resultado de la identificacion de sus

fortalezas y debilidades™.

En un segundo momento, se aborda la planeacion de la secuencia didactica. Aqui se
retoman los resultados del test de intereses como insumo clave para el disefio de las
secuencias didacticas al realizar un acercamiento al estilo audio-visual y Kkinestésico
propio de la edad de los estudiantes de tercero, su interés por hablar, entender e
interactuar en inglés, asi como los elementos teméticos que estdn en linea de la
propuesta del curriculo sugerido. Sus resultados dieron a conocer la etapa de
aprendizaje significativo de representacion que permitié conexiones a tener en cuenta en
el disefio e implementacion de las secuencia. Asi se procedio a la formulacion de 10
intervenciones en la secuencia general con una estructura propia del ABT que integra
DBA, habilidades comunicativas priorizadas y tareas comunicativas creadas a partir de
las caracteristicas de los nifios de tercero y los referentes nacionales en las fases de antes
de la tarea, durante la tarea y después de la tarea. Este disefio se hizo a partir del
resultado del anélisis de cuatro documentos emanados por el MEN que se hizo por
medio de una matriz en Excel lo que permitié incluir elementos propios de esta

metodologia. (Anexo N°20).

El tercer momento, la implementacion de las secuencias didacticas. Una vez planeadas,
su implementacion se llevo a cabo en dos ciclos para favorecer el anélisis de avance en
el desarrollo de habilidades comunicativas y procesos de aprendizaje. El primer ciclo
incluye las secuencias 1 a la 5 y el andlisis del concepto valorativo de nivel de
habilidades en lectura y escritura de los estudiantes, emitido por la empresa Tres
Editores a partir del Test Simulacro SAI (2019) aplicado en el mes de abril. El segundo
ciclo (secuencias 6-10) implica la incorporacion de ajustes a partir del analisis de
observaciones y reflexiones de diario de campo secuencias (DC1) y resultados del

simulacro.
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4.2.1 Test de intereses:

Entendiendo que los nifios aprenden de diferentes formas y que sus preferencias y
modos individuales de percibir y procesar informacién determinan su estilo de aprender,
su interaccion con pares y maestros, asi como, la participacion activa en su propio
aprendizaje, para esta investigacion determinar los estilos predominantes en el grupo
sujeto de estudio, asi como los intereses tematicos alineados con la malla curricular de
tercero (MEN 2016) y de interaccion en la clase de inglés por medio de preguntas
ilustradas se hizo fundamental. Para Reid (1995), combinar los estilos de aprendizaje
con los estilos de ensefianza brinda a todos los estudiantes una oportunidad equitativa en
el aula y esto, a su vez, les puede proporcionar la sensacion de que sus opiniones se
tienen en cuenta. Para esto se realizO un diagnostico de intereses y estilos de
aprendizajes de la poblacion estudio. El objetivo de este instrumento fue de esta
manera, indagar sobre los gustos tematicos, de trabajo en equipo y estilos de
aprendizaje, recursos en el aula que facilitan el aprendizaje de los estudiantes y la
percepcion del estudiante sobre lo que le interesa en clase de inglés y lo que representa
limitantes en su proceso en el aula y frente a esta lengua extranjera, asi como, el rol del
docente de inglés en la vision del estudiante, pautas para el disefio de las tareas
comunicativas a desarrollar y las secuencias didacticas a organizar para la seleccion de
tareas comunicativas a proponer, recursos a utilizar, asi como otros elementos a
incorporar en las secuencias didacticas puesto que “La creacion de un producto cultural
es crucial en funciones como la adquisicion y transmisién del conocimiento o la

expresion de las propias opiniones o sentimientos”. (Gardner, 2005, p.4).

Develar los intereses de los estudiantes constituye también un factor de indagacion, pues
a partir de estos, se orienta la organizacion y priorizacion de elementos tematicos de la
propuesta para fortalecer la motivacion de los estudiantes en las diferentes fases de la

implementacion.

Cualquier tema ofrece la oportunidad de usar y aprender lengua. Por lo tanto ¢por qué no

escoger temas que motiven a los alumnos a usar y aprender la L2, temas que estén
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relacionados con sus intereses, sus inquietudes, sus caracteristicas, sus necesidades, sus
mundos experienciales? Haciéndolo asi, el tema, junto con la tarea final, actuarad como
estimulo central para el trabajo que se realizard durante la unidad didactica. Por otra
parte, una buena eleccion del tema dara énfasis al valor instrumental de la lengua, ya que
los nuevos contenidos lingisticos se aprenderan, reciclaran, reforzaran y sistematizaran
con la finalidad de descubrir y llevar a cabo una variedad de tareas acerca de un tema
que los alumnos encuentran estimulante. (Estaire, S. 2007, p.7).

Apoyada en el tipo de aprendizaje significativo de representaciones los simbolos y
dibujos fueron parte esencial de este instrumento. Se parte de la premisa “La infancia
temprana tiene como punto de partida el desarrollo del pensamiento por imagenes”
donde Novoselova (1981) afirma que el pensamiento por imagenes conduce al nifio
hasta el umbral de la logica. Este instrumento fue tipo encuesta y fue aplicada a 37

estudiantes de grado 3°A y el analisis se hace a través de tres grandes categorias:

42.1.1Gustos de los estudiantes en torno a habilidades a desarrollar en la clase de
inglés, Gustos e intereses del trabajo en el aula e intereses tematicos transversales las
cuales son descritas a continuacion de manera cualitativa y cuantitativa. Finalmente, se

enuncian las acciones retomadas gracias a la implementacién del test de intereses.

4.2.1.1 Gustos de los estudiantes en torno a habilidades a desarrollar en la clase de

inglés

Escribir y escuchar, habilidades que a los estudiantes les gustan desarrollar més

PREGUNMNTA 2. ;OUE LE GUSTA IWVIAS ?
3I6%% 3I6%%

LEER EM IMNGLES ESCUCH.AR COMNTAR O ESCRIBIR EMN
PERSO MNAS QUE DESCRIBIR EMN INGLES
HABLAMN EMN ING LES INGLES

OPChOMN 2 OPCIOMN 3 OPCHOMN 4

Test de intereses. Pregunta 2. Febrero 12, 2019

Figura 25. Test de intereses. Pregunta 2. Escribir y escuchar, habilidades que a los estudiantes les gustan
desarrollar més. .
Fuente: Del Castillo (2019)
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En cuanto a las habilidades a desarrollar en el aula de clase. Aqui se percibe la
tendencia por lo auditivo, puesto que un 36% de los estudiantes prefieren escuchar.
Cuando se habla de la escucha para el nivel en el que estan los estudiantes de acuerdo a
los Derechos Basicos de Aprendizaje los estudiantes de grado tercero deben lograr:
“Reconocer cuando le hablan en inglés y reaccionar de manera verbal y no verbal,
reconocer que hay otras personas como €l que se comunican en inglés y entender
cuando lo saludan y se despiden de é1” (MEN 2016, p.35). En el mismo nivel, esté el
gusto por la escritura con un 36%. Por otro lado, habilidades como leer tienen 19% del
gusto de los estudiantes y solamente un 8% de estudiantes les gusta contar o describir
en inglés de manera oral. En este caso, es necesario que desde las secuencias a
implementar se motive mucho al estudiante para que lea y hable en inglés, puesto que
segun los estandares basicos de competencia se refieren a su desarrollo interrelacionado
afirmando que “durante el aprendizaje de una lengua, la comprension y la produccion
se desarrollan de forma estrecha y no aislada” (MEN 2006, p.15). De igual manera,
teniendo en cuenta las edades de la poblacion objeto, Rice (1997) plantea que en el
periodo de infancia intermedia en la que se encuentran nifios y nifias presenta avances
notables en cuanto a su habilidad para la lectura, la escritura y la aritmética. A su vez, el
nifio o nifia logra comprender su mundo y pensar de manera logica, y su desarrollo
psicosocial y moral cobra valor, ejerciendo una gran influencia sobre el ajuste

emocional y social.

Gustos de los estudiantes en torno a habilidades a desarrollar en la clase de inglés:
Escribir y escuchar, habilidades que a los estudiantes les gustan méas desarrollar: En
cuanto a las habilidades a desarrollar en el aula de clase. Aqui se percibe la tendencia
por lo auditivo, puesto que un 36% de los estudiantes prefieren escuchar. Cuando se
habla de la escucha para el nivel en el que estan los estudiantes de acuerdo a los
derechos basicos de aprendizaje los estudiantes de grado tercero deben lograr:
“Reconocer cuando le hablan en inglés y reaccionar de manera verbal y no verbal,
reconocer que hay otras personas como él que se comunican en inglés y entender

cuando lo saludan y se despiden de é1” (MEN 2016, p.35). En el mismo nivel, esté el
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gusto por la escritura con un 36%. Por otro lado, habilidades como leer tienen 19% del
gusto de los estudiantes y solamente un 8% de estudiantes les gusta contar o describir
en inglés de manera oral. En este caso, es necesario que desde las secuencias a
implementar se motive mucho al estudiante para que lea y hable en inglés, puesto que
segun los estandares basicos de competencia se refieren a su desarrollo interrelacionado
afirmando que “durante el aprendizaje de una lengua, la comprension y la produccion

se desarrollan de forma estrecha y no aislada” (MEN 2006, p.15).

De igual manera, teniendo en cuenta las edades de la poblacién objeto, Rice (1997)
plantea que en el periodo de infancia intermedia en la que se encuentran nifios y nifas
presenta avances notables en cuanto a su habilidad para la lectura, la escritura y la
aritmética. A su vez, el nifio o nifia logra comprender su mundo y pensar de manera
I6gica, y su desarrollo psicosocial y moral cobra valor, ejerciendo una gran influencia

sobre el ajuste emocional y social.

PREGUNTA 8. DESPUES DE CLASE é¢QUE ES LO QUE MAS

RECUERDA?
50%
39%
0%
COMO SE VEIiaAN LO QUE SE LO QUE JUG AROMN EL TRABAJO
LAS PERSOMNAS Y EL CONVERSO ESCRITO QUE SE

SALOMN DE CLASES HIZO

OPCIOM 1 OPCIOM 2 OPCIOM 3 OPCION 4

Test de intereses. Pregunta 8. Febrero 12, 2019

Figura 26. Test de intereses. Pregunta 8. Respecto a qué es lo que mas recuerda de la clase.
Fuente: Del Castillo (2019)

Gracias al andlisis de la pregunta 8 se puede inferir que efectivamente los estudiantes lo
que recuerdan mas de sus clases se relaciona con lo que escriben (50%) v juegan
(39%). Esto denota que los estudiantes tienen un estilo de aprendizaje de tipo
kinestésico, que puede ser aprovechado para desarrollar aprendizajes de tipo
significativo de representacion y cognitivo. Aqui, tambien surge la oportunidad de
implementar a la par de las tareas, estrategias didacticas, como lo establecen Velazco y

Mosquera (2010) quienes resaltan la importancia de involucrar la seleccion de
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actividades y préacticas pedagogicas en diferentes momentos formativos, métodos y
recursos en los procesos de ensefianza-aprendizaje que apoyaran las tareas a proponer a
lo largo del proceso de implementacion. En cuanto a las actividades como el juego, es
considerado por las orientaciones y principios pedagogicos del curriculo sugerido de
inglés (2016) como “sindénimo de placer, de bienestar, goce, disfrute, deleite, alegria y

aprendizaje”. (p.34) que hace el estudiante aprenda una lengua de manera divertida.

Para terminar con el analisis de lo que los estudiantes recuerdan mas , solo un 11% de
los estudiantes recuerdan lo que conversaron lo cual indica que es necesario que a este
grupo de estudiantes se les trabaje mas la parte de habla en inglés. Tal como lo indica
Dimas de la Cruz (2016) quien enuncia que “la produccion oral de los alumnos juegan
un papel importante para su aprendizaje, y precisamente que de ahi se desprende la
competencia de aprender a aprender”. (p. 36)

PREGUNTA 1. ¢QUE ES LO QUE MAS LE GUSTA HACER EN
CLASE DE INGLES ?

33% 3194
22%
14%

OBSERVAR VIDEOS ESCUCHAR E REALIZAR JUEGOS O DISFRAZARTE DE

O IMAGEMNES DE INTERPRETAR ACTIVIDADES TUS PERSONMNAJES
LOS TEMAS VISTOS. CANCIOMNES DONDE PUEDAS FAVORITOS

SALTAR, BAILAR O
ABRAZAR.
OPCIOMN 1 | QOPCIOMN 2 OPCIOMN 3 OPCION 4
Test de intereses. Pregunta 1. Febrero 12, 2019

Figura 27. Test de intereses. Pregunta 1. Respecto a qué es lo que mas les gusta hacer en clase de inglés.
Fuente: Del Castillo (2019)

4.2.1.2 Actividades audiovisuales y de escucha son las preferidas por los estudiantes:
Desde el método audio linguistico, la utilizacion de material audiovisual es importante
para el aprendizaje de una lengua extranjera (Richards & Rodgers, 2001) puesto que de
acuerdo a Huergo (2008) estos facilitan la captacion y comprension de los mensajes y
permite al nifio construir su conocimiento, motiva al estudiante, fomenta y estimula la
imaginacion, aumenta la retencion de la informacion recibida tanto a corto como a

mediano plazo y posibilitan procesos de retroalimentacion grupal. Finalmente, mantiene
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la atencion de los estudiantes por un periodo de tiempo mayor, mejorando la
interactividad del mismo. Teniendo en cuenta lo anterior, la mayoria de estudiantes
prefieren el uso de materiales audiovisuales, observar videos o iméagenes de los temas
vistos con un 33%. Por otra parte, un 31% de estudiantes prefieren solo escuchar e

interpretar canciones.

Al proponer la realizacion de juegos o actividades donde puedan saltar, bailar o abrazar;
es decir actividades mas motoras. Solo un 22% de los estudiantes las prefieren. En
cuanto a actividades como disfrazarse de sus personajes favoritos solo 14% de los

estudiantes las prefieren

4.2.1.3 Los estudiantes desean hablar mas en la clase inglés:

PREGUNTA 12. iQUE QUIERES APRENDER WMIAS?
64%

A HABLAR EM A LEER EN INGLES | A ESCRIBIREM A ESCUCHAR Y
INGLES INGLES COMIPREMNDER EL
INGLES
OPCIOMN 1 OPCION 2 OPCIOMN 3 OPCIOMN 4

Test de intereses. Pregunta 12. Febrero 12, 2019

Figura 28. Test de intereses. Pregunta 12. Respecto a qué habilidad quieren aprender mas en inglés.
Fuente: Del Castillo, (2019)

Esta pregunta devela un interés notable de la mayoria de los estudiantes por aprender a
hablar en inglés 64%, escucharlo 19%, escribirlo 8% y comprenderlo al leerlo 8%. Este
interés de los estudiantes que inician tercer grado, va en linea de lo propuesto por las
Mallas de aprendizaje en donde se expone que en los grados iniciales, de transicion a
segundo, se hace énfasis en el desarrollo de las habilidades orales (escucha y
conversacion). EI monologo aun cuando se utiliza, es reducido debido a que en estas
edades, la produccion de los estudiantes parte generalmente de un estimulo (pregunta)
del o la docente. (MEN 2016, p.38) Este elemento motivador es tomado en cuenta en la

formulacién de tareas rutinarias y diferentes momentos propuesto por la metodologia
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ABT. Sin embargo, es importante motivar a los estudiantes para el desarrollo de todas
las habilidades puesto que de acuerdo a las orientaciones pedagdgicas del MEN (2016),

es necesario desarrollarlas las cuatro en el aula.

4.2.1.4 Aprendizaje de vocabulario a través de Videos

PREGUNTA 5. iCOMO LE GUSTA APRENDER
VOCABULARIO ?

a44%
31%
1195 14%%
A TRAVES DE A TRAVES DE A TRAWVES DE A TRAVES DE
IMAGEMES CANCIOMES VIDEOS ACCIOMNES
OPCION 1 OPCIONMN 2 OPCIONMN 3 OPCIOMN 4

Test de intereses. Pregunta 5. Febrero 12, 2019

Figura 29. Test de intereses. Pregunta 5. Respecto a cémo le gusta aprender vocabulario en inglés.
Fuente: Del Castillo (2019)

PREGUNTA 14. iCOMO LE GUSTARIA APRENDER
MEJOR EL INGLES?

A%
36% IZE
COMN AYUDA DE UM COM LA AYUDA DEL COM LA AYUDA DE
LIBRO O DE GUIiAS COMPUTADOR VIDEOS
OPCIOM 1 OPCIOM 2 OPCIOM 3

Test de intereses. Pregunta 14. Febrero 12, 2019

Figura 30. Test de intereses. Pregunta 14. Respecto a como le gustaria aprender mejor el inglés.
Fuente: Del Castillo (2019)

El vocabulario se consolida como un insumo esencial en el desarrollo de la propuesta y
en si de las tareas comunicativas a desarrollar con los estudiantes. Asi mismo, con esta
pregunta se continta la tendencia del gusto por lo audiovisual de los sujetos de estudio
con el uso de videos 44%, por encima del uso de imagenes 31%, acciones 14% y
canciones 11%. Al analizar dicha respuesta de la preferencia de los estudiantes por el
uso de videos en el aula de clase, se trae a colacion un estudio previo desarrollado por

Quintanilla y Ferreira (2010) quienes afirman que “El uso de las Tecnologias de
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Informacion y Comunicacion tuvo un rol fundamental en su estudio, ya que permitio por
una parte el acceso a un mayor input para los estudiantes y una exposicion a la lengua
meta en un contexto real”. (p. 229) Dicha tendencia por el uso de nuevas tecnologias se
ratifica con la respuesta a la pregunta 14 la cual queria indagar por los materiales con los
que los estudiantes les gustaban trabajar mas teniendo asi que el 44% de estudiantes
prefieren los videos y 33% el uso del computador. Se impulsara el uso de nuevas en
tecnologias en el aula puesto que Gutiérrez, Herrera Pérez (2017) en su estudio
internacional demuestran que las TIC son un factor importante en el aula y arroja
resultados positivos en cuanto al aplicar la Tecnologia y sus recursos en ella. Por otro
lado la ventaja de trabajar con las TIC en las escuelas privadas asegura que ese
porcentaje de alumnos que asisten a ellas salgan con mejores resultados en inglés y

aumente el nimero de hablantes de éste idioma en el pais” (p.10).

Por su parte, el 36% muestran gusto por libros y guias que es lo que tradicionalmente se
utiliza en el aula pero como lo afirma Gutiérrez, Herrera Pérez (2017) es necesario que
en esta nueva era de la tecnologia se apliquen las TIC en el aula para asi “tener un
rendimiento académico significativo puesto que la relacion que tienen los nifios con la

tecnologia es cotidiana y se relacionan mucho con ella”. (p. 10)

PREGUNTA 9. CUANDO HABLAN EN INGLES...
28% 28%

33%

ENTIENDE AL VER
LA EXPRESION DE
LA PERSOMNA

ENTIENDE AL
IMITAR EL
MOVIMIENTO DE
LA PERSOMNA QUE
HABLA

ENTIENDE AL NO ENTIENDE
ESCUCHAR
ALGUMNAS

PALABRAS

OPCIOMN 1

OPCIOMN 2 OPCIOMN 3 OPCIONMN 4

Test de intereses. Pregunta 9. Febrero 12, 2019

Figura 31. Test de intereses. Pregunta 9. Respecto a cdmo entiende cuando le hablan inglés.
Fuente: Del Castillo (2019)
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4.2.1.5 Estudiantes entienden al imitar el movimiento de la persona que habla

Estos resultados evidencian las estrategias que poseen los estudiantes a la hora de la
comprension auditiva del inglés. La tercera parte de los estudiantes entienden por
imitacion, mas de la mitad del grupo entienden al escuchar o al ver la expresion de
quién habla. Estos resultados van en coherencia con lo propuesto para la habilidad de
escucha desde los estdndares de competencia (MEN 2006) y las mallas de aprendizaje
(MEN 2016), donde se propone que el estudiante comprenda conversaciones en inglés y
comprendan a través de gestos y movimientos. Por su parte, hay una minoria (11%)
que expresd no entender de ninguna manera, lo que concuerda con los resultados de la
prueba diagnostica del Test Speaking (ATD), donde la muestra seleccionada de
estudiantes (6) para esta prueba presentd dificultades en la comprension auditiva para
poder hablar y responder por ejemplo a preguntas, lo que impidi6 la realizacion total de
este test y el analisis de resultado al no alcanzar los minimos requeridos propuestos para
la idoneidad del examen desde los criterios de evaluacion del mismo. Es por esto que tal
como lo enuncia Quintanilla y Ferreira (2010) es necesario que se implemente
metodologias de ensefianza y aprendizaje del inglés tales como el aprendizaje basado en
tareas puesto que este potencia y da oportunidades de interaccion en el aula de clase

utilizando la lengua meta en este caso el inglés.

4.2.2 Gustos e intereses del trabajo en el aula:

4.2.2.10bjetos que facilitaran la creatividad y aparatos de audio y video materiales

preferidos por estudiantes:

PREGUNTA 7. éQUE WIATERIAL LE GUSTARIA ENCOMNTRAR
EMN EL SALOMN DE CLASE?
5826

22%%
1126
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CURNTCS,
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APARATOS PARA
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MUgCh
ROMPECABEZAS
BLOQUES PARA
IRNAR,
LANINAS,
CRAYOLAS TEMPE
RAS COLORES,
PLASTIONA
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B
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| Test de intereses. Pregunta 7. Febrero 12, 2019 |

Figura 32. Test de intereses. Pregunta 7. Respecto a qué material les gustaria encontrar en el salon de clase.
Fuente: Del Castillo (2019)
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En las orientaciones y principios pedagogicos del curriculo sugerido de inglés (2016)

establece y sugiere el trabajo con la lidica y la exportacion puesto que:

Se reconoce que son pilares también para el aprendizaje y, en particular, pueden tener
repercusiones positivas para el aprendizaje del inglés. A través del juego, los nifios y
nifias descubren su cuerpo e inician sus relaciones interpersonales con los demas. La

ludica es, entonces, parte inherente del aprendizaje y el desarrollo humano (p. 34).

Es por esto que se tendra en cuenta el interés del estudiante en la utilizacion de crayolas,
temperas colores, plastilinas 58% para que asi se pueda desarrollar la creatividad de los
mismos, donde puedan utilizar diversas partes del cuerpo para llegar a cumplir una tarea
y asi no solo dejar que los nifios solo sean receptores de materiales ya terminados como
los que presentan en aparatos de audio y video, materiales los cuales también tienen
gusto por utilizar con un 22%. Esto cumpliendo con el hecho de no olvidar lo citado
por el MEN con Trilla, et al. (2011) quienes afirman que “no solo se refiere al espacio
fisico, sino también a los contenidos del mismo y a los diversos materiales que se
organizan cuidadosamente y con intencion pedagdgica a fin de potenciar el auto-

aprendizaje y la metacognicion”. (MEN 2016, p.24)

4.2.2.2 Gusto por el trabajo en grupo:

PREGUNTA 3. SCOMO LE GUSTA TRABAJAR EN LA
CLASE DFE INGLES?
5625

22% 22%

DE NMIAMNERA EMN GRUPO DE ANVMBAS NMIAMNERAS,
ITNDIWID DAL TANTO INDINWVID AL
COMNMO EMN G RUPO

OPCIhOMN 1 OPCIOM 2 OPCIhOMN =

Test de intereses. Pregunta 3. Febrero 12, 2019

Figura 33. Test de intereses. Pregunta 3. Respecto a cdmo les gustaria trabajar en clase de inglés.
Fuente: Del Castillo (2019)
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A partir de esta pregunta se evidencia el gusto de los estudiantes por el trabajo
cooperativo 56%. Lo que tiene una gran ventaja para la aplicacion de las tareas puesto
que se parte de la premisa que “se aprende en la interaccidn, en el intercambio, en el
juego y en el desarrollo de dimensiones sociales, afectivas que son igualmente
desarrolladas en los primeros afios de escolaridad en las escuelas”. (MEN 2016, p, 26)
Es por esto que el trabajo en equipo se planeara para el desarrollo de las tareas puesto
que este tipo de trabajo se potenciara en la fase denominada “durante la tarea” ya que de
acuerdo a lo planteado por el MEN (2006) el estudiante se considera un “agente social”
que aprende en interaccion y por accion, asi como que los proceso de ensefianza y
aprendizaje suceden en una situacion social y cultural, siendo el lenguaje el elemento
mediador méas importante de dicha interaccién socio-cultural. Igualmente, esta respuesta
apuntara a que se desarrolle lo descrito por Quintanilla y Ferreira (2010) en su estudio
quien asegura que el “aprendizaje cooperativo, el uso de grupos de trabajo en los cuales
cada miembro cumpliera un rol determinado para el logro de una meta comdn mostrd
ser una alternativa beneficiosa en el desarrollo de las tareas”. (p.229) Por otra parte,
Quintanilla y Ferreira afirman que este tipo de trabajo fomenta elementos extras en el
aula como el respeto y el compafierismo asi como “una interdependencia e interés de
que todos los miembros del grupo aprendieran y contribuyeran en la resolucion de las

tareas asignadas”. (p.229)

Por ultimo, los estudiantes tienden por el trabajo de manera individual 22% o de las dos

formas (individual y grupal) otro 22%.

4.2.2.3 Rol del docente: Uso de lengua materna y extranjera alternada en el aula de

PREGUMNTA 4. éEMN LA CLASE DE INGLES WMIE GUSTA
MAS?
2225
825 825
QUE LA PROFESORA QUE LA PROFESORA QUE LA PROFESORA
HABLE TODO EL HABLE TODO EL UTILICE EL ING LES W
TIEMPO EMN ING LES TIEM PO EMN ESPARIOL ESPAROL EMN LA CLASE

‘ OoOPCiOMN 1 | OoOPCiOMN 2 | OoOPCiOoOMN =

Test de intereses. Pregunta 4. Febrero 12, 2019

Figura 34. Test de intereses. Pregunta 4. Respecto a la preferencia de los estudiantes frente al uso del idioma oral
(L1-L2) por parte de la maestra. Fuente: Del Castillo (2019)
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El hecho de preferir que la profesora utilice el espafiol (L1) y el inglés (L2)X en la clase
de inglés (83%) y no solo el inglés 8% y espafiol 8% hace que cumpla con lo planteado
en la propuesta de Curriculo Sugerido de inglés (2016) el cual, desde las mallas de
aprendizaje establece que el docente de primaria utilice la lengua materna y extranjera,

sin descuidar mucho la exposicion a la segundo lengua.

Asi mismo, el docente en el aula de acuerdo al MEN como creador de tareas
comunicativas, “se convierte en una persona-recurso, al que se acude con el fin de que
sus producciones sean las mas adecuadas a su interaccion social”. (MEN 2016, p.26)
Lo anterior se justifica desde el estudio desarrollado por Diez (2010) al asegurar que se
hace evidente las ventajas de la exposicion al inglés como lengua extranjera a edades
tempranas y como esto genera numerosos beneficios y en particular la mejora de la
competencia comunicativa en si fomentando el aprendizaje de otras lenguas extranjeras.
Ademas se facilita una educacion globalizada, fomentando el conocimiento en aspectos

socioculturales del idioma que se esta estudiando.

4.2.2.4 Intereses de los estudiantes fuera del aula de clase:

En el tiempo libre a los estudiantes les gusta mas hacer deporte y dibujar:

PREGUNTA 6. {QUE ES LO QUE MAS LE GUSTA HACER
EN SU TIEMPO LIBRE?

aavs
39%
14%
3%
DIBUJAR ESCUCHAR HACER DEPORTE HACER
rMUsIicA ACTIVIDADES
MAMNUALES
| OPCIOMN 1 | OPCION 2 | OPCION 3 | OPCION 4 |

| Test de intereses. Pregunta 6. Febrero 12, 2019 |

Figura 35. Test de intereses. Pregunta 6. Respecto preferencia de actividades en el tiempo libre.
Fuente: Del Castillo (2019)

10 |dioma espafiol (L1) e inglés como (L2)
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Tratandose de nifios lo tercer grado lo que mas les gusta es hacer deporte (44%), dibujar
(39%) y hacer actividades manuales (14%) teniendo en cuenta que “tanto la ludica
como la exploracion del medio se constituyen en caracteristicas fundamentales en esta
propuesta, permeando las orientaciones metodoldgicas y evaluativas del Curriculo
Sugerido”. (Orientaciones y principios pedagogicos del curriculo sugerido de inglés,
2016, p. 34) Se apreciara el gusto de estas actividades puesto que de acuerdo a las
Orientaciones y principios pedagégicos del curriculo sugerido de inglés (2016)
desarrollando actividades como el juego, los nifios no solo aprenden inglés sino
estimula su desarrollo intelectual, haciendo juicios y solucionando problemas; A su vez,
desarrollan la creatividad, imaginacién, curiosidad por descubrir el mundo que los

rodea, ademas de aplicar los aprendizajes ya adquiridos.

Con la pregunta nimero 13 se puede confirmar el gusto de los estudiantes por el dibujo
puesto que lo que mas les gusta es dibujar ropa en material reciclable y describir ante
sus compafieros lo que dibujo en inglés (64%) y la creacion de ropa en material

reciclable y describir ante sus compafieros lo que dibujo en inglés.

Por lo anterior, se hace necesaria la inclusion de elementos transversales e
interdisciplinarios fundamentales para la planeacion de las tareas con referentes del
método CLIL (Aprendizaje Integrado de Contenidos en Lengua Extranjera) con sus
cuatro elementos esenciales: 4C’s que son: Contenido, que implica el tema a
desarrollar; Comunicacién, referido al idioma en que se desarrollarén las actividades;
Cognicion, que involucra el desarrollo de habilidades de pensamiento en el transcurso
de las actividades; y Cultura, que esta ligado al tema de cultura ciudadana y que le da al
trabajo de aula un toque interdisciplinar (Coyle, 2010, p.5). Es importante resaltar, como
se expone en el curriculo sugerido de inglés para Transicion y primaria que este método
no es el rector de los principios metodoldgicos a implementar, pero si un referente para
lograr el disefio de tareas con apoyo en otras areas del saber para consolidar la
interdisciplinariedad buscada. (MEN 2016, p. 42) Del mismo modo, al estudiante tener

el interés de crear podra cumplir con tareas donde €él aprende la lengua a través de su uso
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y mediante la realizacion de tareas en un contexto social determinado (MCER Consejo

de Europa, 2001) que en este caso seria crear ropa con material reciclable

PREGUNTA 13. iQUE LE GUSTARIA M,ﬁ%’-ﬁ%

22246 149
I —

CREAR ROPA EM ESCRIBIR LO QUE TEMNGO DIBUJAR ROPA EMN
NMATERILAL RECICLABLE Y PUESTO EM INGLES MATERIAL RECICLABLE Y
DESCRIBIR ANTE MIS DESCRIBIR AMNTE MIS
COMPARNEROS LO QUE COMPARNEROS LO QUE
TEMNGO PUESTO EMN DIBUJE EM INGLES

INGLES
oPCIOM 1 OoOPCIOM 2 OoOPCIOMN 3
Test de intereses. Pregunta 13. Febrero 12, 2019

Figura 36. Test de intereses. Pregunta 13. Respecto preferencia de actividades.
Fuente: Del Castillo (2019)

Por su parte, con esta repuesta los estudiantes demuestran de nuevo su interés por hablar
en inglés no solo por escribirlo (14%) puesto que es importante que la adquisicion del
idioma es una actividad que pretende cumplir tareas especificas donde la comunicacion
es una actividad social que se no solo de manera escrita sino oral (MCER Consejo de
Europa, 2001).

4.2.2.5 Intereses tematicos transversales
Frente a la pregunta, en clase ¢qué preferirias describir? Se evidencio preferencia frente

al dibujo animado o programa favorito (44%), comida, peliculas, patinaje, animales,
videos, futbol (25%), prendas de vestir (36%).

PREGUNTA 10. EN CLASE ¢QUE PREFERIRIA DESCRIBIR? PREGUNTA 11. EN CLASE {LE GUSTARIA HABLAR DE...?
44% 36%
28% 28%
7% % 25%
[ [ [ | . &% .
TUDIBUJO TU MUSICA TU DEPORTE OTRO: COMIDA, r T T - | I
ANIMADO O FAVORITA FAVORITO PELICULAS, COMOES 0 PRENDAS DE ESTACIONES DEL OTRO: ANIMALES,
PROGRAMA PATINAJE, COMO SE SIENTE VESTIR ARO BOSQUE, USTED,
FAVORITO ANIMALES, VIDEOS, FRUTAS, PIZZA, ,
FUTBOL COMPRAR

OPCION 1 OPCION 2 OPCION 3 OPCION 4 OPCION 1 OPCION 2 OPCION 3 | OPCION 4 |
Test de intereses. Pregunta 10. Febrero 12, 2019 Test de intereses. Pregunta 11, Febrero 12, 2019 |

Figura 37. Test de intereses. Preguntas 10 y 11. Respecto a preferencias tematicas.
Fuente: Del Castillo (2019)
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Es aqui donde surge la idea de adoptar un personaje para el disefio de la secuencia
didactica. Un personaje que integrara las caracteristicas de ese dibujo animado, los
gustos de los estudiantes y caracteristicas que les permitiera junto a él desarrollar sus
habilidades comunicativas en inglés. De esta manera, se establece la propuesta de “My
Alien Friend” retomado la historia “Aliens love underpants” de Claire Freedman y Ben
Cort. Un amigo extraterrestre que fuese ideado y construidos por los nifios a partir de
sus intereses y con un mundo de posibilidades para describir e integrar y con quien se
abordarian las diferentes tareas propuestas de manera individual y grupal. A partir de
estas respuestas se vislumbran las prendas de vestir como un interés que se abordd en
las primeras intervenciones y que se relacion6 subsecuentemente con las otras tematicas

de interés.

En este aspecto lo que se queria es cambiar el tipo de actividades en el aula y llegar a
hacer que los estudiantes cumplan con una tarea a través del uso del inglés, es por esto
que el rol del docente es fundamental puesto que de acuerdo a las Orientaciones y
principios pedagdgicos del curriculo sugerido de inglés (2016) el docente debe tener la
disposicion de “enriquecer su capacidad innovadora...para tener la posibilidad de crecer
profesionalmente y buscar nuevas estrategias y herramientas que le ayuden a mejorar su

quehacer pedagdgico”. (p. 36)

4.2.2.6 Acciones retomadas gracias a la implementacion del test de intereses

Finalmente, es preciso afirmar que gracias al analisis del test de intereses los
estudiantes demuestran gusto por habilidades tales como escribir y escuchar; por
materiales audiovisuales tales como videos, imagenes, escuchar mdsica, objetos que
permiten desarrollar la creatividad tales como plastilina, crayones etc. Por lo que sus
intereses son el deporte, el dibujo; es asi que los tipos de actividades de su preferencia
son dibujar, jugar, crear ropa, especificamente de su personaje favorito. En cuanto a lo
que los estudiantes desean, es trabajar méas en la produccion oral en la clase de inglés y
reconocen que es una falla que poseen puesto que manifiestan méas entender los

movimientos que hace la docente que lo que se dice en inglés. Pero en este caso, los
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estudiantes manifiestan el interés que en el aula de la clase se dé el uso del inglés por
parte del profesor de manera alternada es decir la mitad en lengua materna y la mitad en

lengua extranjera. Ademas, el docente debe propiciar el trabajo en equipo.

Tabla 13

Acciones a partir del test de intereses

Eleccidn de un personaje central
que recoja las caracteristicas de
los personajes e intereses
teméaticos de los estudiantes
como elemento motivador, guia
y  acompafiante en la
implementacién de la secuencia

didactica.

Usar espafiol en las intervenciones como
recurso aclaratorio, como lo sugieren las mallas
de aprendizaje (2016): “para brindar a los y las
estudiantes el apoyo linguistico y cognitivo
(scaffolding)... el uso del espafiol se valora
como insumo para activar los conocimientos
previos de nifios y niflas, ademas como

introduccion de conceptos” (MEN, 2016, p.

18).

Seleccion de estrategias Desarrollar tareas que Incluir de manera

didacticas a partir de elementos conlleven a productos constante

musicales, visuales y de de tipo creativo que elementos y

movimiento como elementos integre destrezas oportunidades de

activadores de pre-saberes y manuales y el trabajo exposicion oral al

orientadores para la realizacién en equipo. idioma

de las tareas

Fuente: Del Castillo (2019)

4.2.2.7 Encontrando una estrategia tematica integradora para la Secuencia didactica

a partir del Aprendizaje basado en tareas.

Las secuencias didacticas constituyen una organizacion de actividades de aprendizaje
que se realizaran con y para los estudiantes con la finalidad de crear situaciones que les
permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Asi mismo, se enfatiza en la premisa

de ser “un instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprension
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del programa de estudio y la experiencia y vision pedagdgica del docente, asi como sus
posibilidades de concebir actividades “para” el aprendizaje de los alumnos”. (Diaz-
Barriga, 2016, p.1

Para la consecucion del segundo objetivo, implementar  secuencias didacticas
estructuradas a partir de modelos propios de la metodologia del Aprendizaje Basado en
tareas con estudiantes de tercero para el desarrollo de habilidades comunicativas, se
realizé un proceso de planeacion que integrd los hallazgos encontrados el analisis
documental (colocar nombre del anexo), el test de intereses y el diagnostico de nivel de

inglés realizados en la primera etapa investigativa. (Ver anexo No.18)

Esta secuencia didactica a partir de modelos del aprendizaje basado en tareas
conceptualmente se apoya en el curriculo Sugerido de inglés para transicion y primaria
(MEN, 2016). A nivel estructural, estd enmarcada en el nivel de inglés Pre Al con
enfoque en el desarrollo de habilidades comunicativas. Los indicadores de desempefio
han sido estructurados desde el saber, saber hacer, saber ser y saber aprender por lo

que se alinea con la propuesta institucional de formacidn a partir de la teoria.

Respecto al proceso de construccion las secuencias se retomaron postulados de
J.Willis (1996) asi como, Nunan y Carter (2010) a nivel estructural y metodoldgico.
Estos autores establecen tres fases claves y caracteristicas para la implementacion de la
metodologia del ABT que fueron tenidas en cuenta durante todo el proceso de
planeacion e implementacion: pre-tarea, tarea y después de la tarea correspondientes al
inicio, desarrollo y cierre de cada sesion.

De esta forma, en la fase de pre-tarea, se proponen actividades iniciales de rutina que
brindan herramientas necesarias en inglés para la sesion, introduccion al tema y la
modelizacion de la tarea a realizar. En la fase durante la tarea se presentan estrategias y
recursos para que los estudiantes realicen un papel activo y cooperativo en la realizacion
de la tarea, asi como, en la construccion de los productos propuestos a través de las

diferentes habilidades. Finalmente, en la fase después de la tarea se ofrecen estrategias
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para el cierre y evaluacion de tareas, productos y retroalimentacion de avances de los

estudiantes

Respecto a los ajustes durante el proceso de implementacién, a la luz de la metodologia
de I.LA.E, se incorporé desde la planeacion de las secuencias didacticas un espacio de
reflexion para la retroalimentacion y mejora del proceso de implementacion, puesto que
la estructura de la secuencia didactica integra dos elementos de manera paralela: la
secuencia de actividades para el aprendizaje y la evaluacién para el aprendizaje
inscrita en dichas actividades. Como lo propone Diaz-Barriga (2016) la secuencia
didactica integra los principios de aprendizaje con los de la evaluacion en sus

dimensiones diagndstica, formativa y sumativa.

También, se tuvo en cuenta el elemento de flexibilidad que se da en la secuencia ante
dificultades o posibilidades de aprendizaje en el proceso permite reorganizacion de la
misma secuencia en el proceso, mientras que los productos y tareas de aprendizaje

Ilevadas a cabo con y para los estudiantes se conciben como elementos de evaluacién.

Durante el proceso de planeacién, se proyectaron 10 intervenciones de hora y media
aproximadamente. Partiendo de las caracteristicas de los estudiantes y los hallazgos del
test de intereses la creacion de un personaje central llamado en las primeras sesiones
“Alien Friend”. Cada estudiante y la docente tendrian un amigo extraterrestre con
caracteristicas Unicas pues seria concebido a partir de la creatividad de los participantes.
La idea de un extreterrestre surge del potencial que ofrecia para el estudiante respecto a
poder atribuirse poderes, gustos y contextos motivantes para los participantes, ademas
de brindar un elemento empatico al ser el sujeto de interés en el proceso de aprendizaje,
pues, es este “Alien friend” quien quiere saber nuevas cosas y necesita de un amigo con

quien aprender y descubrir nuevos mundo.



159

Estrategia Personaje central para la secuencia didactica

03

Se concibe
como factor de

Elemento
motivador en lo

artistico v
creativo

En clase cada Mt AL!E“ Da contexto a

uno crea su tareasy
propio “Alien elem entos
Friend™ culturales vy

Con ¢}, g
aprende
descup,, en

Surge la idea
TUn personaje
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Secuencia =
DidAactica. undos ¢op
el ingjgs.

Se evidencia una tendencia por lo
audiovisual v los dibujos
animados

Tras el diagnostico de intereses...

Figura 38. Estrategia Personaje central para la secuencia didactica.

Fuente: Del Castillo, 2019. https://www.freepik.es/vector-gratis/diseno-plantilla-

infografia_1062202.htm
Aqui la docente investigadora realiza un proceso de andlisis de evidencias fotogréaficas,
productos, participacion de los estudiantes, interaccion de los equipos, lugar, recursos y
elementos de la clase, asi como lo registrado en el diario de campo para formular
acciones de mejora a corto, mediano y largo plazo durante el proceso de
implementacidn de las secuencias, tareas propuestas, proceso en el aula y evaluacion del

y para el aprendizaje clase a clase.

Respecto a las tareas, estas fueron de tipo comunicativo-accional. Fueron pensadas
teniendo en cuenta el enfoque sociocultural, la transversalidad, la formacion en valores,
las habilidades para el siglo XXI, la ladica, la ciudadania global y la metodologia del
Aprendizaje Integrado de contenidos en Lengua Extranjera o CLIL por su acronimo en
inglés. Asi mismo, estas tareas se acompafiaron de estrategia y recursos de tipo musical,
audio-visual y artistico que fueron elementos destacados en el diagndstico de intereses

por el grupo a intervenir.


https://www.freepik.es/vector-gratis/diseno-plantilla-infografia_1062202.htm
https://www.freepik.es/vector-gratis/diseno-plantilla-infografia_1062202.htm
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4.2.2.8 La implementacion de la secuencia, “Meeting an Alien Friend”

La implementacion de las secuencias didacticas se concibio en este estudio, como un
sistema que conto con tres condiciones basicas: Exposicion, Uso, Motivacion al idioma,
como lo ha propuesto Willis (1996) donde la experiencia natural se orientd de lo

holistico a lo especifico.

A continuacion, se presentan aspectos que dan cuenta de cada una de las secuencias

implementadas:

Tabla 14.
Secuencia general “Meeting an Alien Friend”
INSTITUCION EDUCATIVA SANTO ANGEL ﬁigw
SEDE IOSE EUSEBIO CARO # 6 15*"3‘;15?3!'??\?
BIMESTRE I-11 SECUENCIA GENERAL AREA INGLES
CARMEN . 1- 15-17
PROFESORA LECCION # TIEMPO
DEL CASTILLO 10 Horas
Pre Al
NIVEL GRADO 32A

Comprende y describe algunos detalles en textos cortos y sencillos sobre

temas familiares, a partir de imagenes y frases conocidas

Intercambia informacion personal como su nombre, edad y procedencia con

compafieros y profesores, usando frases sencillas, siguiendo modelos provistos
DBA por el docente. (22)

Describe, de manera oral y escrita, objetos, lugares, personas y comunidades,

usando oraciones simples.

Responde, de manera oral o escrita, preguntas sencillas sobre textos

descriptivos cortos y alusivos a temas conocidos y temas de clase

Dinamicasy | Captain says, Who is the fastest, Peel Banana,

Escucha Habla juegos Where is the alien...
HABILIDADES

Lectura- Videos, Hello, hello. Good morning song, Jumping
DE ENFOQUE

Escritura Historias, letters song, “Head, shoulder, knees and toes

canciones “Aliens love underpants” story, I am an alien
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song, Air pollution video, The very Hungry

Caterpillar

Pasaporte intergalactico,

Material video beam, grabadora,

flashcards, guias,

colores,

tijeras,

colbdn, palitos de paleta, papel de colores...

PRODUCTOS
AREAS

Dibujo “Alien friend” con
descripcién (oral-escrita)

Pasaporte intergalactico.(lectura -
escrito) [ am alien, cancion (oral -
lectura)

In, on, under, cancién (Oral). Guia
“Where is my Alien friend” (escrito)
Guia “I love animals” (lectura-
escritura)

Behave properly, song / Guia
(escritura, lectura, interpretacion).
Mr. Easter Bunny Minibook.
(Lectura -escrito) Guia “Happy
Easter” (Lectura- escritura)

Yes, I can, song (oral-escrito) Guia
(lectura-escritura)

Matching game -  Acciones
contaminantes-acciones
ambientales

Guia Let's sabe the world.

The very hungry Caterpillar story
(escrito). Guia (Lectura-escritura)
Happy Intergalactic Mother’s day
card - Tarjeta. Regalo manualidad -
Portarretrato (fisico).

All about me (redaccion -video)

Los estudiantes seran capaces de...

ORAL

Escucha

Habla

ESCRITO
Lectur | Escritur

a a

X

X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X

X



SABER
Reconoce
vocabulario en
inglés sobre
tematicas

trabajadas

Identifica
palabras
“what/where/w
ho” para hacer

preguntas.
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1. Compartir informacién en inglés usando vocabulario clave
trabajado en textos cortos.

2. Comprender frases sencillas en textos cortos orales o escritos,
con ayuda de imagenes, y relacionados con partes del cuerpo, prendas
de vestir, preposiciones de lugar, sistema solar, derechos y deberes,
criterios ambientales, entre otras tematicas.

3. Senalar la ubicaciéon de un objeto respecto a otro de manera

oral y escrita usando preposiciones de lugar.

4. Completar un formulario de informacién personal en inglés a

partir de un formato de pasaporte intergalactico propuesto.

5. Relacionar

imagenes con palabras y oraciones sencillas en

inglés de manera oral y escrita usando preposiciones de lugar,

sustantivos, adjetivos y vocabulario de animales.

6. Comprender frases sencillas en textos cortos orales o escritos,

con ayuda de

imagenes, y

responsabilidades de los nifios.

relacionados con

derechos y

7. Comprender frases sencillas en textos cortos orales o escritos,

con ayuda de imagenes, y relacionados con festividades como Easter -

pascua y el dia de la madre.

8. Comprender frases sencillas en textos cortos orales o escritos,

con ayuda de imagenes, y relacionados con criterios ambientales.

INDICADORES DE DESEMPENO

SABER HACER
Comprende y describe
algunos detalles en
textos cortos y sencillos
Intercambia
informacion personal
Describe, de manera
oral y escrita, objetos,
lugares, personas y
comunidades, usando
oraciones simples.

Responde, de manera

oral o escrita.

SABER SER

Valora la presencia de

sus compafieros y la
importancia de los

amigos.

Reconoce que sus
acciones y decisiones
personales tienen
consecuencias en los
demas y el medio

ambiente

SABER APRENDER

Habilidades del siglo XXI
Interpreta informacién y
saca conclusiones sencillas.

Utiliza nuevas palabras en

oraciones cortas para

memorizarlas .

Asume su responsabilidad

compartida y valora las

contribucién de cada

miembro de su equipo.

Estrategias de aprendizaje

Aprovecha todas las



Reconoce
expresiones

para solicitar y

dar informacion.

Derechos y
deberes del
nifio.
Ciudadania

global

POSIBLES DIFICULTADES

APERTURA

Reconoce vocabulario
en inglés sobre
tematicas trabajadas
Identifica palabras
“what/where/who”
para hacer preguntas.

CONTENIDO SUGERIDO.

Derechos y deberes del Derechos y deberes
nifio. del nifio.

Ciudadania global Ciudadania global
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oportunidades para
aprender inglés.
Conecta el sonido de una
palabra o frase en inglés con
una imagen para ayudarse a

recordales

Derechos y deberes del nifio.

Ciudadania global

HALLAZGOS

SECUENCIA DIDACTICA DE LA LECCION

PRETAREA

Cada sesion inicio con esta fase estratégica para
motivar a los nifios y nifias a participar en las
tareas sobre el tema propuesto, asi como
dejarlos contar lo que saben sobre el tema. Para
dar inicio a la clase se presentaron imagenes
sobre vocabulario requerido para la leccioén, las
palabras claves y expresiones a trabajar durante
la tarea pueden ser sefialadas en espafiol por lo
nifios inicialmente mientras la profesora
presenta su pronunciacion en inglés para repetir
y reconocer posteriormente (Alien, spaceship,
planet Earth, clothing, body parts, friend...).

Se presentan expresiones de manera oral y
escrita a trabajar en cada clase y retomarse en
las siguientes sesiones para  lograr
afianzamiento de las mismas. Ejemplo: How

many___ do you see? How many do you

10 minutos. (P - E)

10 minutos (Estudiante)

10 minutos (Estudiantes-

estudiantes)



DESARROLLO

have? I don’t know, I don’t understand. I like...
Se explica a los estudiantes su uso en contexto y
se propician espacios de uso por parte de los
grupos.

Es importante tener presente el uso de recursos
musicales como estribillos, canciones o juegos
para centrar la atencién y brindar elementos de
expresion oral que formen rutina y favorezcan el
ambiente de aprendizaje requerido.

Asi mismo, en esta etapa se presentara un
modelo o ejemplo del producto a trabajar
durante la tarea el cual puede ser tomado como
insumo por los grupos a lo largo de la sesidon.
DURANTE LA TAREA

Esta etapa se centra en el trabajo del estudiante.
Ej: Crear un extraterrestre amigo y describir su
apariencia en inglés, con ayuda del profesor.
Para hacer mas explicito del proceso propuesto
a los estudiantes en el desarrollo de la tarea se
sefiala la habilidad comunicativa enfatizada en el
trabajo, asi como las actividades que llevaran al
logro de la tarea propuesta.

El estudiante tuvo acceso a diferentes insumos
como su cuaderno de inglés y los elementos
presentados en la fase de pretarea. Asi como las
ideas y recursos que surjan durante el trabajo
por equipos. La docente monitoreara el trabajo
cooperativo y se hara una persona-recurso para
organizaciéon de productos y perfeccionamiento

de elementos de tipo lingiiisticos en inglés.

En esta fase, se enfatiz6 en el proceso de
evaluacion “para el aprendizaje”. Es decir, es en
esta etapa donde se revisan borradores de las
distintas tareas propuestas y se dara

retroalimentaciéon. Permitir a los nifios y nifias
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20 minutos

30 minutos

Estudiante - Estudiante
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hacer segundas y hasta terceras versiones.
DESPUES DE LA TAREA
Es un espacio de socializacion de la tarea

realizada en cada clase propuesta. En esta

etapa, la tarea es evaluada por la docente y

los o las participantes, y se proponen

actividades que extiendan las tareas

realizadas. Aqui la evaluaciéon del aprendizaje

es clave, incluyendo valoracion del trabajo

CIERRE
cooperativo por medio de rubricas de
o 5 minutos

participacidn.

Para cerrar la clase, se permite a los estudiantes

unos minutos para evaluar la sesion a través de

un didlogo sobre qué les gusté mas, que aspectos

se pueden mejorar y futuros tareas a realizar. La

coevaluacion y autoevaluacion seran factores de

reflexion importantes a tener en cuenta a lo

largo de la propuesta.

REFLEXION
Terminada cada sesion, este serd un espacio de retroalimentacion
del proceso surgido tras la implementaciéon de cada secuencia
didactica. Aqui la docente investigadora analizard evidencias
fotograficas, productos, participacién de los estudiantes, interaccién
de los equipos, lugar, recursos y elementos de la clase, asi como lo
registrado en el diario de campo. A partir de esta, se realizan
ajustes y mejoras en tareas, fases, asi como en la implementacién de
las secuencias
BIBLIOGRAFIA /CIBERGRAFIA

Preal Starters Vocabulary https://www.cambridgeenglish.org/Images/351849-pre-al-starters-
word-list-2018.pdf
Head, shoulders, knees and toes https://www.youtube.com/watch?v=IMQcwNZVUO8

Aliens love underpants https: //www.youtube.com/watch?v=HmYqgb4m]O7Y .

“I am an alien Vocals” song https://www.youtube.com/watch?v=1.d3dK88D1gqM

“In, on under” song https://www.youtube.com/watch?v=QYerFOnPxu8



https://www.cambridgeenglish.org/Images/351849-pre-a1-starters-word-list-2018.pdf
https://www.cambridgeenglish.org/Images/351849-pre-a1-starters-word-list-2018.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=lMQcwNZVUO8
https://www.youtube.com/watch?v=HmYqb4mJO7Y
https://www.twinkl.es/resource/au-t-3242-australia-aliens-love-underpants-story-sequencing-a4
https://www.youtube.com/watch?v=Ld3dK88D1qM
https://www.youtube.com/watch?v=QYerFOnPxu8
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Malla curricular Transicidon a quinto. MEN 2016

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files /naspublic/colombiabilingue /dbacurric

ulo/cartillas mallas aprendizaje/Mallas%20de%20Aprendizaje.pdf
Preposiciones de lugar Conejo de Pascua

https://en.islcollective.com /resources/printables /worksheets doc docx/easter prepositions/prep

ositions-of-movement/78525

Reduce, reuse, recycle : https:

co.pinterest.com/pin/358951032798477797

The very hungry caterpillar https://www.youtube.com/watch?v=75NQK-Sm1YY

Fuente: Del Castillo (2019)

Tabla 15.
Metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas articulada con elementos del Curriculo

Sugerido de inglés de transicion a quinto. Cronograma de intervencion Secuencias

Didactica

NUMERO DE LA FECHA RECURSOS-PRODUCTOS TAREAY O ANEXO
INTERVENCION PRODUCTO
QUE LOS
ESTUDIANTES
DESARROLLAR
ON
Intervencién 1 Marzo 7 | Video reading along “Aliens love Anexo 1
“Meet my Alien underpants”
Friend” Cuaderno de ingles
Intervencién 2 Guia y canciéon “I am an alien” Anexo 2
“An intergalactic Marzo | Guia “Intergalactic Passport”
Passport” 12
Intervencion 3 Cancion “In, on under” Anexo 3
Where is my Alien? Marzo | Guia Where is the alien?
26 Cuaderno de inglés, colores,
Tijeras, colbén
Intervencion 4 Pre A1 Vocabulary poster: Zoo Anexo 4
Let’s go to the zoo! Abril 2 | Guia Reading and Writing Task
Animals
Intervencién 5 Game Anexo 5
Everybody has Abril9 | Behave properly song
rights and Right and responsibilities
responsibilities on flashcards
Planet Earth!
Intervencién 6 Easter bunny song Anexo 6
Easter is here! Abril 23 | https://www.youtube.com/watc
h?v=P0q]F1FloTQ
Easter bunny craft - minibook
Intervencion 7 Yes, I can, song Anexo 7


http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/colombiabilingue/dbacurriculo/cartillas_mallas_aprendizaje/Mallas%20de%20Aprendizaje.pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/colombiabilingue/dbacurriculo/cartillas_mallas_aprendizaje/Mallas%20de%20Aprendizaje.pdf
https://en.islcollective.com/resources/printables/worksheets_doc_docx/easter_prepositions/prepositions-of-movement/78525
https://en.islcollective.com/resources/printables/worksheets_doc_docx/easter_prepositions/prepositions-of-movement/78525
https://co.pinterest.com/pin/358951032798477797/
https://www.youtube.com/watch?v=75NQK-Sm1YY
https://www.youtube.com/watch?v=P0qJF1FloTQ
https://www.youtube.com/watch?v=P0qJF1FloTQ
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What can an alien Abril 24

do?
Intervenciéon 8 Guia: Why is planet Earth sad?, Anexo 8
Planet Earth is sad Mayo 7 | flash cards pollution action and
3R actions
Intervencion 9 “The very hungry caterpillar”. Anexo
My alien meets Mayo 8 @ Guia 10
Mrs. Butterfly
Intervencién 10 5 things I love about my mom!!! Anexo
Happy intergalactic Mayo Craft - Card 11
mother’s day 10

Fuente: Del Castillo (2019)

Las tareas propuestas en el plan de trabajo se organizaron con miras a ofrecer la
oportunidad a los estudiantes de usar la lengua enfocandose en el significado haciendo
uso de cualquiera de las cuatro habilidades o de combinaciones de estas con la finalidad
de lograr una meta relacionada con el mundo real por ello los productos no-lingtistico a
través de procesos cognitivos tales como seleccionar, ordenar y visién compartida
(Espinoza, & Cabrera, 2010).

Basado en la participacion de los estudiantes, enfatiza el valor de la informacion y
experiencias que los participantes traen a las sesiones de aprendizaje, asi, el
conocimiento, opiniones y experiencias de los estudiantes son compartidos en la lengua
meta exponiéndolos al nuevo idioma mientras desarrollan una variedad de estrategias
para mejorar sus habilidades comunicativas. Esto permite al maestro la utilizacion de

temas y materiales auténticos importantes para la motivacién y realizacion de la tarea.

En lo metodoldgico, se integran el enfoque curricular orientado a la accién y el enfoque
curricular contextual o ecoldgico, al proponer tareas de caracter auténtico y motivante
desde el contexto propio del estudiante angelino para el conocimiento y transformacion.
En otras palabras, “se partio de la realidad del nifio-nifia para llevarlo a comprenderla y
desenvolverse en ella a través de la interaccion con sus semejantes, promoviendo

autonomia y cooperacion en su aprendizaje”. (MEN 2016, p 27)
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En lo referente a la temporalidad, si bien se plane6 la secuencia didactica proyectando
10 intervenciones, se hace preciso mencionar que a la luz de la metodologia de
investigacion accion educativa en su estructura ciclica y reflexiva, se proyectd la
realizacion de reajustes a la misma, a traves del analisis de diario de campo y las
reflexiones surgidas frente al proceso de implementacion. Asi mismo, el analisis de los
productos de las primeras intervenciones y los resultados del simulacro de los Tres
Editores, como prueba externa de nivel de competencia en inglés, influyé en la

adaptacion de nuevas tareas y puesta en marcha de las Ultimas intervenciones.

Esta secuencia didactica a partir del aprendizaje basado en tareas encuentra
aplicabilidad en el contexto de grado tercero de la Institucion Educativa Santo Angel al
brindar a los estudiantes un clima de aprendizaje del inglés adecuado, flexible y
coherente tanto a intereses como necesidades de aprendizaje de la poblacion sujeto de
estudio. En este contexto de frontera, donde al interior de la misma aula hay presencia
de poblacion extranjera y desplazada, el presente estudio, incorpora a la cotidianidad del
estudiante, la percepcion de un migrante interestelar que necesita aprender y descubrir

elementos naturales, culturales y sociales a través de una lengua extranjera.

A partir del proceso realizado para la consecucion del presente objetivo, es posible
afirmar que determinar los intereses tematicos y estilos de aprendizaje de los estudiantes
aporta al disefio de tareas de manera significativa. De igual manera, la implementacion
las secuencias didacticas a partir de la metodologia ABT ofrece elementos de
motivacion por el idioma, conlleva al fortalecimiento de interaccion cooperativa en
clase, consolida los roles del estudiante como agente social participativo y del maestro
como persona-recurso. Asi mismo, la indagacion de intereses unido a la incorporacion
de elementos propios del curriculo sugerido de inglés permite el desarrollo de
habilidades comunicativas en inglés a partir de tematicas de tipo transversal e
interdisciplinario ratificando la vision del inglés como instrumento de aprendizaje y no

fin del mismao.
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4.2.2.9 Monitoreo de la implementacién a mitad del proceso

Otro factor determinante para el analisis de avances y reajustes de elementos del
proceso en las ultimas 5 intervenciones y tareas fue el andlisis de concepto sobre nivel
de inglés de los estudiantes de grado tercero, emitido a partir de los resultados de la
prueba externa simulacro de las pruebas Tipo Saber por la empresa Tres Editores 2019
donde los estudiantes obtuvieron un nivel destacado. Esto con una desviacion estandar
de solo el 46.54 % que marca la tendencia a la homogenizacion de nivel del grupo en el
area de inglés, destacando el area como la mejor respecto a este ultimo factor de analisis

en grado tercero.

A continuacién se presentan los resultados de dicho examen. Es importante aclarar que
esta fue implementada cuando ya se habian desarrollado 5 secuencias didacticas. Por

esto, esta fue retomada como insumo para la presente investigacion.
Areas con una desviacion estandar ideal (tendencia a la homogenizacion)
Tabla 16

Resultados Idioma Extranjero. Grado 3°A. Simulacro pruebas saber-SAl Tres editores.
Abril 11, 2019

AREA PUNTAJE DESVIACION RANGO

IDIOMA EXTRANJERO 269,91 46,54 186,67

Fuente: Informe Tres Editores (2019)
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Tabla 17
Cuadro comparativo de resultados Simulacro SAI- grado tercero 2017-2019.

SRR DOVAEXTRANERO  (ECTURACRICA  MATEMATICAS  CENCUASNATURALES  CIENCIAS SOCIALES

ABRIL 2017 | Puntsje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntse |Desviacion| Puntaje |Desviacion

2026 | 047 | 40 | G245 | 061 | Q24T | 21530 | NI | WM | R4

VIEIOIER DOWAEXTRANER) LECTURAGRTCA  MATEMATCAS  CENCUSNATURALES  CIENCAS SOCILES

ABRIL 2018 | pyntye |Desviacén| Puntie |Desviacin| Punaje |Desviaciin| Puntafe [Desviacion| Puntaje [Desviacién
25188 | 5437 | 31,69 | 7573 | 26095 | 60.91 | 31865 | 6397 | 28441 | 514

Asignatura DIOMAEXTRAWERO  LECTURACRITICA ~ MATEMATICAS  CIENCIASNATURALES  CIENCIAS SOCIALES

ABRIL 2019 Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion| Puntaje |Desviacion

26991 | 4654 | 32396 | 11.02 | 269.91 | 9126 | 30883 | 64.54 | 25477 | 45.96

Fuente: Del Castillo (2019) — Informes Tres Editores S.A.S (2017-2019).

Al realizar un analisis comparativo del rendimiento de los estudiantes de grado tercero
en la prueba SAI, en los dltimos 3 afios, es posible afirmar que hay un avance
significativo en el nivel de las habilidades de lectura y escritura, si bien la mejora de los
respectivos porcentajes alcanzado es notorio 250,26 (2017), 251,88 (2018) vy
269,91(2019), lo que se destaca en este analisis es la disminucién significativa de la
desviacién estandar del 54,37% al 46,54% evidenciando un desarrollo equilibrado del
grupo frente a las habilidades evaluadas donde la distancia entre los resultados de

estudiantes con mayor progreso es corta frente a los obtenidos por estudiantes con
dificultad.
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Distribucion porcentual de los estudiantes segln niveles de desempefio para IDIOMA

EXTRANJERO.

00

80

60
{0

203

384

UAL

§

0.00

(UALITATIVA | NIVEL | CUANTITATIVO
Desempeiio | A 369-300
Avanzado

296-369
Desempeiio 253-296
Ininimo

100-233

Fuente: Informe general, Simulacro prueba tipo Saber -SAI.(Grado tercero). Los Tres Editores S.A.S.
(Abril 11, 2019). 1. E. Santo Angel Sede José Eusebio Caro No. 6

Si bien, este test se enfoca en solo 2 de las 4 habilidades, es un buen referente para el

analisis de avances de lectura y escritura. Los resultados de la prueba SAI — de Los Tres

Editores S.A.S., contemplan niveles e indicadores sustentados desde los estandares

basicos de competencia (EBC) estableciendo los resultados desde los niveles

A-

/IA1/A2/B1. Esta prueba fue tomada por los estudiantes en abril al término del primer

ciclo de intervenciones (quinta implementacidn). Sus resultados evidencian progreso en

la habilidad de escritura y lectura donde se marca una tendencia positiva donde el

35,14% de estudiantes alcanzan un desempefio satisfactorio (B1), el 37,84% en

desempefio minimo (A1/A2) y 27,03% en desempefio insuficiente (Nivel A-).
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Hallazgo Capitulo 111

Aporte de la metodologia del “Aprendizaje Basado en tareas” al desarrollo de
habilidades comunicativas en inglés y procesos de aprendizaje en estudiantes de

tercer grado.

El presente estudio desde el marco de la Investigacion Accion Educativa ha
profundizado en la comprensién del como desarrollar habilidades comunicativas en
inglés en los estudiantes de tercer grado de la I.E. Santo Angel a través de la
metodologia del Aprendizaje Basado en tareas. Se adoptd una postura exploratoria para
diagnosticar, planear, implementar y analizar la realidad en contexto frente a la

problematica abordada.

Kemmis y MacTaggart (1988) sostienen que la Investigacion Accion Educativa es un
proceso que se orienta hacia el cambio educativo caracterizado por construirse desde y
para la practica donde mejorarla, transformarla y comprenderla es una de sus

pretensiones.

El andlisis de la manera como la metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas aporta
al desarrollo de habilidades comunicativas en inglés y el proceso de aprendizaje de los
estudiantes de grado en tercero se realizo en tres momentos: Primero, andlisis del primer
ciclo de implementacion de las secuencias didacticas, talleres, fases, tareas, recursos,
productos iniciales, evidencias audio-visuales y la reflexion pedagdgica frente a la
misma. Segundo momento, a través del analisis de productos fisicos, escritos y orales de
los estudiantes, asi como los resultados del simulacro de Tres editores en el segundo
ciclo de implementacion. Y finalmente, se realiza el analisis de avances a partir

resultados del test diagndstico y test de salida (DC1-5).
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4.3.1 Andlisis test de salida y avances en la habilidades comunicativas.

En este capitulo, el abordaje de los avances por habilidades comunicativas se realiza de
manera independiente para ofrecer mayor claridad, sin embargo, tras el proceso
investigativo realizado es posible afirmar que en la practica, cada habilidad apoya y
fortalece a las otras y que su desconexion al trabajarlas para su desarrollo no es
conveniente. Esto va en linea por los propuesto por Sanchez (1982) quien citando a
Rivers (1972) sefiala la contundencia de este punto: “No language skill should be taught
in isolation” (p.30). Asi mismo, a través del diario de campo de implementacion de aqui
en adelante (DCI1) “se observa la necesidad de practica por parte de los estudiantes de
las cuatro habilidades de modo creativo y significativo donde la comunicacion real debe

ser foco primordial de interés al planear y propiciar ambientes de aprendizaje”.

A partir del proceso de triangulacion entre teoria, antecedentes, resultados de la
implementacién y el test de salida, es posible afirmar que a nivel general, el grupo
sujeto de estudio presentd avances en la habilidad de escucha siendo esta habilidad la
de mayor progreso en su desarrollo. Tras la implementacion de las secuencias, se logro
que un mayor porcentaje de estudiantes en el nivel PreAl en los rangos bajo e
intermedio. Asi mismo, a partir de la lectura comparativa se evidencia una progresion

homogénea como grupo.

Inicialmente se presentan resultados generales del test por habilidad a nivel grupal, sus
avances a partir de la comparacién con el test diagnéstico y seguidamente se abordaran

resultados de habilidad en cada una de las partes de cada prueba.

Los avances apreciados en el Test de salida de aqui en adelanta TS, guardan relacion
coherente con el nivel de progreso de los estudiantes en la comprension auditiva durante
las actividades de escucha realizadas para la consecucion de las tareas propuestas. Si
bien, se observo inicialmente una actitud de confusion y cierta resistencia frente a este
tipo de actividades que conformaban las tareas (escuchar, buscar vocabulario clave a

partir de un audio sobre conversaciones cortas o0 canciones, completar canciones o textos
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a partir de lo escuchado, entre otras actividades), por parte de los estudiantes, su actitud

y disposicion mejord notablemente con el avanzar de las sesiones (DCI7).

En general se propusieron 10 tareas comunicativas. La reiteracion de estilo de
actividades de escucha, la interconexion con otras habilidades en estos ejercicios
propuestos en las tareas favorecio la respuesta motivacional de los estudiantes. (DC10).
De igual manera, se prioriz6 su exposicion constante como recurso para la conexion de
pre-saberes, integracion con habilidades para la produccion escrita y verbal, permitiendo
mejorar pronunciacion y expresion oral (DC7). Esto se hizo evidente en momentos de
la fase después de la tarea, donde se consolidé como habilidad de vital importancia en 'y
para la socializacion de productos, por medio de un proceso de interaccion constante

entre escucha — habla — lectura - escritura para la comunicativa (DC8).

Otro factor de andlisis, fue el aumento de los niveles de confianza, participacion,
serenidad e interés de los estudiantes durante las tareas de escucha. Este factor influyo
en la practica docente de la maestra investigadora de manera significativa. Gradualmente
fue posible aumentar la exposicion al idioma meta de manera tanto a través de recursos
musicales y audio visuales como de la cantidad de intervenciones en inglés por parte de
la maestra en los momentos de orientacion en clase. La maestra restringié el uso del
espafol (L1) de manera natural e incluso imperceptible para los estudiantes, a solo la
fase de después de la tarea. Ante esto, no hubo inconformidades o expresiones de
frustracion por parte de los estudiantes, pero si surgié en algunos estudiantes el interés
de convertirse en “los traductores oficiales del grupo” (DC 8). Esto se valora como
positivo y de interés para la maestra investigadora durante el proceso de reflexion de su

practica, el analisis del trabajo cooperativo y los avances en el desarrollo esta habilidad.

De esta forma, se hizo interesante observar, la forma como se transformo el pensamiento
de los estudiantes, al punto de propiciar el espacio para que ellos se destacaran y donde

la motivacion fue crucial.
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Analisis Test de salida: Habilidad de escucha.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA HABILIDAD ESCUCHA
(LISTENING) FEBRERO 2019. (LISTENING) MAYO 2019.

82,4%
51,4%

22,9% 25,7%

. . -14’7%
0,0%
2,9% 0,0%

—
No alcanzé nivel PREA1BAI0  PREA1INTERMEDIO  PREA1ALTO Noalcanzénivel ~ PREA1BAIO  PREALINTERMEDIO  PREA1ALTO

NIVEL ALCANZADO NIVEL ALCANZADO

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018

Figura 39. Resultado comparativo Test diagnostico y de salida habilidad de escucha. General.
Fuente: Del Castillo (2019)

Aplicada a un total de 34 estudiantes se encuentra que de los 25 estudiantes que
inicialmente alcanzan nivel de PREAL en la habilidad de escucha (listening) se avanzo
a 33 estudiantes con nivel, en donde aun se presenta 1 estudiantes que no alcanza dicho
nivel, representando una reduccién del 22,9% al 2.9% de quienes no lograban nivel. Asi
mismo, se puede apreciar una significativa reduccion del grupo. Asi mismo, se observa
una tendencia a mejorar en el nivel con movilidad de niveles bajo a superiores, al
reducirse del 25,7% en nivel bajo al 14,7% y consolidarse un 82,4% en PreAl
intermedio. Estos resultados van en linea con lo observado en a lo largo de las
intervenciones donde la exposicion al idioma hablado se fue consolidando a través de la
utilizacion de recursos audio-visuales y estrategias didacticas de tipo musical y
kinésico. “Los estudiantes contindan respondiendo positivamente a recursos musicales
y audio visuales. Estos unidos a estrategias kinésicas favorecen la apropiaciéon y
memorizacion de vocabulario y expresiones en la pre-tarea asi como la conexién de pre-
saberes con las tareas a ejecutar” (DCI3). De igual manera, el factor motivacional,
conllevd a que rutinas y recursos implementados en clase fueran reutilizados por los
nifios en casa con sus padres. “Yo practiqué en casa la canciéon Jumping letters que

cantamos en la primera clase” y luego jugué con mi mamé a deletrear (DCI4).

La escucha fue la habilidad de mayor avance y éxito, esto se debe a los ejercicios de
escucha realizado a través de canciones y actividades de tipo ladico dtiles para

estimular la adquisicion de vocabulario, pronunciacion y produccion, al ser trabajada
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constantemente en las diferentes fases de la tarea. Autores como de la Cruz, Guzman y

Méndez, (2017) coinciden en afirmar que

Un beneficio de la musica como elemento dentro de las actividades de aprendizaje es el
desarrollo de la habilidad oral, reduccién de la inhibicién, aumento de seguridad en si
mismo y con la practica constante se aument6 la fluidez y vocabulario. Referido al

desarrollo de habilidades y la aceleracion del aprendizaje (P.40).

Aunque el idioma materno se utiliza como insumo aclaratorio, la transicion al uso al
lenguaje meta de manera oral tiende a ser natural en el aula a través de su uso constante.
La fase de la pre-tarea ofrecié motivacion al presentar el producto a construir y asi
mismo todos los elementos lexicales y de expresion de una manera lidica que permitia
a través de movimientos apropiarse tanto de las teméaticas como contenidos a partir del

juego.

Asi mismo, la conexidn de ejercicios de escucha, lectura y escritura, con la mediacion
de estrategias que contemplen diferentes estilos de aprendizaje constituyen otro factor
para el desarrollo de habilidades comunicativas orales coincidiendo esto con los
hallazgos de Mendoza (2017) quien destaca a los estilos de aprendizaje como
fundamentales en el proceso de ensefianza aprendizaje de habilidades comunicativas
orales. (p.53) Asi, el uso constante de elementos graficos como dibujos y flashcards a
partir de una tematica central “Alien friend” y de tipo interdisciplinar (“Planet Earth is
sad”, “Everybody has rights and responsibilities”, “Happy intergalactic mother’s day”,
entre otros tematicas abordadas desde otras areas del saber y de contexto cultural), la
inclusion de estrategias didacticas visuales, de movimiento y auditivas entre otros,
consolidaron elementos de potencializadores, de interés motivacional y creativo para la
interaccién oral en la lengua meta. El hablarles en inglés, y exponerlos a recursos de
audio en L2 de manera constante, habitu6 a los estudiantes frente a la escucha
afianzando su oido y permitiendo un aprendizaje natural y similar a como aprendieron
espafiol. Brown (2000) destaca esta caracteristica del método directo donde se sefiala

que el aprendizaje de una segunda lengua debe realizarse de la misma manera que la
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lengua materna, gran cantidad de actividades de tipo oral, espontaneas, sin traduccion y

especialmente sin recurrir a ningun tipo de analisis de reglas gramaticales.

Las tareas propuestas y los espacios de socializacion de productos y tareas en inglés
como condicion para comunicar fortalecieron lazos al interior de los equipos con apoyo
del trabajo colaborativo, el ambiente de aprendizaje, el factor animico de los
estudiantes frente al comprender pues la reduccion de expresiones como “No entiendo
lo que dice” o “Yo no sé¢ como se dice” fue mas notoria en las ultimas

implementaciones. (DCI 5-10).

Estos resultados van en linea de lo observado durante la implementacion de las
secuencias. “La exposicion al idioma meta de manera oral en las diferentes fases de la
tarea en especial durante la pre-tarea favorecié la apropiacion de expresiones,
vocabulario y el desarrollo de esta habilidad en un clima de aprendizaje adecuado”
(DCI1). Asi mismo, se fortaleci6 en la interaccion del trabajo cooperativo que

demandaba la integracion de las habilidades.

Los ejercicios de mayor éxito comparativo en la habilidad de escucha, se encuentra en
las actividades 1 (escuchar y relacionar con lineas nombres de personas), 3 (seleccionar
la opcion correcta tras escuchar los audios en la casilla de su eleccién) y 4 (en un dibujo
lineal colorea segln la indicacién dada). En estas, la disminucion de los promedios de
respuestas incorrectas es notoria, del 51,4% de estudiantes con 0 respuestas correctas se
disminuyé al 11,8%, frente a 1 respuesta se paso del 31,4% al 29,4%. Ahora, frente al
aumento en los promedios de respuestas correctas se observa que de 2 a 3 respuestas
correctas en el diagndstico con un porcentaje de estudiantes del 17,2% se avanza en el
test de salida al 47,1% y que a diferencia de la primera prueba, en la final se encuentra

un porcentaje de 2,9% de estudiantes con 4 a 5 respuestas correctas.



178

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 1 HABILIDAD ESCUCHA PARTE 1
FEBRERO 2019. MAYO 2019.
(5 PREGUNTAS) (5 PREGUNTAS)
O Series2 O Series2
51,4% 35,3%

29,4%

31,4%
14,3% 11,8% 11,8%
] 2,9% 0,0% 2,9%
— —

0 CORRECTAS 1 CORRECTA 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4as 0 CORRECTAS 1 CORRECTA 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4as
CORRECTAS CORRECTAS
| ESTUDIANTES ESTUDIANTES ‘

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 1. CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 1.
Task: escuchary relacionar con lineas nombres con personas en una imagen. Task: escuchar y relacionar con lineas nombres con personas en una imagen.

Figura 40. Resultado comparativo Test diagndstico y de salida habilidad de escucha. Parte 1
Fuente: Del Castillo (2019)

Esta tendencia continda en la parte 3, del 17,14% de estudiantes que tuvieron todas las
respuestas incorrectas se disminuyd a un promedio de s6lo 2,94% de estudiantes con
este desempefio. La progresion a mejores promedios es evidente, al descender la
cantidad de estudiantes con 1 y 2 respuestas positivas para aumentar los promedio de
estudiantes con 3 a 5 respuestas correctas, siendo el 41,18% los estudiantes quienes dan
de 4 a 5 respuestas correctas encontrandose una diferencia positiva de mas del 33% de

asertividad del diagndstico a test de salida.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 3 HABILIDAD ESCUCHA PARTE 3
FEBRERO 2019. MAYO 2019.
(5 PREGUNTAS) (5 PREGUNTAS)
@ Series2 E Series2
34,29% 41,18%

22.86% 26,47%
17,14% 17,14% 14,71% 14,71%
8,57% 2,94%

- OCORRECTAS 1CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 405

0 CORRECTAS 1CORRECTAS 2CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS CORRECTAS
CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 3. | CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 3.

Task: seleccionar la opcion correcta tras escuchar los audios a través de un visto TTask: seleccionar la opcion correcta tras escuchar los audios a través de un visto
en la casilla de su eleccién | en la casilla de su eleccién

Figura 41. Resultado comparativo Test diagnéstico y de salida habilidad de escucha. Parte 3.
Fuente: Del Castillo (2019)

De igual manera, se observa en el ejercicio 4 (en un dibujo lineal colorear de acuerdo a
la indicacién dada) como la mayoria de los estudiantes (65,72%) alcanzaban de 1 a 2

respuestas correctas y el 34,28% lograban de 3 a 4 respuestas correctas. En el test de
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salida se presentan mejores promedios al encontrar que el 55.98% de estudiantes
lograron de 3 a 4 preguntas correctas, y 35, 29% de 1 a 2 respuestas correctas. Asi
mismo, se evidencia un aumento del 8,82% de estudiantes con dificultad (DCI2). El
seguimiento de instrucciones orales unido a elementos artisticos como el coloreado
generan interés y evidencia algunos avances. Sin embargo, se presentd un nimero de

estudiantes con dificultad no visible en el test diagnostico.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA PARTE 4 HABILIDAD ESCUCHA PARTE 4
FEBRERO 2019. (5 PREGUNTAS) MAYO 2019. (5 PREGUNTAS)

34,29% 85,29%

31,43%
25,71%
23,53%
20,59%
11,76%
8,57% 8,82%
0.00% . . .

OCORRECTAS 1 CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS OCORRECTAS ~1CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 4. CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 4.
Task: en un dibujo lineal colorear de acuerdo a las indicaciones dadas. Task: en un dibujo lineal colorear de acuerdo a las indicaciones dadas.

Figura 42. Resultado comparativo Test diagnostico y de salida habilidad de escucha. Parte 4
Fuente: Del Castillo (2019)

Frente a la actividad de menor éxito en la prueba de salida, se analiza que el ejercicio 2
(Escuchar y escribir un nombre o nimero segun la indicacion escuchada) a partir de los
parametros de la prueba el avance es notorio, sin embargo influenciado negativamente
por la dificultad en la escritura correcta de palabras. Del 42,85% de estudiantes con 0
respuestas correctas se disminuyo al 14, 7%, observando movimiento a porcentajes con
mejores respuestas. 44,11% con 1 respuesta correcta, 35,29% con 2 (s6lo el 11,42%
TD), 5, 88% con 3(2,85%TD). Al observar el Test de salida (TS) de algunos estudiantes
(E14, 17, 21) se evidencia comprension del audio y ejercicio escrito, sin embargo el
registro de respuesta se aprecio uso del espafiol o deletreo incorrecto de la palabra en
inglés. Una tendencia encontrada en (TD) y constante en el test de salida consistente a lo
sustentado por Koppel (2005), citado por Yao, & Kondrak (2013), quienes afirman la
influencia del deletreo convencional de la lengua materna en los errores al escribir en la

lengua meta.
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DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32 A TEST DE SALIDA - NIVEL DE INGLES 32 A
HABILIDAD ESCUCHA. PARTE 2 HABILIDAD ESCUCHA. PARTE 2
FEBRERO 2019. MAYO 2019.
(5 PREGUNTAS) (5 PREGUNTAS)
W Series2 W Series2
42.857% 40,000% 44,118%
35,294%
11,429% 14,706%
- 2,857% 2,857% . 5.882% 0.000%
A — - "
OCORRECTAS 1CORRECTA 2CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS OCORRECTAS 1CORRECTA 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS
ESTUDIANTES ESTUDIANTES

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 2. CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER LISTENING TEST 2018 PART 2.
Task: Escuchar y escribir un nombre o niimero segun |a indicacién escuchada Task: Escuchar y escribir un nombre o niimero segtin la indicacion escuchada

Figura.43 Resultado comparativo Test diagndéstico y de salida habilidad de escucha. Parte 2.
Fuente: Del Castillo (2019)

4.3.2.1 La motivacion y la produccion oral a través de la interaccidén constante entre

la escucha, el habla, la lectura y la escritura

La produccién oral mejoré significativamente, si bien no se pudo llevar a cabo el test
diagnostico donde la interaccion a nivel conversacional y de mondlogo no alcanzo los
criterios minimos establecidos por la prueba aplicada (ATD), se encuentra una
diferencia positiva en la aplicacion del test de salida, los producciones de tipo oral
durante la implementacién de las secuencias didacticas y productos audiovisuales de las
tareas al evidenciarse capacidad para responder de manera verbal preguntas sencillas
sobre si mismos, realizar presentaciones cortas de sus compafieros, entonar vy
representar canciones, asi como, leer sus producciones escritas en voz alta con buena

pronunciacion y ritmo (DCI 2, 5, 6, 8 y 10).

Aunque se presenta interferencia de la lengua materna en expresiones como “Mire
teacher, su alien estd between las spaceship”,”’ am ocho years old”, o “Yo-u are mi
friend” (DCI 3y 4) esto es aceptado y visto como insumo para la retroalimentacion del
proceso de aprendizaje por parte de la docente investigadora. Se concuerda con lo
afirmado por Brown (1994) quien destaca el uso del espafiol de manera planeada, con
propositos claros, y en los momentos adecuados para que, de elemento de interferencia

se pueda utilizar como referente de fortalecimiento. Frente a esto, también se coincide
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con Rodriguez y Rodriguez (2012) quienes afirman que ‘“es mas efectivo usar un
enfoque basado en el significado que un enfoque basado en la forma. Los estudiantes
expresan sus pensamientos incluso si parte del lenguaje es inexacto” (p.166). Partiendo
de estos postulados durante la presente investigacion se prestd especial atencion a este
tipo de producciones orales por parte de los estudiantes, exhortandolos y dejandoles
expresar con confianza sus ideas incluso con cierta mezcla de la lengua materna vy el
lenguaje meta. Gracias a esto se pudo apreciar aumento del interés de los estudiantes
por hablar en inglés, por arriesgarse a intentarlo sin temor. Aqui los momentos del
proceso de evaluacion para el aprendizaje durante la tarea fueron cruciales, pues
mientras los estudiantes concentraban sus esfuerzos en consolidar la tarea o productos
propuestos, se logro abordar el uso de dichas expresiones como referente para la mejora
de elementos de produccion, ritmo, fluidez y motivacion, desde el rol del maestro como

persona-recurso, sin abandonar la idea central del significado comunicativo.

Esta habilidad mostr6 mayor avance al trabajarse de manera integrada con la escucha.
Ambas habilidades mostraron marcado desarrollo al incorporar estrategias didacticas
ludicas de movimiento y musicalidad que permitieron la exposicion al idioma oral a los
estudiantes de manera natural durante las distintas fases de la metodologia del ABT.
Willis (1996) en esta linea propone este sistema de tres condiciones basicas la
exposicion, uso, motivacion para el aprendizaje del idioma. “Dentro del método hay una
experiencia natural de progresion de lo holistico a los especifico”. (Willis 1996, p. 40)
Asi mismo, se integro a la investigacion elementos de lo propuesto por Asher 1997 en
el método Total Physical Response (TPR) quien toma el movimiento como insumo para
la reduccion del estrés o timidez, a través de canciones, historia, didlogos, gestos y

movimientos para lograr la retencién del contenido (Richards y Rodgers, 1987).

Frente a las producciones orales que los estudiantes alcanzaron a realizar, se destacan 3,
cada una partiendo de la presentacion de un producto realizado a partir de la integracién
de habilidades. La primera tarea consistio en la presentacion y breve descripcion de
manera verbal de su amigo extraterrestre, si bien, se basé en los productos escritos

construidos en las implementaciones 2, 3y 4, se evidencio apropiacion de expresiones y
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motivacién para por medio del habla explicar su invencion. Las intervenciones orales
oscilaron entre los 30 y 75 segundos de duracion. Al realizar el analisis de estos
productos se evidencian errores de pronunciacion reflejo de la interferencia de la lengua
materna. Se destaca el aporte de la produccién escrita como referencia de apoyo para
hablar y motivar al estudiante a participar en ejercicios de grabacion de video. A
continuacidn, se presentan transcripciones de las producciones orales de los estudiantes

(lo que esta subrayado en verde es que esta incorrecto).

Figura Anélisis de tarea produccion oral “This is my alien”

/Estudiante 15: “This is my alien” \

S: “Hello (mal pronunciado) | my name (mal pronunciado) is
Breiner Esneyder Quintero Medina, | am sclen seven years old
y (1) gstudie (study) an Santo Angel School, this is mi (my)
alien pri panter pantera, he is a boy, he is a eleven (mal
pronunciado) years old, | (mal pronunciado) love (mal
pronunciado) him because (mal pronunciado) he (mal
pronunciado) has superpowers (mal pronunciado),

T: Wow, he has superpower, show me the fire in his mouth

\S: fiyers in his mou (mouth) Bye, bye.” / B9 Nleca rmy shenion

Figura. 44. Ejemplo Produccion oral “This is my alien”.
Fuente: Del Castillo (2019)

En las tareas de produccion oral, se destaca el uso de la pregunta en inglés por parte de
la maestra como insumo para el fortalecimiento de la interaccion verbal con el apoyo
permanente de gestos o imagenes para dar contexto a lo que se buscaba comunicar. En
los primeros ejercicios, hubo muy baja comprension de preguntas sencillas y el
nerviosismo de los estudiantes fue un factor distractor. (DCI 3-5). Con el avanzar de las
clases y la apropiaciéon tanto de vocabulario como de expresiones, sumado a los
gjercicios de socializacion (durante la tarea) y evaluacion del y para el aprendizaje
(después de la tarea) los estudiantes evidenciaron mayor avance e interaccion en clase.
Si bien, se presentd predominio del uso del espafiol al interior del trabajo grupal, se

observo progreso en el uso de expresiones mixtas con palabras en espafiol e inglés para
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avanzar al uso de inglés (aunque con persistentes errores de pronunciacion) en la

socializacion de productos.

Las tareas 2 y 3 giraron en torno a una breve presentacion de si mismo y la socializacion
de los productos realizados para celebrar “el dia de la madre intergalactico”
(portarretrato- tarjeta “Five things I love about my mom”). Fueron realizados en las
ultimas 2 sesiones y el avance a nivel de fluidez mejor6 aunque persisten errores de
pronunciacion en los que se reitera errores comunes como el anteponer “e” en palabras
que inician con “s” como “sport” o “school” entre otros elementos de interferencia. El
factor motivacional incrementd al observarse que ante la grabacion de carécter
voluntario un numero representativo de estudiantes deseaba grabarse hablando en
inglés.

Figura Ejemplo Analisis de tarea produccion oral y analisis.

Introducing myself \
Hi guys, my name is Luis Alejandro Martinez Galvis. | am nine
years old. | Bstudying (studying) an Santo Angel School. | am an
thret (third) grade. Mi favorite Espor (sport) is futbal and |
Bstudying (studying) English because | love video games and |
want to play with other gamers, pars (bye) se (see) you later (mala
pronunciacién). y

4

Five things I love abou)
my mom
S: 5 things | love my mom:

B Introducing myself-Luis.3

(Introducing my
family
I am Jesus Gamboa,
my  family:  mom
Leidy, daddy Jaime,
sister ~ Andrea and
\sister Liseth y (and)

Introducing My family - J

1. Your kisses

2 yoll face, (mala
pronunciacion)

3 you @ love me,

4 your laugh,

5 you hug me (mala
pronunciacion)

I love vou mom! j

Figura 45. Ejemplo 2 y 3. Produccion oral “Happy intergalactic mother’s day”.

Fuente: Del Castillo (2019)
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4.3.3 Analisis comparativo Test diagnéstico y de salida: Habilidad lectura y

escritura

Aplicada a un total de 34 estudiantes se encuentra que a nivel de resultados de la
prueba diagnostica aplicada (Starters Paper Sample 2018) El analisis comparativo de los
resultados globales entre el test diagnostico y de salida permiten apreciar que del 57%
se disminuyo al 55,9% de estudiantes en nivel bajo. Se percibe migracion del nivel
intermedio al nivel alto al evidenciarse disminucion del 40% de estudiantes en el nivel
intermedio al 35,3%, mientras que se aprecia un avance del 2% al 8.8% de estudiantes

que alcanzaron un nivel PreAl alto.

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 3°A TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 3°A
HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA
(READING /WRITING). FEBRERO 2019 (READING /WRITING). MAYO 2019
559%
W Series2
56,8% 265%
40,5%
I . — -
0,0% 2,7% 0,0% e
Noalcanzé nivel  PRE A1BAJIO PREA1 PRE A1ALTO Noalcanzé nivel  PREA1BAJO PRE AL PREA1ALTO
INTERMEDIO INTERMEDIO
NIVEL ALCANZADO NIVEL ALCANZADO
CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING/WRITING TEST 2018 CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING/WRITING TEST 2018

Figura 46. Resultado comparativo Test diagnostico y de salida habilidad de lectura y escritura. Parte 1
Fuente: Del Castillo (2019)

Esto confirma una tendencia positiva frente al desarrollo de la habilidad de lectura y
escritura. Sin embargo, se analiza que hay elementos de interferencia en la habilidad de
escritura por carencia de dominio lexical escrito. Se dio un numero representativos de
estudiantes que a nivel de escritura evidenciaron comprension, sin embargo, sus
respuestas no alcanzaron el estandar de spelling o correcta escritura en inglés planteados
por la prueba. Sin embargo ante esto, a diferencia del ATD se evidencia mayor
comprension de los ejercicios al responder aunque en espafiol de manera coherente a lo

cuestionado en el test de salida (TS) de algunos estudiantes.
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4.3.4. La imagen como recurso estratégico para la comprension

Los resultados con mayor éxito se encuentran en los ejercicios 2 y 3. Al realizar el
analisis comparativo se evidencia mejor desempefio en estas actividades, la
comprension lectora de tipo literal e inferencias a partir de textos continuos y
discontinuos en inglés por parte de los estudiantes muestra una constante de avance a
nivel grupal. Las imagenes activaron y permitieron el desarrollo de las habilidades. La
presencia de vocabulario familiar e imagenes para dar contextos permitieron a los
estudiantes la conexion de pre-saberes y la comprension de oraciones sencillas y cortas

dar respuesta a la actividad

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 32A
HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 2. HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 2.
FEBRERO 2019 (5 PREGUNTAS) MAYO 2019 (5 PREGUNTAS)
27,03% 27,0%% 27,03% 50,00%
8,11% 1081% 17,65% 20,59%
H Sa ﬂ 2,94%
] = 0O [ e
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Figura 47. Resultado comparativo Test diagndstico y de salida habilidad de lectura y escritura. Parte 2.
Fuente: Del Castillo (2019)

En cuanto a responder afirmativa (yes) o negativamente (no) segln sea cierta o falsa la
afirmacion a partir de la lectura de la imagen dada (ejercicio 2). El 2,94% alcanzd 5
respuestas correctas de 5 a diferencia del ATD donde no hubo estudiantes con este
desempefio. Se disminuye del 10,81% de estudiantes con una respuesta a 8.82%
conllevando a un aumento en el porcentaje de estudiantes con 2 respuestas del 27,03%
al 50 %. Si bien implica la disminucion en porcentajes de quienes obtuvieron 3 (del
27,03 al 17,65%) y 4 respuestas correctas (del 27,03% al 20,59%). Asi mismo se valora
la disminucion del 8,11% de estudiante que habian presentado dificultad en la
realizacion del ejercicio con O respuestas correctas a 0%. Se mejord la comprension

para determinar la veracidad de una afirmacién con relacion a la imagen
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Task: organizar letras dadas para obtener la palabra que representa el vocabulario Task: organizar letras dadas para obtener la palabra que representa el vocabulario
presentado. presentado.

Figura 48. Resultado comparativo Test diagnostico y de salida habilidad de lectura y
escritura. Parte 3.
Fuente: Del Castillo (2019)

En cuanto a organizar letras dadas para obtener la palabra que representa el
vocabulario presentado (ejercicio 3), el estudiante enfrenta una tarea que requiere
lectura de imégenes y escritura de palabras. Este ejercicio muestra una mejora
significativa frente a las dificultades relacionadas con la interferencia de la lengua
materna, se percibe avance significativo en el dominio lexical escrito, deletreo y
fortalecimiento en la escritura correcta de palabras. EI 11,76% de los estudiantes
obtuvieron 5 preguntas correctas de 5, algo que no sucedio en el primer test. Asi mismo
del 13,51% de los estudiantes obtuvieron 4 preguntas se avanz6 al 17, 65%, del 32,43%
lograron 3 se aument6 al 35,29%, del 18,92% quienes alcanzaron 2 se avanzo al
23,53%. Asi se determina que la mayoria de los estudiantes avanzaron notoriamente en
este tipo de ejercicio donde sélo el 11,76% obtuvo 1 respuesta correcta y a diferencia
de la ATD, en el TS el promedio de estudiantes con dificultad disminuy6 del 8.11% a

0% con respuestas incorrectas.

Si bien el factor de deletreo convencional de la lengua materna sustentado por Koppel
(2000), citado por Yao, & Kondrak (2013),

estudiantes, es notorio que el trabajo con el vocabulario con apoyo de imagenes y

aun se encuentra presente en los

canciones en los momentos de pre-tarea y a través de actividades musicales y de

movimiento ha favorecido el desarrollo de la habilidad escrita disminuyendo este factor
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de interferencia y permitiendo la conexion de pre-saberes y la apropiacion correcta de

escritura de palabras en inglés

TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 32A

DIAGNGSTICO NIVEL DE INGLES 32A HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 4.
HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 2. MAYO 2019 (5 PREGUNTAS)
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Task: responder YES o NO segin sea cierta o falsa la afirmacién a partir de la lectura OCORRECTAS 1 CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTA 5 CORRECTAS
de la imagen dada.
© CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018 PART 4.

Task: completar 5 espacios en el texto dado escogiendo las palabras correctas de
8 opciones dadas. (Las palabras estdn acompafiadas de su respectiva imagen).

Figura 49. Resultado comparativo Test diagnostico y de salida habilidad de lectura y escritura. Parte 4.
Fuente: Del Castillo (2019)

Respecto a completar un texto incompleto con 5 espacios dados, escogiendo las
palabras correctas de 8 opciones (ejercicio 4). Ante la presentacién de un texto
incompleto y opciones acompafiadas de su representacion simbdlica para llenar los
espacios presentados y en contexto completar las ideas del texto, la mayoria del grupo
de estudiantes mejoraron en la comprension de la imagen central como referente
contextual para completar un parrafo. Asi mismo, el uso de las opciones de respuesta
con su respectiva imagen para completar oraciones, se evidencia mas acertado,
corroborando asi, las ventajas que ofrece la utilizacién de imagenes de apoyo para
lograr aprendizaje significativo y las estrategias de la metodologia ABT para la
presentacion y apropiacién del vocabulario y elementos para el desarrollo de la
escritura y las micro-habilidades relacionadas como apropiacion de vocabulario,
pronunciacion y cultura. De esta manera, el 2,94% responde 5 preguntas de 5, del
8,11% con 3 correctas aumento al 14,71%, de 21,62% con 2 aumenté al 26,47%, del
48,65% con 1 correcta se disminuyo al 20,59%. Sin embargo, del 18,92% de los
estudiantes que no obtuvieron respuestas correctas se aumentd al 35,29%. Se relaciona
este aumento al tenerse en cuenta los resultados de los estudiantes que inicialmente

habian dejado en blanco la prueba del (TD). Si bien a primera vista se destaca un
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aumento en el porcentaje de estudiantes con dificultad es destacable el aumento del
promedio de estudiante que tuvieron de 3 a 5 respuestas correctas en este ejercicio que
demandaba un mayor grado de comprension de oraciones en contexto, pasando del
32,43% grupal en el TD al 44,12% enel TS

4.3.5 Necesidad de dominio lexical escrito y la interferencia del deletreo convencional

en la lengua materna.

En lo referente a observar y leer y marcar en la casilla si la afirmacion era correcta o
incorrecta con relacion a la imagen (ejercicio 1), hay una disminucion del 40, 54% al
17,65% de los estudiantes mostraron un alto nivel respecto al responder de manera
correcta 5 preguntas de 5. Se aument6 del 13,51% al 14,71% quienes respondieron 4, el
29,73% se aumento al 47,06% de quienes respondieron 3 y el 18,92% de quienes
respondieron 2 se disminuy6 a 8.2%. Aunque en el ATD no se evidencié promedios
para 1 respuesta en el Test de salida (TS) se encuentra un 11,76% de quienes
respondieron 1. El contrastar afirmaciones con imagenes lleva a determinar si la
relacién que se estable es correcta o no. EI modo de respuesta propuesto en el ejercicio
fue de facil seguimiento. Al observar los TS se percibe distraccion durante el

diligenciamiento de la respuesta.

TEST SALIDA NIVEL DE INGLES 32A

DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A
HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 1.
FEBRERO 2019 (5 PREGUNTAS)
40,54%

29,73%
18,92%
13,51%
0.00% D D

1CORRECTAS 2 CORRECTAS 3 CORRECTAS 4 CORRECTAS 5 CORRECTAS

CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018 PART 1.
Task: observar y leer. Marcar un visto o una X en la casilla de respuesta segin sea
comecta o incorrectala afirmacién con relacion a laimagen.

HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 1.
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CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018 PART 1
Task: observar y leer. Marcar un visto o una X en la casilla de respuesta segiin sea
correcta o incorrectala afirmacin con relacién a la imagen

Figura 50. Resultado comparativo Test diagndstico y de salida habilidad de lectura y escritura. Parte 1.
Fuente: Del Castillo (2019)
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DIAGNOSTICO NIVEL DE INGLES 32A TEST DE SALIDA NIVEL DE INGLES 3°A
HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 5. HABILIDAD LECTURA Y ESCRITURA. PARTE 5.
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CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018 PART 5. CAMBRIDGE STARTERS SAMPLE PAPER READING /WRITING TEST 2018 PARTS.
Task: A partir de 3 iméagenes dadas, responder 5 preguntas. No se dan opciones de Task: A partir de 3 imagenes dadas, responder 5 preguntas. No se dan opciones de
respuesta. respuesta.

Figura 51. Resultado comparativo Test diagndstico y de salida habilidad de lectura y escritura. Parte 1.
Fuente: Del Castillo (2019)

Esta actividad (5) al ser en contexto y demanda tanto comprensién de la imagen
presentada como de la pregunta propuesta, asi como, exige dominio lexical escrito. La
dificultad en la escritura de palabras ha sido constante en los productos presentados por
los estudiantes a nivel ortografico (DC1, 3, 5, 7). Sin embargo, se evidencia mejora en
los momentos después de la tarea donde los ejercicios de retroalimentacion han
permitido ofrecer a los estudiantes espacios para identificar sus propios errores de

escritura y corregirlos “ah, se escribe my no mi” “spider, school, stop van sin e al

principio, teacher”. (DC 9)

En lo correspondiente a responder 5 preguntas a partir de 3 imagenes dadas (ejercicio
5), se destaca, que esta actividad presentd un grado de complejidad mayor frente a las
actividades anteriores al no presentarse en este ejercicio opciones de respuesta escrita,
ni de imagen. En esta parte, hay un avance significativo en el desempefio de los
estudiantes con la disminucion del promedio de estudiantes con dificultad. Al realizar el
andlisis de resultados entre el ATD y el TS en la habilidad de lectura y escritura en esta
ultima parte es posible observar que del 2,70% de los estudiantes que lograron 2
respuestas correctas se aumentd al 17, 65%, que del 16,22% con 1 correcta se
incrementd a 32,35% de estudiantes para finalmente disminuir el promedio de
estudiantes con dificultad del 81,08% al 50% en desempefio bajo en esta tarea de tipo

lector y de escritura.
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Se destaca en el analisis de este ejercicio, que a diferencia del ATD, en el TS los
estudiantes acertaron en muchas mas opciones. A pesar que s6lo se tuvieran en cuenta
como positivas las respuestas con correcta escritura, la evidencia de avance en las

habilidades de comprension y produccion es notable. (DCT2)

Es posible concluir a través del proceso de triangulacién que la metodologia del
Aprendizaje Basado en Tareas aporta contundentemente al desarrollo de habilidades
comunicativas. Es esencial para lograr un desarrollo efectivo el trabajo integrado de
dichas habilidades. Esta metodologia permite el abordaje de intereses de los estudiantes,
la reflexion pedagoOgica constante sobre los procesos, roles, recursos y formas de
evaluarlo, asi como, el uso del idioma por medio de tareas cotidianas que llevan a la

optimizacion de habilidades a partir de una necesidad comunicativa y de interaccion.

Esto conlleva, a concebir el inglés como instrumento para la comunicacion y no sélo una
asignatura que se debe pasar, se aprende en la accién por interaccion. De igual manera,
los hallazgos encontrados ratifican la teoria expuesta por la apuesta nacional bilingie a
través de su curriculo Sugerido de Inglés para Transicion y primaria y se consolidan en
insumo para futuros estudios y referente en el contexto educativo para la mejora de
procesos al interior del aula de inglés.
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DISCUSION

A partir de los hallazgos encontrados, se da respuesta al cbmo la implementacion de la
metodologia del “Aprendizaje basado en tareas” optimiza el desarrollo de habilidades
comunicativas en inglés en estudiantes de tercer grado. Estos resultados generaron
impactos en estudiantes, docente investigadora y la institucion educativa donde la

presente investigacion se Ilevo a cabo.

El impacto en los estudiantes fue visible a través del desarrollo de las tareas propuestas
donde las oportunidades de exposicién al inglés de forma oral y escrita potencid el
desarrollo de sus habilidades de comprensién y produccion. Si bien fue significativo el
avance respecto a escucha, habla, lectura y escritura en inglés a través del analisis
comparativo del test diagnostico y de salida, también fue evidente en los diferentes
productos tangibles y de interaccion comunicativa durante las diferentes fases de la

tarea en las implementaciones.

Ahora bien, autores propios de la metodologia del aprendizaje basado en tareas como
Estaire (2007) destacan la importancia de determinar los intereses de los estudiantes para
tener un punto de partida respecto al proceso de planeacién de las secuencias didacticas
a partir del ABT, el presente estudio coincide en el beneficio respecto al alto nivel de
motivacidn que genera esto en los estudiantes al interior del aula de inglés. Asi mismo,
destaca dos elementos adicionales como beneficio a partir de este principio. Primero,
este ejercicio de indagacién sobre intereses tematicos, gustos Y estilos de aprendizaje
ofrece un amplio rango de tematicas de caracter transversal e interdisciplinario.
Segundo, el tener en cuenta lo que los estudiantes desean encontrar y trabajar en el aula,
asi como, sus opiniones Y reservas sobre el uso de la lengua conllevan a una reflexion

que impacta en la seleccion de recursos, material y aspectos a incluir en la clase.

Respecto al presente estudio, el diagndstico de intereses y la incorporacion de sus
resultados en el proceso de planeacion e implementacion, hizo evidente que cada vez

que los estudiantes notaban que sus opiniones y gustos eran tenidos en cuenta en las
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diversas tareas, el uso alterno del inglés y espafiol de manera gradual por parte de la
docente, asi como, la inclusion del trabajo de tipo artistico aumentaron los niveles
motivacionales de los estudiantes, los espacios para destacarse y transformar su

pensamiento respecto al uso comunicativo del inglés.

De igual manera, a los estudiantes se les fue ofrecido un tipo diferente de evaluacion,
donde se elimina el carécter punitivo y otorga una valoracion donde se tiene en cuenta
“todo lo que hace”, asi, el reconocimiento para cada estudiante se hizo visible tanto por
parte de la maestra como comparfieros, aumentando su motivacion y procurando mayor

participacion y desarrollo de las habilidades.

La metodologia del ABT ofrece una oportunidad de aprender inglés de manera diferente,
trascendiendo la simple memorizacion de vocabulario y expresiones para llegar al
abordaje de la tarea en un contexto real. Asi mismo, los espacios que ofrece para el
trabajo en equipo generan el desarrollo de otras habilidades sociales, creativas y de
liderazgo. El inglés se consolida asi como un espacio para la creatividad y la

imaginacion, un medio para aprender sobre si y su entorno.

Un aspecto notorio en el impacto a los estudiantes, se evidencié en la divulgacion
realizada por nifios sujetos de estudio, sobre las clases de inglés de las que eran
participes, a sus padres y comparfieros del otro salon. La emocién, motivaciéon vy
expectativa generada frente a la clase de inglés conllevd a compartir material, recursos y
estrategias con la docente de inglés del otro grado de tercero a peticién de dicho grupo
para su aplicacion en clase. Los padres, manifestaron un cambio notorio en los
estudiantes e incluso resaltaban desempefios superiores en hijos de grado tercero

respecto al de hermanos mayores quienes cursaban grados cuarto y quinto.

En lo que respecta a la practica pedagdgica de la docente, se encuentra aqui el impacto
de mayor significacion a partir del presente estudio. El proceso de lectura y apropiacién
de los principios del ABT, asi como, de la apuesta bilingiie Nacional para transicion a
quinto caus6 una necesidad de auto-evaluacion de la practica pedagogica y la necesidad
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de cambio en el mismo quehacer docente. Tras analizar las habilidades comunicativas a
partir del test diagndstico y la misma forma en la que estas deben ser evaluadas ocasiona
la adopcion de una postura critica que demand6 una capacidad para reconocer la
necesidad de cambio y la disposicion para cambiar de paradigma en pro de los procesos

de aprendizaje de los estudiantes.

En lo referente al impacto en la planeacion, el buscar un referente motivacional para
contextualizar las tareas a desarrollar, implicé también generar y mantener un hilo
conductor por parte de la docente investigadora. Asi mismo, el articular la apuesta
nacional a través de los DBA, las fases de la metodologia del ABT y la seleccion
cuidadosa de materiales y recursos requirieron un proceso de reflexién constante donde
la observacién y los espacios de didlogo con estudiantes en la fase después de la tarea

fortalecieron los procesos sesion tras sesion.

Asi mismo, la organizacion de las fases de la clase y roles de cada uno de los
participantes a partir de la metodologia del ABT aportan a la dindmica de interaccion en
el aula. Hay una mejora en la presentacion de elementos necesarios como vocabulario y
expresiones que junto a la modelizacion de la tarea trazan una orientacion clara a los

estudiantes frente a la meta a alcanzar y el proceso comunicativo en accion a realizar.

Finalmente, el impacto en la docente conlleva a la reflexidén sobre la propia practica
pedagogica y su incidencia en los procesos de aprendizaje de los nifios. Se evidencia la
necesidad de transformar la préctica y recurrir al didlogo con colegas para desde el
colectivo docente responder a los retos que genera la necesidad de conocer sobre otras

areas académicas, su articulacién y abordaje desde el inglés.

De esta manera, los resultados de esta investigacion generan en la docente investigadora
la mejora de su discurso respecto a los procesos en el aula de inglés y su interaccion. A
nivel profesional, permite el crecimiento académico, investigativo y de pensamiento a
través de la reflexion constante. La satisfaccion frente al desarrollo de las habilidades

comunicativas de los estudiantes, asi como, el mejoramiento en la interaccion, el buen
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trato, el trabajo en equipo, la creatividad y sobre todo la motivacion por ser parte de este
proyecto mostrada durante el proceso investigativo, asi como, el crecimiento junto a su
maestra en aprendizaje hacen posible la realizacion profesional y personal de la

investigadora.

Finalmente, respecto al impacto institucional, el presente estudio lleva a reconocer que
los documentos institucionales requieren una alineacion con la apuesta bilingle
Nacional. Asi mismo, dicha desactualizacion conlleva a la ausencia de apropiacion de
los discursos actuales del area por parte de los docentes de inglés en primaria. Por tal

motivo, se hace necesaria la socializacion de estos hallazgos con el equipo docente.



195

CONCLUSIONES

Tras finalizar la presente investigacion se relacionan con las metas trazadas tanto en el
objetivo general como especificos, asi como a las categorias que fueron emergiendo,
después de un proceso de triangulacion de la informacién recolectada por medio de las

técnicas e instrumentos aplicados en las diferentes etapas de la investigacion.

Respecto al primer objetivo fue posible, mediante la aplicacion y analisis de la prueba de
acceso publico “Starters 2018 Sample Paper test” de Cambridge Assessment English,
concluir que las habilidades de habla y escucha en inglés fueran las de menor
desempefio tomando como referencia la comprension oral y produccion oral de los
indicadores de nivel PreAl establecido por los referentes nacionales (MEN, 2016) vy el
Marco Comun Europeo (de Europa, 2018). El diagnoéstico de la habilidad de escucha
evidencio la carencia de exposicién oral de los estudiantes al idioma hablado. Esto se
produce puesto que este tipo de ejercicios auditivos en contexto comunicativo y en
conexion con las habilidades de lectura y escritura en la evaluacion de inglés de la
institucién, se encuentra ausente en pruebas internas y externas de los estudiantes en
la cotidianidad del aula. Lo anterior conlleva a una valoracién y abordaje sesgado de las
habilidades comunicativas que limitan el desarrollo 6ptimo de la escucha, el habla, la

lectura y escritura.

Por otra parte, la imagen se consolida como factor para la comprension y conexion
entre las habilidades de comprension y produccion. Si bien, ésta es utilizada como
recurso de apoyo contextual de comunicacion en inglés, se hace clave para la
vinculacion de pre-saberes y los procesos de comprension y produccién tanto escrita
como oral. La imagen permite la representacion del acto comunicativo y hace posible
que los estudiantes entablen una relacion de comprension de la situacion comunicativa

representada con las ideas escuchadas, leidas y escritas.

Asi mismo, se establece a partir de la observacion factores de interferencia de la

lengua materna respecto a la pronunciacion y escritura de palabras, motivacionales, y
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de ansiedad, asi como, de poca exposicion al idioma meta de forma oral que afectan el
aprendizaje del inglés, por lo que es posible afirmar, primero que el abordaje de las
habilidades comunicativas de manera aislada, asi como, la omision de su apoyo
reciproco en los procesos de aprendizaje al interior del aula limitan su desarrollo y
funcién comunicativa. Segundo, frente a los factores de interferencia de la lengua
materna es necesaria la adopcion de un enfoque centrado en el significado y no en la

forma donde dichos factores puedan utilizarse como referentes de fortalecimiento.

Este tipo de ejercicios propuestos por el test diagnostico estan en concordancia con los
referentes tedricos y curriculares propuestos por la politica bilinglie Nacional asi como,
los propuestos desde la metodologia del aprendizaje Basado en Tareas. La utilizacion de
imagenes y vocabulario de apoyo para dar contexto, se constituyen en referentes para el

disefio de tareas y material a implementar a través de las secuencias didacticas.

De igual manera, se hizo innegable que la habilidad de habla fue la de mayor dificultad
entre los estudiantes en el presente diagndstico. Los factores como la apatia, ansiedad y
temor por fallar respecto a la nota o frente a la posibilidad de ser foco de burla por parte
de sus pares ante posibles errores de pronunciacion, asi como, las limitaciones para
trascender expresiones de saludos en inglés e informacién personal para trascender a
hablar de si y de su entorno con expresiones sencillas como debilidades notorias
respecto a esta habilidad, soportan la necesidad de reflexionar sobre la practica
pedagogica del docente y las estrategias didacticas a implementar al interior del aula.
Esta reflexion hace emerger la necesidad de un cambio en el quehacer del docente
respecto al como planear sus clases, los recursos y materiales a ofrecer a los estudiantes,

el tiempo y los tipos de evaluacion y sobre todo, un cambio metodolégico.

La reflexion anterior, demanda del maestro una disposicion para el cambio respecto a
las necesidades de los nifios y los requerimientos del ministerio de educacién desde la
apuesta Nacional Bilinglie. De esta manera, a partir de la lectura de antecedentes y
teoricos, asi como, la necesidad de la inclusion del trabajo de habilidades de forma
simultanea, la concepcion de la metodologia del Aprendizaje Basado en Tareas como
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estrategia central, se fortalece en la investigacion, al abarcar un objetivo comunicativo
desde la integracion de las cuatro habilidades, que permita pasar del trabajo lexical y de
enfoque gramatical propio de las aulas de primaria en la I.E. Santo Angel para pasar a
una competencia comunicativa que trascienda al “hacer algo con el idioma” a “ la
accion” donde los estudiantes encuentren la utilidad del inglés en la vida y su

motivacion se consolide como factor de empoderamiento.

De esta manera, frente al primer objetivo, es posible sefialar que si bien el estado
colombiano propone un desarrollo integral de las habilidades comunicativas en inglés,
la evaluacién de dichas habilidades desde las pruebas de estado, pruebas externas por
compafiias evaluadoras como Tres editores e incluso pruebas internas en las
instituciones educativas, excluyen las habilidades de comprension y produccion oral
centrando estrategias y esfuerzos en la valoracion exclusiva de habilidades comprensién
y/o produccion escrita. De igual manera, la presente investigacion impacta a nivel
institucional al ofrecer evidencias de desfase respecto a la propuesta bilingtie nacional e
institucional, debido a que desde el plan curricular del colegio se proponen temas
aislados con método tradicional donde lo gramatical conlleva al descuido de la
produccion oral. Asi, se ofrece una articulacion que no sélo incluya elementos para
subsanar esta carencia, sino que permite dar a conocer la propuesta Nacional a los
docentes de primaria. Estos elementos que permitiran el fortalecimiento curricular y la

proyeccion para la actualizacion del equipo docente.

Frente al impacto mas significativo, este yace al interior del aula tras la reflexion
docente respecto a la practica pedagdgica que requiere de un cambio y que modificara
no sélo el quehacer de la docente, sino la metodologia, los roles y los procesos en clase,
asi como el didlogo con colegas que permite desde colectivo docente el enriquecer el
trabajo interdisciplinar, colaborativo y motivador.

Por otra parte, respecto al SEGUNDO OBJETIVO, el identificar los intereses de los

estudiantes es esencial al tener en cuenta la edad de los sujetos de estudio y al constituir
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un principio vital de la metodologia del ABT para la creacion de las tareas a realizar y

las tematicas a abordar en las diferentes fases propuestas por la metodologia del ABT.

De esta forma, la implementacién de secuencias demandd el indagar en una fase inicial
la determinacidn de intereses tematicos y de estilos de aprendizaje de los estudiantes, lo
cual, ofrecid referentes estratégicos para el proceso de planeacion de las secuencias
didacticas a partir del ABT, el trabajo cooperativo, la motivacion, aprendizaje
significativo y realizacion de tareas comunicativas, asi como, el abordaje de tematicas

integradas de diferentes areas del conocimiento

Asi, se encuentra que los nifios y nifias de grado tercero se interesan por escribir y
escuchar en inglés, lo cual, se constituye en un reto para la educadora, quien encuentra
a traves de los datos ofrecidos por sus estudiantes la necesidad de incorporar actividades
de tipo audio visuales como videos donde el uso de las nuevas tecnologias sera
significativo para los estudiantes. De igual forma, a pesar de encontrarse dificultad al
momento de hablar en inglés, se encuentra que los estudiantes desean hablarlo, su
disposicion es total respecto a aprender a como expresarse oralmente en esta lengua

extranjera.

Total Physical Response (TPR) se constituye en una herramienta que responde al interés
de los nifios por el movimiento, referente para la comprension del acto comunicativo,
asi como, la apropiacion de vocabulario, expresiones y otras bases fundamentales para
fortalecer el desarrollo de las habilidades. Aunque varios tedricos implican una
inmersion total en la L2, los estudiantes anhelan un uso alternado de ambos idiomas

que permitan el desarrollo de la L2.

Asi mismo, el gusto de los estudiantes por el dibujo y el deporte hizo posible encontrar
un elemento para la transversalidad. Este proceso brindé un insumo esencial en la
concepcidn del personaje central “Alien Friend” de caracter integrador y motivador, asi
como, las estrategias didacticas y recursos respondientes a estilos de aprendizaje de tipo

musical, kinésico y audio visuales.
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Este proceso investigativo transformd la practica de la docente investigadora a traves de
la reflexion constante, en factores claves como: la planeacion de las secuencias
didacticas y las fases de la clase, la evaluacion del y para el aprendizaje. La
metodologia del ABT permitié la inclusion de indicadores de desempefio que
contemplan no solo el saber y el saber hacer, sino que junto a estos integran el saber ser
y el saber aprender aportan significativamente al desarrollo en los nifios de aprendizajes
para el siglo XXI donde la comunicacion, el trabajo colaborativo, la creatividad y el

pensamiento critico logren potenciarse.

La evaluacion del y para el aprendizaje constituyen una valoracion por procesos, donde
fue posible reconocer el mejoramiento de las cuatro habilidades comunicativas a través
de las tareas. Asi mismo, el proceso, productos y la evaluacion a través de rubricas y
otros elementos en los momentos después de la tarea permitieron evaluar otros aspectos
que no hacen parte de la ensefianza del inglés pero que son importantes para el
desarrollo integral de cada persona como el trabajo colaborativo, el manejo de tiempo,
la imaginacién y creatividad, el respeto por el otro y el entorno, asi como, el

conocimiento intercultural.

La retroalimentacion ofrecida en las diferentes fases de la tarea, asi como, la
observacién, conllevaron a la efectividad del proceso de reflexion. Los registros que se
realizaron en diarios de campo fueron un insumo vital para analizar elementos que
podrian ser mejorados Yy/o representaban mayor o menor motivacion para los

estudiantes.

Por otra parte, la articulacion de las tareas partio de la concepcion del personaje central
“Alien Friend” el cual acompafi6 a los estudiantes en un viaje de descubrimiento. Con
tareas que los estudiantes alcanzaron a realizar como presentacion de datos personales
basicos propios y descripcion sencilla de amigos, el diligenciamiento de formatos

simples, la clasificacion de materiales para reciclar y la escritura de tarjetas con
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mensajes sencillos, entre otros. Estas tareas se alinean a los grandes temas propuestos

desde el CSI como ambiente, sociedad, convivencia y una aldea global.

Otros factores determinantes en los procesos para la optimizacion del desarrollo de las
habilidades comunicativas a traves de la metodologia del ABT son la motivacion y el
trabajo colaborativo. Asi mismo, la aplicacién del inglés como medio para conocer y
hablar sobre otras areas y reflexionar a partir de ello permite la construccion del
conocimiento general en concordancia con los principios del enfoque orientado a la

accion.

Respecto a los procesos propios del tipo de investigacion Accion Educativa, se
realizaron dos ciclos durante la implementacion que permitieron el analisis de avances y
la reflexién por parte de la docente investigadora tanto de los procesos de aprendizaje, e
interaccion en el aula como de su propia practica como categoria emergente de la

investigacion. A partir de esto, fue posible concluir:

-Al incorporar intereses tematicos y estrategias didacticas a partir de los estilos de
aprendizaje predominantes de los estudiantes en el proceso de planeacion e
implementacién se logré elevar la motivacion, los aprendizajes significativos y de tipo
cooperativo, asi como, la participacion en las tareas propuestas. A nivel motivacional,
los estudiantes notaron que se tuvo en cuenta su opinidn respecto a recursos, tematicas,
gustos, entre otros factores, lo cual aument6 el compromiso y motivacion por participar
de los estudiantes en las diferentes tareas. Se hizo evidente la transformacion en el
pensamiento de los estudiantes donde se propiciaron espacios para que ellos se

destacaran y aumentaran su interés.

Respecto a los aprendizajes significativos generados en el proceso investigativo, se
destaca la conexion de pre-saberes y el nuevo conocimiento a través de las diferentes

fases de la tarea y consolidd el progreso en las habilidades comunicativas.
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En cuanto al trabajo colaborativo, este permitié el fortalecimiento del rol del estudiante
como un agente activo y en interaccion, capaz de tomar turnos y en pro del bien comdn,
aportar para la consecucion de la tarea asignada, los productos propuestos y el
seguimiento de los indicadores de evaluacion sefialados en las rabricas de evaluacion

grupal.

Respecto al trabajo colaborativo, si bien inicialmente se proyectdé como una estrategia y
meta con los estudiantes, durante la implementacion se consolidd como factor
emergente respecto al interactuar de la investigadora con los docentes de las demas
areas que trabajaban con los sujetos de estudios. Esa comunicacion lograda y evidente
para los estudiantes favorecié el ambiente de aprendizaje dentro y fuera del aula. Asi
mismo, ofrecio espacios de discusion pedagdgica frente a los cambios actitudinales de
los estudiantes, asi como, estrategias didacticas para abordar tematicas

interdisciplinares.

-Las habilidades comunicativas se desarrollan mas efectivamente si se trabajan de

manera integrada.

-Los roles tanto del estudiante (agente social activo participativo) como el de la maestra
(persona-recurso creadora de tareas), se definen con mayor claridad a partir de la
metodologia del ABT.

-La apropiacién de los referentes subyacentes a la apuesta bilinglie nacional (Curriculo
Sugerido de Inglés, 2016) favorece la mejora del discurso pedagdgico sobre el
aprendizaje del inglés en primaria, los procesos de ensefianza-aprendizaje sobre la
lengua meta llevados a cabo en el aula, asi como, el trabajo interdisciplinario y

transversal para consolidar el inglés como medio de aprendizaje.

Finalmente, tomando en consideracién el TERCER OBJETIVO, se pudo concluir que
se encontraron avances significativos en la motivacion e interaccion de los estudiantes

durante las diferentes fases de la tarea. Asi mismo, se destaca el mejoramiento en las
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habilidades de habla y escucha en los nifios como uno de los logros mas relevantes del
proceso. Para la docente investigadora fue significativo ser testigo y participe de cémo
los estudiantes, sesion tras sesion, comprendian y respondian con mayor facilidad a los
recursos auditivos, visuales y escritos en inglés con naturalidad y propiedad respecto al
nivel PreAl. La integracion de expresiones en inglés en contexto comunicativo para
hacer algo con el idioma y reconocer la utilidad del mismo en la vida diaria, el didlogo
aunque mixto del L1-L2 durante las tareas, asi como, la naturalidad para integrar
nuevos conocimientos, tanto de la lengua meta como de las nociones y conceptos
transversales demandados por la tarea propuesta, consolidan los presupuestos de la
metodologia del ABT donde el inglés es instrumento para el aprendizaje, no
unicamente el fin del mismo, pues, es en el inglés que se aprende para y por medio de
él. De igual manera, hubo una mejora notoria en los procesos didacticos y
metodoldgicos llevados a cabo al interior del aula a través de los principios propios del
aprendizaje basado en tareas. Se potencid el trabajo cooperativo a partir del Saber ser y
saber aprender por medio de la interaccion en valores de respeto por el otro y el cuidado
de su entorno, asi como el potenciamiento de habilidades para el siglo XXI y estrategias

para el aprendizaje de la lengua meta con una intencion interdisciplinar y transversal.

Todo un proceso que dejé como insumo la oportunidad de mejorar los procesos de
aprendizaje del inglés en primaria por medio del ABT y a nivel institucional la

articulacion de la propuesta bilingte institucional con la nacional.

Tomando como referencia los antecedentes considerados en esta investigacion, es
posible concluir que para desarrollar las habilidades comunicativas en inglés a partir de
la metodologia del ABT, ademas de considerar los lineamientos conceptuales, tedricos
y legales, es necesario identificar elementos subyacentes al curriculo sugerido de inglés
de transicion a quinto para poder disefiar, implementar y evaluar el aporte de la
metodologia del ABT en el desarrollo de habilidades comunicativas y el aprendizaje del
inglés en nifios de primaria, asi como, generar procesos de reflexién e innovacién

pedagdgica y didactica en el aula
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Los alcances e impacto del presente estudio a nivel institucional y pedagogico estan

relacionados con:

La articulacion del plan del area de inglés de primaria con la apuesta bilingle nacional

“Curriculo Sugerido de inglés para transicion y primaria” (MEN, 2016)

Revision y actualizacion del plan de aula de grado tercero en relacion con la ensefianza
del inglés como lengua extranjera por medio de la metodologia ABT queda a disposicién

de la comunidad educativa de la I.E. Santo Angel y sus docente de inglés de primaria.

Progreso de las habilidades comunicativas de produccion y comprension oral de los
estudiantes de grado tercero de la I.E. Santo Angel en su sede José Eusebio Caro No. 6
de Cdcuta. Se destaca la mejora significativa de la escucha comprensiva y la
optimizacion de la habilidad de habla, visibles a traves de la interaccion en inglés de los
estudiantes en las diferentes fases de la clase, el seguimiento de indicaciones orales y la
realizacion de la tarea, asi como, la socializacion y analisis de productos como videos

cortos, entre otros.

Listado de juegos y dinamicas de tipo musical y kinésico, materiales, asi como, recursos

creados y/o adaptados para las implementaciones con grado tercero a partir del ABT.

Una propuesta didactica de integracion de las cuatro habilidades comunicativas en inglés
por medio de tareas apoyadas en tematicas interdisciplinares que promueven el trabajo

cooperativo y procesos de aprendizaje para la accion e interaccion.

Una propuesta evaluativa del y para el aprendizaje de los procesos en el aula de inglés a
nivel de primaria, que contempla fases diagnostica, de verificacion intermedia de

avances, analisis de productos y retroalimentacion.
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RECOMENDACIONES

Con bhase en los resultados de este estudio, es recomendable tener en cuenta los

siguientes aspectos:

A nivel institucional es necesario realizar una revision respecto a la intensidad horaria
del area de los grados de primaria, respecto a la propuesta ministerial y las exigencias

que tienen los estudiantes como ciudadanos del siglo XXI.

Asi mismo, es necesario al interior del cuerpo docente realizar un proceso de lectura y
apropiacion de los referentes de la apuesta Nacional bilinglie respecto al curriculo
Sugerido de inglés para lograr una articulaciéon metodoldgica y temética a la luz de las
caracteristicas del curriculo desde grado primero a undécimo, que oriente los procesos

de planificacion e implementacién de acciones al interior del aula.

Es pertinente al interior del plan de estudios lograr la articulacion de los Derechos
Bésicos de aprendizaje por grado como referentes de saberes y habilidades que los y las

estudiantes deben aprender y desarrollar en el area de inglés.

Respecto a los estudiantes, involucrarlos en un enfoque basado en el significado y no en
la forma, es importante. El incorporar sus intereses y ofrecerles estrategias didacticas de
tipo musical, kinésico y audiovisual se constituyen elementos motivacionales claves para

incentivar su participacion en la clase de inglés y las tareas que en ella se propongan.

Incorporar el uso de las imagenes como recursos de contexto en momentos de clase e
interaccidon verbal y escrita. Las tarjetas de objetos o representacion de situaciones
facilitan la comprension y produccion de tareas comunicativas, asi como, la apropiacion

de vocabulario.
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Con miras a aportar al desarrollo integral del nifio, se recomienda incorporar en los
procesos de planeacion y evaluacion los indicadores de desempefio propuestos por las
orientaciones y principios pedagégicos (MEN, 2016) en el proceso evaluativo donde el
saber, saber hacer, saber ser y saber aprender representan un referente claro para valorar
el conocimiento y su aplicacion, la interaccion del estudiante con sus compafieros y
entorno, asi como, las habilidades del siglo XXI y estrategias de aprendizaje que los
estudiantes deben desarrollar.

El desarrollo de las habilidades comunicativas requiere de un abordaje metodoldgico

invite a su integracion al interior del aula.

A nivel de evaluacion, es necesario involucrar a los estudiantes en ejercicios de tipo
auditivo y de habla de manera continua. La evaluacion del aprendizaje en el area de
inglés no debe limitarse de manera exclusiva a la aplicacién de instrumentos escritos que

se limiten a valorar el desarrollo de la lectura y escritura de la lengua.

Incorporar recursos como rubricas para la evaluacién del proceso de aprendizaje y

trabajo cooperativo donde los estudiantes puedan verificar su propio desempefio.

Gestionar el dialogo interdisciplinar al interior de la clase de inglés con miras a lograr el

abordaje de tematicas de manera transversal y significativa.

Propiciar tareas que incorporen el uso de nuevas tecnologias con miras al desarrollo de

productos.
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Anexo 1. Cuadro comparativo Descriptores MCER y Prueba SAI tres EDITORES
A continuacion se presenta la relacion de algunas preguntas de la prueba y sus

descriptores analizado correspondiente.

Descriptores por habilidad para el diagnostico de nivel

Al: Puede comprender
textos muy cortos y sencillos de
una sola frase a la vez,
recogiendo nombres familiares,
palabras y frases basicas y
releyendo seglin sea necesario.

PRE Al: Puede
reconocer palabras familiares
acompafiadas de imagenes, como
el mend de un restaurante de
comida rapida ilustrado con fotos
o un libro de imagenes utilizando
un vocabulario familiar.

PRE Al: Puede
comprender el material
informativo maés simple que
consiste en palabras e imagenes
familiares, como el mend de un
restaurante de comida rapida
ilustrado con fotos o una historia
ilustrada formulada en palabras
cotidianas muy simples.

PRE Al: Can deduce
the meaning of a word from an
accompanying picture or icon.

1.1 3P Relaciono
ilustraciones con oraciones
simples. 1°

1.1 4P Menciono lo que
me gusta y lo que no me gusta. 1°

2.1 4P Reconozco y sigo
instrucciones sencillas, si estan
ilustradas. 1°

24 2P Participo en
juegos y actividades siguiendo
instrucciones simples. 2°

12 4P Demuestro
conocimientos de las estructuras
béasicas de inglés. 2°

3.1 3P Participo en
representaciones cortas;

memorizo y comprendo los
parlamentos.
22 4P Demuestro

conocimiento de las estructuras
basicas del inglés.

Puede usar palabras y frases
simples para describir ciertos objetos
cotidianos (por ejemplo, el color de un
automovil, ya sea grande o pequefio).

PRE Al: Puede solicitar o
transmitir datos personales por escrito.

Puede rellenar formularios de
registro muy simples con datos
personales bésicos: nombre, direccién,
nacionalidad.

1.1 1P Asocio un dibujo con su
descripcidn escrita. 2°

1.1 3P Escribo mensajes de
invitacion y felicitacion usando formatos
sencillos. 2°

1.2 3P Pido que me repitan el
mensaje cuando no lo comprendo. 2°

1.1 2P Respondo preguntas
sobre personas, objetos y lugares de mi
entorno.

Fuente: Collated representative samples of descriptors of language competences developed for

young learners aged 7-10 (2018). Tres Editores, Informe Simulacros IESA (2017-2018)
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Anexo 2. Tablas andlisis de resultados Prueba SAI —simulacro Tercer Grado 2017-
2018

Analisis del rendimiento académico por areas y estudiantes

Saber 3.1- 2017. ° I. E. SANTO ANGEL SEDE JOSE EUSEBIO CARO

Promedio - Niicleo Comiin Desviacién - Niicleo Comiin
25028 34140 us81 27553 23250 26149 3047 3245 a7 3351 3378 3339
s00 250
400 200
00 Promedio Grado 28447 150
Fromedio Institucional 272.04
200 100
on o= Desw. Tedrica 50
- - - - >
foMA | LECTURA MATEMATICAS CENCIAS = CIENCIAS  EDU.ECONY IDIoWA ' LECTURA MATEMATICAS CIENCIAS ~ CIENCIAS  EDU.ECONY ).
EXTRANIERO  GRTICA' NATURALES EXTRANJERO NATURALES SOCIALES  FINANC.

Fuente: Tres Editores S.A.S (2017)

Analisis del rendimiento académico por areas y estudiantes

Saber 3.2-LTE 17.
b\ I. E. SANTO ANGEL SEDE JOSE EUSEBIO CARO
Promedio - Niicleo Coman Desviacion - Nucleo Comun
s wss wen wes  mm se maw was ma we s
- 20
s x0
e Promedio Ins al 28874 150
T e
x0 w0
100 s0 . I l l Desv. Tedrica 50
IOMA 'LECTURA MATEMATICAS CENCIAS uEm:u\s EBU Emﬂv IDIOMA 'LECTURA MATEMATICAS CENCIAS CIENCIAS  EDU.ECON. Y
BrmMuERa CRITICA NATURALES EXTRANJERO CRITICA NATURALES SOCIALES FINANC.

Tabla 5. Andlisis del rendimiento académico por areas y Estudiantes Agosto 2017.
Fuente: Tres Editores S.A.S (2017).

Analisis del rendimiento académico por areas y estudiantes

Saber 3.3-LTE 18. 3° . E. SANTO ANGEL SEDE JOSE EUSEBIO CARO

Promedso . Wacko Comin Deswiaciim - Nickes Comin
9088 ECT %885 m0Es EETET] 1 s mm e -ty s B
0 =0
- E

Proesedia Grada 2808
Promecsa Institssoes T8 68

]

Desn. Tedrica 5

Tabla 6. Analisis del rendimiento académico por areas. Abril 2018. Sede JEC 6.
Fuente: Informe Tres editores SAS (2018).
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Anexo 3. Consentimiento informado

UNIVERS[DADMAESTHIAEN
%%‘IMON BOLIVAR EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Instituciéon Educativa SANTO ANGEL SEDE JOSE EUSEBIO CARO N°6

Codigo DANE: 154001008151 Municipio: CUCUTA.
Docente investigador: CARMEN DEL CASTILLO CASTELLANOS CC:
37271827
Yo , ¥ YO
mayor de edad, madre, [ ] padre, [ ] acudiente o [ ]
representante legal del estudiante
de afios de edad, he

(hemos) sido informado(s) acerca de la toma de evidencias fotograficas y de
grabacion de wvideo de la propuesta Investigativa DESARROLLO DE
HABILIDADES COMUNICATIVAS EN INGLES A TRAVES DE LA
METODOLOGIA DEL “APRENDIZAJE BASADO EN TAREAS” EN GRADO
TERCEROQ, la cual se requiere para que el docente de mi hijo(a) evidencie
avances sobre hallazgos en el proceso de aprendizaje del inglés.

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de la participacion de
mi  (nuestro) hijo(a) en las evidencias audiovisuales, resuelto todas las
inquietudes y comprendido en su totalidad la informacion sobre esta actividad,
entiendo (entendemos} que:

« La partu:lpat:lon de mi (nuestro) hijo(a) en estas evidencias audiovisuales o
los resultados obtenidos por el docente no tendran repercusiones o
consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en
el curso.

* La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en el proceso investigativo no
generara ningun gasto, ni  recibiremos remuneracion alguna por su
participacion.

+ No habra ninguna sancion para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no
autoricemos su participacion.

* La identidad de mi (nuestro) hijo(a) sera publicada v las imagenes y sonidos
registrados durante la grabacion se utilizaran dnicamente para los propositos
de formacion pedagdgica v como evidencia del proceso investigativo.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, vy de
forma consciente vy voluntaria [ ] DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

[ ] NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO para la participacion de mi
(nuestro) hijo (a) en la recoleccion de evidencia fotografica o de video de la
investigacion DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN
INGLES A TRAVES DE LA METODOLOGIA DEL “APRENDIZAJE BASADO
EN TAREAS” EN GRADO TERCERO en las instalaciones de la Institucion
Educativa donde estudia.

San José de Cilcuta, de 2019.

FIRMA ACUDIENTES CC/CE:
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Anexo 5. Ejemplo Carta de Validacion del instrumento

ﬁ! UNIVERSID A D MASRASN
SIMON BOLIVAR EDUCACION

BARRANQUILLA Y CUGUTA - COLOMBIA | VIGIADA MINEDUCAGION

Pamplona, 29 de enero de 2019
Mestrante,

Carmen Alicia Del Castillo Castellanos
Maestria en educacién
Universidad Simdn Bolivar

Cordial saludo,

Por medio de la presenta dejo en constancia que el dia 27 de enero de 2019 usted me
envio un instrumento para validacién: “Test de intereses”, el cual fue revisado y evaluado.
Es por esto que me permito dejar en constancia que después de hacer las correcciones
pertinentes sugeridas; ESTE TEST DE INTERESES ES PERTINENTE, VALIDO Y SUFICIENTE
PARA RECOLECTAR LA INFORMACION REQUERIDA en el desarrollo de los objetivos
investigativos por lo que podra ser aplicado a los informantes seleccionados.

Muchas gracias por su atencién.

En constancia firma:

Licenciada en Lenguas Extranjeras Inglés-Francés
Magister en Practica Pedagdgica



Anexo 6. Instrumento -Test de intereses

i

Fecha:

Institucion Educativa Santo Angel. Sede José Eusebio Caro Mo. &

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR SEDE CUCUTA

Investigadora: Carmen del Castillo

MAESTRIA EN EDUCACION
TEST DE INTERESES

X,
%’

Participantes: Estudiantes de tercer grado, institucion educativa Santo Angel. Sede José Eusebio Caro No. |

Objetivo: Determinar la manera como los estudiantes les gusta aprender inglés en cuanto a intereses,
actividades, material a utilizar, habilidades a trabajar etc. con el fin de disefiar las secuencias didacticas

Instruccion: Lea la pregunta que esta en el primer cuadro de la izquierda y escriba una X en el recuadro de

la opcion de respuesta que mas le gusta. Recuerda elegir solo 1 opcion para cada pregunta.

Observacion: La profesora a cargo hara un acompafiamiento a los estudiantes durante el test.
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todo el tiempo en

|ngles

Que la profesora hable
todo el tiempo en
espanaol

21 &

Qiue la profesora utilice
elinglésy espanol enla
clase

K

5 Atraves de imagenes | Atraves de canciones | Atraves de videos Atraves de acciones
(Como le gusta - v Sal
aprender my D T T ez
vocabulario? o % ,& £ 4 g sy fh"""‘

. N 5 r 3/:«'

[ Dibujar Escucharmusica Hacer deporte Hacer actividades
¢Qué es lo que e : ﬂ@% manuales ¢
mds le gusta O~ 11 3 B,
hacer en su D % D b ,.:-Q D ,"‘ﬁln&"‘kiﬁ fﬁ‘ﬁ:;ﬁ‘_
tiempo libre? XL 72 Y =

"Somos disc

ipulos de

Jesis a ejemplo de L

uis y Juliana”
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Institucion Educativa Santo Angel. Sede José Eusebio Caro No. &

7 Cuentos, historietas, | Aparatos para Rompecabezas, Crayolas, temperas,
¢Qué material le | fabulas... escucharmusica bloques para armar, colores, plastilina...
gustaria { ik laminas. )
encontrar en el 4 &l f
salon de clase? 1 J?“l [:] Y (8 |

= e £ o)
: e -

2 Comosevelanlas Loque se converso Lo que jugaron El trabajo escrito que
Después de clase | personasy el salon de p sehizo -~
;qué es lo que | clase. @ : t;] #{:3 h"-_ji \ \
mas recuerda? W 2 ] i!' i_f__k 5

@ i:'_—l-_'j d ;‘.l : m !

9 Entiende alver la Entiende al escuchar | Entiende al imitar el Mo entiende
Cuando  hablan | expresiondela algunas palabras maovimiento de la )
en inglés... persona = —. | personaque habla. ? P

e, [: & ® P &)
Y ) Y. B 5 k
,{’ y s ile b )
\\ 44 7] _l : | . ! f
10 Tu dibujo ammad-:u 0 tu musicafavarita Tu departe favarito Ctra:

En clase ;qué | programafavorito

- 4]
preferiria e - - - -
describir? D NS ‘-, | &_g‘:‘ﬁ‘ D k u.
z "’&-‘.ﬁ-n.- i.

MU%‘C y A3y L

11 Cnmuesucumuse Frendas de vestir Estaciones delafio Oitro:
En clase, le | siente q rf o e
gustaria hablar de @9 @ , ‘ D i
TUEE — |1,| _ L
[J3238 | @=5s |

12 Ahablar eningles Aleereningles A escribir en i'ngl'es Aescuchary

Queé quiere : : N comprender el inglés
aprender mas? S A~ S : w\ o
() e (] 10 =2 .

) A - =

< A %‘l"’"}‘ _-\:"“.\

Crearropa en material | Escribir lo que To que | Dibujarropa en material

13 reciclable v describir | tengo puesto eninglés | reciclable vy describir
¢Qué le gustaria | ante mis compafieros ante mis companeros o
mas? lo quetengo puesto en que dibuje en inglés
inglés
14 Con la ayuda de un | Con la ayuda del [ Conayuda de videos
sComo le gusta | libro o de guias computador
aprender mejor el

&

O

ingles? L) h
() 50

"Somos discipulos de Jesis a ejemplo de Luis y Juliana"
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Anexo 7. Validacion. Ejemplo Seleccion Sample Paper “Pre Al Starters” test examen
creado por Cambridge Asssessment English entidad evaluadora y certificadora
de nivel de inglés, reconocida a nivel internacional.

BEH Cambridge Assessment

| ¥ English

English Qualifications
Pre A1 Starters, A1 Movers and A2 Flyers
Sample papers

For exams from 2018

@ Cambridge Assessment
English
| Carvira Mumitsr | | Candidats Number | |

Pre A1 Starters

Listening

There are 20 questions.
‘You have 20 minutes.

You will need a pen or pencil.

My name is:

Pre A1 Starters Lstening

Bunaisn souns LY ag

Introduction

Pro A1 Starters, Al Movers and A2 Flyess are dewgred spacifically foe young lnamens aged 6-12. Thwy are fus, colonstud and
actrerty buased rineang Cabden 1o e

o
2616

About these sample papers

show you what fock Ske
confidest and prapersd.

Uistening sample tests

To dorwriced the Lateriryg sarple tests go ta

Carmisrsdgs Aswasment English

Part 1
=5 questions ~

Listen and draw lines. There is one example.

Sue Ann Lucy Nick

Cambretgs Assesument English



225

Anexo 8. Test diagndstico de habilidad de Escucha adaptado del test Cambridge Starter
Listening Test 2018

T R g e
SEDE JOSE EUSEBIO CARO # 6
— DIAGNOSTIC TEST 1. Which picture are May and Samlooking at?
PRE A1 STARTERS “LISTENING™ S, -
CARMEN DEL I ™ T | B
TEACHER CASTILLO GRADE
NAME cop
LAST DATE |
NAME
1. Listen and draw lines. -@ /
| Sue I Ann | Lucy I Nick I

P | s [] c(d
4. Which dogis Anna's?
= '—.,;.J ~ - —

Pat | Jill | Dan | al]
) 5. What is Lucy wearing?

% 2. Read the question.
€ Listen and write a name or a number. .

Examples: What's the new girl’'s name?
How oldis the new girl?

QUESTIONS...
. What is Kim'sfamilyname? ...

Where does Kim live?in ... Street 3
What numberis Kim's house? ................
What is the name of Kim'shorse? .............
How oldis Kim'shorse? ...

Kim
.8

Ll ottt o

3. Listen and tick (V') the box.
EXAMPLE: What animal has Alexgot in his bedroom?

]

s (V]

Cambridge Assessment English: Pre A1 Starters. 2018



226

Anexo 9. Ejemplo Test diagndstico de nivel Listening estudiante 1

" ¢& INSTITUCION EDUCATIVA SANTO ANGEL - AR A
& ™ seoe JosE EUSEBIO CARO #6 )
= 'T DIAGNOSTIC TEST 1. Which picture are May and Sam looking at?
PRE A1 STARTERS “LISTENING” L e s | | :
CARMEN DEL [ e | I B
TEACHER CASTILLO GRADE
NAME CODE |

Mool ol
LAST T jo 7 DATE: [/,

NAME AJ&\}«'Q& lln\_ln/,_ 2019
1. Listen and drawllnes @ /

s [7] c[]
2. What are Mrs. Good's class doing this afternoon?

A

| Sue | Ann,|A Lucy |;N|ck I

r’ArD ) 8 [] <2

Pat | Jik T Dan ! |

2. Read the question. b/';'

C Listen and write a name or a number.

-

Examplos What's the new girl's name? Kim
How old is the new girl? 8

QUESTIONS...
7~ 1. Whatis Kim's family name? . 1. T2 VR

/2. Where does Kim live? in . 5:.,‘1.\. ........ Street 3
3. What number is Kim's house? ...."2.%..........
4. Whatis the name of Kim’s horse? ..............

~ 5. Howold is Kim's horse?

3. Listen and tick (¥) the box.
EXAMPLE: What animal has Alex got in his bedroom?

t as ..
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Anexo 10 . Ejemplo Test nivel Salida. Habilidad Escucha estudiante 14.
AL
1. Which picture are May and Sam looking at?

o SEDE JOSE EUSEBIO CARO # 6

TERM | Il EXIT TEST: PRE A1 STARTERS
“LISTENING”
CARMEN DEL

TEACHER CASTILLO I amn: @ | B
NAME Phseiin  Gabiilo cooz,ﬁ
LAST . DATE:
NAME | Duatde Vieosadyc 2 | May 1U, 2019

. R !
PART 1. -@ L?ge{\and drawﬂnes

—
Ly | ppiick |
N

Pat

— ( uiﬁ-/
| /Jlll | ,_Dan
PART 2: Read the questions.
@ Listen and yvrite a name or a number.

//.:/

Examples: What's the new glri s name?
How old is the new girl?

QUESTIONS...

What is Kim's family name?@l
Where does Kim live? i |n ...Street
What number is Kim's house? {iL. n\;‘:
What is the name of Kim's horse? \ )

Vs/How old is Kim's horse? .....< .})Ln ............

PART 3: Listen and tick (¥) the box.
EXAMPLE: What animal has Alex got in his bedroom?

-

N

o

[Pl

3!3) Q 4

irra

-
Vﬁg Lucy wearing?

?

S

8 [J]

(]

)
PART 4: Listen and color. There is one

DS
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Anexo 11 . Diagnéstico de habilidad de lectura y escritura adaptado del test Cambridge
Starter reading — writing Test 2018

ﬁ INSTITUCION EDUCATIVA SANTO ANGEL
SEDE JOSE EUSEBIO CARD # & -
TERM I | DIAGNOSTIC TEST-PRE A1 STARTERS PART 3. Look at the pictures. Look at the
READING AND WRITING - . e
cmEnoEL | 3% | A |8 letters. Write the w =

TEACHER CASTILLO GRADE EXAMPLE nil 3
NAME COoD

LAST DATE:

NAME

PART 1. Look and read. Put a tick () or a cross (X )
in the box. EXAMPLES

These are grapes This is a house @
&5
This is a helicopter. D This is a clock. D

S

These arechells. D This is & sock. D PART 4. Read this. Choose a word from the box

Write the correct word next to numbers 1-5. There is
5
These are chairs. D

one example. Lizards
PART 2. Look and read. Write Y€S or NO.

are really big. Many lizards are green, grey or

yellow. Some like eating (1)..................... and
some like eating fruit. A lizard can run on its four
(2) e and it has a long
« § ERTPATRSS DN at the end of its body. Many
lizards live in (4)..........ccceeee . but, at the beach,
you can find some lizards on the
[ . Lizards love sleeping in the

EXAMPLES

There are two armchairs inthe livingroom. __yes_
The big window is open. ___no_
QUESTIONS

1 The man has got black hairand glasses. ..
2 There is alampon the bookcase. .......................
3 Some of the childrenaresinging. .................._____
4 The woman is holdingsomedrinks. .................
5 The cat is sleepingunder anarmchair. .............




PART 5. Look at the pictures and read the
questions. Write one-word answers.

EXAMPLES

Where are the people? inthe kitchen
How many children are there? wo
QUESTIONS

What are the children playing with?

sometoy...........

4 Whois pointing? DIAGNOSTICTEST
5 Where are the children? |1 | (- — PRE A1 STARTERS READING AND WRITING

Cambridge Assessment English: Pre A1 Starters, 2018
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Anexo 12. Test diagnostico de habilidad de habla adaptado del test Cambridge Starter

reading — writing Test 2018.

Ly by

INSTITUCION EDUCATIVA SANTO ANGEL

SEDE JOSE EUSEBIO CARO # 6
TERM DIAGNOSTIC TEST 3
PRE A1 STARTERS SPEAKING >
CARMEN DEL 3@ A | B ¢
TEACHER CASTILLO GRADE 2
s
NAME CcoD b
LAST DATE: §
NAME 5

RESUMEN DE PROCEDIMIENTOS
Presentacion del estudiante al examinador.

1. Después de preguntarle al nifio “What's your
name?", El examinador familiariza al nifio con la
imagen primero y luego le pide que sefiale ciertos
elementos en la imagen de la escena, por ejemplo.
"Where is the door?" El examinador le pide al nifio
que coloque dos tarjetas de objetos en varios
lugares de la imagen de la escena, por ejemplo,
‘Put the robot on the red chair.’

2. El examinador hace preguntas sobre dos de las
personas o cosas en la imagen de la escena, por
ejemplo. ‘What's this?' (Answer. banana) ‘What
color is it? (Answer: vellow). El examinador
también le pide al nifio que describa un objeto de la
escena, por ej. ‘Tell me about this box.'

3. El examinador hace preguntas sobre cuatro
tarjetas de objeto, por ejemplo. ‘What's this?
(Answer. (orange) juice) and 'What do you drink for
lunch?

4. El examinador hace preguntas sobre el nifio, por
ejemplo. “Which sport do you like?

Cambridge AssessmentEnglish: Pre A1 Starters, 2018
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Anexo 13. Ejemplo Test diagndstico de nivel Listening estudiante 1

— DIAGNOSTIC TEST ‘ 1. Which picture are May and Sam looking at?
PRE A1 STARTERS “LISTENING” T e o i
CARMEN DEL 3 B
TEACHER CASTILLO GRADE | =
NAME |0 ane Tlam CODEl()
LAST DATE: )
NAME |casin  fGer 2% 3™ g m

1. Listen and draw lines. @ /7

[ Sue ] Annv.] Lucy’| Nick.‘ 2

A ]

Pat | Jik 7] Dan © | i
y 5. What is Lucy wearing?
2. Read the question. y 4
“@ Listen and write a name or a number. t/

| ; }
7 a0 @

4. Usten and color There is one examplo.

Regalal]
V .\'\;‘\
. i

"\.'-._

Examples: What's the new girl's name? Kim
How old is the new girl? 8

" 'w\« e \
QUESTIONS... | \_Q@N ¥ .\ .5‘4\ O

What is Kim'’s family name? . SUQl

Where does Kim live? in . 525, Street 3
What number is Kim's house? .. Gsbn.f ........
Whatis the name of Kim's horse? . iR,
5. How old is Kim's horse? .....S.e.lx'l.,..\...‘. .........

3. Listen and tick (¥) the box.
EXAMPLE: What animal has Alex got in his bedroom?

g [,ez.p,_

Q tsfi"‘“’f?{;g -‘

> 0N -
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Anexo 14. Ejemplo Test nivel Salida. Habilidad Escucha estudiante 24.

= E)GTTESTUI:.;: NAI:C g:’ms 21 1. Which picture are May and E:a[m iooking at?
TeACHER | CASTILLO I 3:6& @[B ’E‘;‘}\‘-—‘A@ '

NAME [T ¥ % rreone || SODE) < S " |

wame | O Tavyes | Myt

E@{. ® Lls}oh and draw llne). e

[ (Jill
\/
__ PART 2: Read the questions. \—’5/ /
<@ Listen and write a name or a number. %/ .

|

TARIA P
—.‘. - PART _4: Listen and color. There%e
example.

(s

ol

Examples: What's the new girl's name? Kim
How old is the new girl? 8 |

QUESTIONS... ﬁ: Yo
What is Kim's family name? ........ I 3 «i('/

Where does Kim live? in .,..Juy..Street 3
What number is Kim's house? )‘yT;(
What is the name of Kim's horse? ...... Uiz,

. How old is Kim's horse? ... ~7.0........cocooe

PART 3: Listen and tick (V') the box.
EXAMPLE: What animal has Alex got in his bedroom?

Wk

R\
L
SITEN
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Anexo 15. Cronograma Aplicacion de test e Implementacion de Secuencia didactica

Secuencias Didécticas Para [El
Desanollec De Habllidades
Comunicativas En Inglés A Partr
De La Metodologfa Basada En
Tareas Para Gradle Tercero

A

CROMOGRAMA PROCESD DE DIAGHOSTICD, PLANEACION E INTERVENMCIONES
Desarrolio de Habllldades Comunlcativas por medio del TEL

Carmen Dal Castillo Castellanos

ACCION

FECHA RECURSDS HALLAFGDS
PEDAGOGICA 2013
Dagnastico de Interés | Febremn Inatrumento 1. Test de Infereses
12
Diagnistico Listening | Febrern | instrumento 2: Dlagnistico de nivel habllikdad de
25 escucha.  (Adaptado os Test Staners Listaning
Paper Samgphe 2015
Dilagnastico Marzo 5 | inetrumento 21: Dlagnastico @2 nivel habllidad
ReadingAwnng de lectura ¥ escriura. (Adaptado seTast Startsrs
Listening Paper Sample 2013)
Intervencin 1 Marzp T Videp reading along "Allens love underpanis”
“Meel my Allen Friend” Cuasemo de Inges
Gula y canchkin "l am an alken”
Intervencion Z Marzo 12 Gula “Imtergalactic Passpoit™
“An Intergalactc
Passport”
Infervencitn 3 Canckin "In, on under
Wihere Is my Allen? Marzo 26 Gula Whnere ks the allen?
Cuademo de Inglés, colpres, TIeras, colban
Intervencian 4 Video Beam: Pre Al Vocabulary posier Zoo
Let's go o the zoo! Abrll 2 Gula Reading and Witing Task Animais
Intervencitn 5
Everjbody has fghts | Abrl 9 Game
and responsniities on Behawe properly song
Planst Earth! Right and responsiblites fashcards
Simulacro 3 Ediores PRUEBA EXTERMA
(Prueba extemal Abrl 11
Easier bunny song
Intervancitn & Abrl 23 hittps:f ferew. youtube. oo mfw atch v=P gl F1F0TO
Easier is here! Easter bunny craft — minibook
Yes, | can, song
Intervencicn T Al 24
WWhal can an allen ©o?
Intervencicn & Gula: Why ks planet Earth sad?, fiash cards
Planst Earth Is sad Maya 7 pallutian acton and 3R aclians
Infervancion & “The wery hungry catempiliar. Gula
My allen meats Mrs. | Mayo3d
Butterly
Inbenvencian 10 S mings | love about my mam=! Craf — Card
Happy ntergalacic | Mayo 10
mther's day
Testde salda listening instrumenio 3 Test de salda habligad oe
Mayo 14 | escucha.  [Adaptado o2 Test Siamers Listening
Paper Sample 2018)
inetrumentie 3.1. Test de salda hablldad e
Teside salda reading! | Mayo | lectura y escrtura. [Adapiado deTest Siasers
wrting 16" Listening Paper Sampse 2013)

Carmen del Castillo. EFL Teacher. 2015,
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Anexo 16. DISENO MAPEO
2 UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR SEDE CUCUTA 7=

MAESTRIA EN EDUCACION — COHORTE 8
DISENO DEL MAPEO

Titulo del proyecto: Desarrollo de habilidades comunicativas en inglés a través de la

metodologia del “Aprendizaje Basado en Tareas” en grado tercero
Maestrante: Carmen Alicia Del Castillo Castellanos

Objetivo de la observacion: Identificar elementos que permiten el desarrollo
habilidades comunicativas en inglés al interior del aula en coherencia con la apuesta
bilingle nacional para grado tercero.

DISENO DEL MAPEO

ACTORES ESCENARIOS SITUACIONES

Docente 1:

Docente investigador Sit. 1° Desarrollo

habilidades comunicativas

Estudiantes: grado tercero

A Esc. 1: Aula de clases
Sit. 2: Metodologia -

estrategias didacticas, de
organizacion grupal,

recursos, roles y momentos.
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Anexo 17. Rutas de observacion

#LL  UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR SEDE CUCUTA AL
Sisiioikat - MAESTRIA EN EDUCACION — COHORTE 8 GSTSRAL

RUTAS DE OBSERVACION
Titulo del proyecto: Desarrollo de habilidades comunicativas en inglés a través de la
metodologia del “Aprendizaje Basado en Tareas” en grado tercero.
Maestrante: Carmen Alicia Del Castillo Castellanos.
Objetivo de la observacion: Identificar elementos que permiten el desarrollo
habilidades comunicativas en inglés al interior del aula en coherencia con la apuesta
bilingle nacional para grado tercero.

DEFINICION DE LAS RUTAS DE OBSERVACION
RUTA SITUACIONES ACTOR ESCENARIO PROPOSITO FECHA HORA

1 Aplicacion Test | Estudiantes | Aula de clase | Identificar elementos de

diagnéstico de nivel salon xx interferencia L1 y desarrollo

de inglés de habilidades comunicativas.

2 Clase de inglés. Docentel | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salon xx habilidades comunicativas

3 Clase de inglés. Docentel | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salén xx habilidades comunicativas

4 Clase de inglés. Docentel | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salén xx habilidades comunicativas

5 Clase de inglés. Docente2 | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salon xx habilidades comunicativas

6 Clase de inglés. Docente2 | Aula de clase | Observar el desarrollo de
saldn xx habilidades comunicativas

7 Clase de inglés. Docente2 | Aula de clase | Observar el desarrollo de
saldn xx habilidades comunicativas

8 Clase de inglés. Docente2 | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salon xx habilidades comunicativas

9 Clase de inglés. Docente2 | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salon xx habilidades comunicativas

10 Clase de inglés. Docente2 | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salén xx habilidades comunicativas

11 Clase de inglés. Docente2 | Aula de clase | Observar el desarrollo de
salén xx habilidades comunicativas

12 Aplicacién Test de | Estudiantes | Aula de clase | Identificar  elementos de

salida nivel de inglés salon xx interferencia L1 y desarrollo

de habilidades comunicativas.
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Anexo 18. Ejemplo Secuencia didactica a partir de la metodologia ABT.

- SED% SOSE CUREIC CARD 8 & i)
INTERVENCION 2
BIMESTRE ! My imberEalactic friend is coming:!! AREA INGLES
PROFESDRA CARMEN DEL CASTILLO LECCION £ 2 TIEMPO 1! Emla
NIVEL FreAl GRADO FA
DB Inbarcambia Infcrmacion personal coma 5U nomire, edad y procedenda con compaliems y
pmiesones, ISando Tases sendlias, siguiendo modelos provistos por el docents. [29)
ILIDADES Bl Intergalactc Passport, quia
HmErfnﬂuE DE Reading AViiting MATERIALES | minlpassport Wideo beam, colors, *l am an
allen"song, Gula candon fasheans. .
Los esiudantes seran CHpaceEs e, ..
Complztar un formalario de infarmacion persanal en ingles a partir de un formata de
OEJETIVD pasaports intergalactico propussto
Comprendes frases sencli=s an textos Coros ofEkes o esoiios, con ayuda de Imagenss, y
relaciorados con o slsiema solar ¥ Wales Interespad des.
INDIC ADIORES DE DESEMPEND
SABER SABER HACER SABER SER SABFR APREMDER
Habillldades Sigho XX
Infermrets imMormacion ¥ saca
Aancla ¥ nombra en Inglas concusonss sencllas
viocabulario reladonasdo con el Valora 13 Litliza nuwevas palabras en
Igsntifica vocabulano Elatama solar. Dressncla ge sum | s Corlas 123 para
relacionado con &l | piiggncta formatos sencillos de |  COMBanercs v 1a
pepacio sxterlor an Inglss Importancia de loa
datos personales &N Inglés s Esfraienlas de aprendlzajs
con vocabulario relacicnado Igos Conecta el 50nkio 0 una
o espacio sxterior palabra o frase en Inglés con
una Imagen para ayudarss a
recondana
CONTEMIDD: SUGERIDO.
Slatema aolar
POSIELES DIFICULTADES HALL A7 GOS
SECUENCIA DIDACTICA DE L& LECCION
TIEMPO ¥ TIPO DE
FASE i Eos INTERACCION
PRETAREAC Fara dar Imicio 3 13 ¢ass 56 [Wesaiaran imezsres
sobre vocEbulsno requendo pam l8 kD an, las palabras claves y
supresiones ® traoajar durants la tarem  pusden ser sefaladas en
=spafiol por lo nifas inidalments misntras I8 profesora presents su 10 minutos. [P - E)
APERTURA oroRuRCsCion &n ingles para resebic ¥ recomocar posteriorments
iSolar System, Intermalactic Passport, Mame, Sumame, Ars Alien,
spaceship, plarst Esrth, friend... |. ESie sera e preambuln de la
femalica =y imbermatactic friend is cominz”
Tarmen asTllo. EAChEr.
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Continuacion anexo 18. Secuencia didactica a partir de la metodologia ABT. (Ver

archivo anexo de secuencias).

DESARROLLO

CIERRE

Se infroduce | exoresian Where is ke she from? What is his fher
fvorite planet? ¥ se explice @ bos estudiantes gue se usa pam
arezuntes el luzas de origen de alguien (210 eila)

Ejemplo: Where is Goki from? What is his favorite planet?
&z mismo, se pressnts s prezunta: how doo you sEy in
English?® Fars irnitar a los estudiantes a ampliar su wocabulario.

La profesors pregunts por el slien gue 52 inidd &n |a sesion anterior
¥ Gue ErEErian & 3 presenta clase terminada. La profesons muestns i
imagen de su propio Alien Friend y lo describe = b clase.

e espoEe 3 estuciantes guisnes coMpaTaTAR Sus extrEtETTESITES COR
=l de la profesara.

Ls profesors mendona que Su BMigo extratermestre &5 de Planet
Oobadabades y gue &5 un |ugar diferents & nuestro planets Earth.

TAREA ESCUCHA:
Act 1: Escucha Ia cancion = | am am alien Vooals® song
nopss wWww . youtu be com,watch Tv=Ld 3 KES D1 ghd

Act I: Escucha nuevamenie en Dusm o= palabras Claves y que seam
familiars. Retacions k= imagen de la suin con ks oalebras clave
presentsdas en ka misma.

ACT 3: Escucha nusyvaments & inbents canter ks cancion =n |a version
karaoke

DURANTE LA TAREA: Los estudisntes con orEanizados &n grupas de
4. Se presents “the Bif intergabsctic Passport” (=] Gran passporbe
imterzalaction] necesario pars ingresar s nusstro plansta. Este s una
rézlics m escals del pequeto pasaports que cada estudiante
diligencisrs para su Amizo Extraterresire. 5= mamtencrd une
oroyeccion del sistema sodar para la utilizacion nombres de planetas,
cofones y ofrecer slementos que invite 8 los estudiankes 3 preguntas
sobre como e dice alzo en inglas.

S retoma el vocabulario abordaco en 8 pretares:

What does HAME mean in Spanish? Do you know what sumame
means? Etc..

i=ntras los estudiantes trabajan en grupo diligendando los datos y
decoranco el pasaparts, |3 profesons observans su tabeio v acerers
dudes en los diferentes grupos.

En a5 mesas ge biblioteca los estudiantes colocarsn sus productos
& & stang de pasaportes. S& gard un Sspacio pars gue ks ninos
pasen alrededor de |z mesas para wer y apredar el trabajo e los
companeros.

Se propondma que todos se sienten y ks profesora dard ingicacianes
oars mejorar elementos de escritura (ortografis, aclaracion e
wocabulario en ingles gue escribisron an aspafiod,

Para cemar |3 clase, 52 parmite 3 106 estudlanbes unos minuios para
evaluar |3 seslon a raves de un daogo sore qué aprend o, que fue
0 que mas ke Qusid, gue aspecios 52 pueden mejorar v futuros
areas aredlzar

15 minutos

30 minutos
Estudiants —

15 milrartos
Profesors -
Estudiantes

5 minutos
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Anexo 19. Ejemplos guias de trabajo-tareas de escritura y lectura.

THD o

ANEXO1. "I.am an alien”, Song™

[ WSTICRM ECATWE SANTORRGE. |
Txacan. GASTILO sesin | A |8

& ™ Seoe o5 eusttio cano s
0 KEY WORDS

Galaxy
Namr coo
TasT =

L Littan 1o the song

Lom on alien

From arcthar galaxy

Tve come o kong, keng way
From 1he Planat Osbadabodes

I¥abeen alot of fun

Seeng oll there 16 10 see

But now. L1's Hime 10 go.

T'm thinking that it's time 1o leave.

Oh whoa. oh whoo.

T'va got 1o gat back homa
Oh whoa, oh whos-

Tve been ogne 109 lova,

O whao, oh whoa.
This ia my geodbye song.
O whoo, oh whoo
Tve got toget bock home.

1 am an alien.

From amther gulaxy

Tve got alot of friencs

T need 10 get back and see

And i3 0 long way home

Back 10 Plavet Gubodobadee

And =0 1t's tane to go

Tms therkimg that it'e Hime to lecrn

ACTIVITY 2 Sing akoeg
ACTIVITY 31 Let’s d s Entergulactic Passpert
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SE0E JOSE EUSERIO CARG =6

TERMm " WORSHEET 5
Let's save world!
TARMEN TED e Lo 2 B
TEACHER CASTHLO l e l
NomE <oo
TAST TEYE
AN Nay 7=, 2019

Wiy is Edrth
= mact?

Bum of ok e
fosail fuals factorias

T Uo0o thing o agom

ng
Trash 5o same can

be used again ? il

3. Sawe. 2
Use less of
s

3. FIND THE WORDS
[plrileirselic]=]i dieslaid +
jglriolw *ih jrlely
®* olrlece v = ﬂ"
= hla s e = ™
d olwin r - * v
flolrie = +» h =
blejrisicly] LIk
o cle a n p v -
&4 cloln == n o
K wlelp o4 e
care reuse
reduce arth
COMBErve reeash
Faonie: it rest 2 =

|

4. WRITHE THE ANSWER AND COLOR.
n

© oleen- | egn So - waive-
thrteen seven fifteen-
fourteen

crange yellow biue | green pink

Carmen cel Castilo. EFL Teacher. 2015
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Anexo 20. Ejemplo. Matriz de analisis documental referentes Apuesta Nacional

Bilingte.
LA SUQEN00 08 S ) 0,
Estindares Bisicos de | Curiedo Sugeico de ngés MEN 208 | CurculoSugeridode s MENZ0%. | Crientaciones y principios UNIDADES CATEGORIAS
; Competencias en lenguas DerechosBasicosde | Malla de Aprendizaje de inglesde |  pedagogicos del eurtiealo CATEGORIAS AHIALES
CATEGORAGENERAL - | LELATER AN Eatranjera: Ingls, Guia 2. EBC | Aprendizaje -DBA. (Documento | Transicidn a quinto. [Documento | sugeridode ingés para CODED AN.f?lEISIS INDUCTIVAS | (HALLAZGOS-
200 (Documento en viva) eviva) o0 vivg) instituciones educalivas (QUE ENCONTRE)
fac do gduapidn rados
L hahhdades [3 GDmPfﬂf‘O” S (ElosDEA pemienidencarios  [+Lashablidades deeomprncitny |- Ui geret] de el basia habilidades
s asuve bttt sl el csaroncels — (odioinesyiss ol | sl bt |
asinhadeletue P SEBC-Ga | sompetensaoomuniatiadelos | progesiuamente nestamaz S iy |“Emprendt, st esuahar bl yie et
satufsrbocapalonon s aovaioray vy Lo momvas dolorbo da ey :
ilc%g%?uamon se nclEntan tnio D;n cue’nta el desamallo progpesivg e Lurante el
cohmnas, b a2 cudles s gnupan o | competenccomunicativ n gl 3 W aprendizaje
stindies Vo g oz g rasiion i, deuna
EE% ;.Eomplenéegaescnze u Jesalm 0
liunos detales en ettos eonasy [
sl sobe tamas amilaes, apati HC3 | hablidades
, deimigenes leer,
habltedes de compreniin g e -t
(isteningteading)
FEADING .31, enthon paltnas ECTURR:  Bigola secuencia de na
teleionadasenef sobe temas ue et sencls,a pat demgenes. Eatinda
M son famies. Feecnizeo patra amilares en HOS | babdadde
Riecannzon paltias y hases conas en sontestos inmedatos, bitlra
e en s, objetos et emuest n gestas | movimientas,
URITING 3+ Copirnerbo EECRTURA 3« Cagiog asceive
plabras que comprendoy que usg ean Eatindal
feeencizenl dinds e HCE | batdadde
«Esonborl nombredelugates o
lementos e econozed inUng
Lashatiidades ybases
DESARROLLODE Brvalgitnde s | comuicaiasse
HABILIDADES Hablidades para su | desairolln de manera
COMUNICATIVAS desamall interelacionadayno
encluyente

habilidades de producticn
(speaking - writing

Pata cada grado, bansicion hasta quinto |+ En los qrados iniciales, de laescrituray
dela bisica pimaria,se cuentaconun | ransieidn a segundo, se hace uaneluso del
listado de Dierechos Bisicas de enfasis en el desanrollo de las HCY lenguaje oral,
Aprendizale. CadaOBA se estructira e | habilidades orales {eseuchay tantoenla
I siquiente manera: nicono que conversacion]. El mondlogo aln produccidn de
s . DB 4 [ Deseribe, dz maneraordy |La escritura, por otio lado, se
Las de produccion se subdividen en L N o
- ) . |escits, objetos, lugares, personas | sugiere ser iniciada en el grado
habiidades relacionadas con b escritura . . i
y comunidades, usando araiones | tergera, una vez yalas nifos ynifas
yeon el uso dellenquaje oral tanta enla N HC10
o . simples. Pugde, por gfemplo, han desarolado este proceso en sy
produceion de mandlogos, come enla . . N
s ) hablar ovesciibir sobre subariayloque  |lenguamatera. Lamatiz presentada,
canuersacion. Pg. 15 Gula 22 [2016] L - .
como ya sé dijp have referencia a una
T DER, esfafomada por Un Fleeifo y canTo nmaz, poemas |
enunciado, cantiones que comprenda, sonfitma
ol aprendizaje s ntanacion adecuzdos. Partidpo
et ertandont | ssieen s o ]
ot
bl L) F 4
durante el ahio ezcoler, Se caracterizapor | rondas. - Respondo & saludos y 4
pstar pepii e auie In derffina | decnedidas « Beennndn anenta
El conjunto de saberes, sanatimientos, durante estos grados (15, las tareas s lar:as !
destrezas y caraeteristicas individuales proyectos atedlzar parmitinel proge: 054
que permite 3 una persona fealizar - desantolo de bases comunicativas raa[z?l
-. . Lios DBA, de hansicion a quinta presenta . . pemitidn el
b jon determinadoes | ‘ . (Ingiiizticas, pragmaticas, y
. o N ieonos eomespondientes solo 3l i desanolla de
P | g Enel | N o sotiolinglisticas], can procesos de b
[l delinglé pera desanollanla i o grado e, 2 elelos aprestamiento enlas cuatro habiidades (L a.sest
! " i \'cgnasdeictura manéla 0 egcntura de lengus, i el e g os W‘.m%'c: i
habilidades comunicativas. | Competencialingiiistica. Campetencia P‘I4 | 1 ectudiantes puedan estar preparados [|ngu\‘s[ e,
Pragmitica [campetencia discursiva- para niciar el progeso propuesto por el pragrn‘la \‘c‘\’as[“u
competencia funcional..) Competencia curiculo de grados sero a once, Malls sorialnguisi
sotialingistica. Pil de Aprendizae i
provesos d




Continuacién, ejemplo matriz de analisis documental

Se refiere al conocimiento de los
recursos formales de la lengua
como sistema y a la capacidad

Ellos [DBiAs] permiten ideniificar

para utilizarlos en la

La competencia lingiilstica que
hace referentia al conocimiento d
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Competenci lingiistcs " ] ccLz
P a de mensajes bien formados y sampetencia comunicativa de los aspectos leicales, sinticticosy
signifi cativos. heluye los estudiantes en 2 lngua extraniera fonoligios de la lengua. P 55
conacimientos ylas destiezas Ericas,
fonalégi 4 Sfioas,
@ refere dleanocimienta deTes Ton el Fin de quar o i ferenie ConoRenTa 48
is de base Acti El estos aspectos [Lexicales, sintdcticos y
COMPETENCIA - P . . j CCSL1 | Competensias
nglistica fonolégleos de s lengus) debe darse en
COMUNICATIVA 9 o Pl ) \ comunicativa
oL e e AT @il THimes, 572] que See efete T
i en conodimiento delas condiciones
. time lugar, sociales y eulurales que estinimplicitas
Competendia pragmétics | ¥ : ! CCPI
petencia prag que se refiere ala capacidad de organizar| comprenden algunos elementos enelUso de a engua® (MEN, 2006, p 2]
Is5 cracionesen szcusnclaspata | fundamentales del desarrollo de sl misma, parabymes (1372) la
oroduci e |la i icativa en Qpetencia comunicativa el olfa
Otra competencia mportante, que
. aqunos autares como Canaley Swah
Competencia Estatigics g ! CCEl
(1980 consideran parte dels
& ts
T = e B e B
L ¢ quelos g o tib de describen
estindares para otras areas, constituyen | desamolla en el iréa de inglés, enlos alosyles aprendizaje |  saberesy
= i ¢ docentes herramientas que les pemitan |anzg: é 1
i o planes de drea de nglés que qeeslo
£ conirbuyan a aloance de las metas de Moz | duelosnifosy
_ piafesares deinglés, los it program; P je que el pai propuesto, nifias deben Fieterentes Macionales
dreetivos las pades e amil tengan : s R [ e
e s ndamenal | peneadén o | 10U 2
o prendizsie] peraque  [base .5 k] S Maz e I s planes de estudio,
p 3 f 212 paraguelos | enprimara deliea !
delinglés 7 ¢ : a3 metodolégicasy
i H i v . o deinglés ;i
T plesorerde eusluativas del itea de
il deingés que se madfia son = s | med pree " e inglés.[atioulacicn]
Curtculc Sugerida de 206)Para 6243|135 oot fantes estinlogiandalos | glahal Estos efes e artiouan de manera grados seha
9109 de grados 52 ha establecida o que ; st |
Ios estudiantes deben saber y ssber hater] e 42 Hada et dacumento mussira RgEEan eITaM el 3z
en el idioma afinalzarsu paso por | #atieular e/ gngl M queles
3 q permitan
e & E.il I
: ; T m £
S Me:stra Un Feferente y un punto de
paitda para leuar 3 6abo sus procesas porimagen i ASRCS!
de dissfincurriculsr, de drea, Jue el pensamiento por imagenes. partidael
A 105 0DTEN(ES Y DHSCIDS N0CENTeS, La irancia emprana ene come pumia Lamiancia
s muestra un referente y un punto de i i
pattida paraleuar  6abo sus procesos par migen i ASRCS
de disetio cuniouan, de drea.y sus que el pensamiznta por imégenes paitidael
i 1S il
medisdoras que puedan moviizar siulicatives a
“Prrtafoli de lenguas” o “WMiponafolis e &
i aprendisies signicativos apartide | ASSCSO2 | partnde
deinglés"..herramienta nnovadorapara
e " interaceiones sociales relevantes para interaceiones.
. Aprendiaie designificativo | ) e )
El aprendizaje de una lengua | ol O S canciencia de su proceso de aprendzaie, T iiﬁuaa AR TR
stranjera y su relacidn con el acompati sus eshuerzas 1  sentise concepeidn 3 aués de s accicn, comprometera
desarrollo personal orgullasa de sus avances, P35, 9 || ECACSH :
miativar y camprometer 3 los estudiantes através deun
s . "
el aprendizaje delinglés se canvierta ”; d:'w::a”
realmente enun vehfcuio ira adquiic
EDACE0E i "
conosimiento sobie el mundoyno conacimienta El
salamente sobre a lengus. P 30 de maners sigifcstivs
3 TEGRERETam T [T TR patirde s accidn
pearsad DBA g on froce alfuturo uncarbater | Tipos de Aprendizafe | interaccisn social
ciitar P : Fremmrnen et P EDACE0S | auténicoy | paralaensefianzadel | generan uninsumo
EstehiO i 8 ifia.al | i o mativante inglés. mutivcional para el
“ @ daieatie Dt ‘. - — desarollod la
clase, 3 queno represent todo o que o] debe prevalecer sabr el imbolo. Enel inglés en este EEmEG
Alsanzarlos est OB I caso del aprendese delingseneste | EDABCSD | Curiculo (28
tiipacis a Curiculo Sugerido, este pasa por encima Sugerdo, ste
Aprendizaje Drientado 3la IR AN &
accidn Sl o ot docamefs PR i ke
esanollo de sunivel de desempeio intercambio, en e juega yen el desarrolln lainteraccidn,
#* de dimensiones sosiales, afeotivas que | ACCSH nel
sonigualmente desaitolladas en los intereambio, en
R fheet
desartcllo 3,
a Dessbri s | AOCS02 4
través del inglé= come herramienta e ung
: i
oo proges oe ensehanca | apiendiae f—
deberd suseder en Una shuasidn socialy
Aprendzaf Caoperaliva culurl siendo ellengue l lemento | ECR0 “‘T‘g‘”
medisdar més importante de dicha mediadar
OB Hlcance y secuencia & Temasa | Los temas generaes, propusstoz so .
los docentes tengan unos lneamisntas | tratal - Salud y vida °“‘”““5
curriculares sugeridos y claros, (médulo 1] vidomi |- Convivencia y Paz 9*“*'“[’5-
contibuyenda, por unlada, amejararlas | salud § la de mi Fa - Medio Ambiente y Sociedad propuestos
4 4 i de olase | para repasa: hibitas |- Una aldea global g I‘:” .
& — I saludables, nilmeros del 1100, Estos tipises generales permiten s LRI
ST ot el otio, & que los estudiantes enfermedades comunes y mantener cRl | ”";',“'”“‘”
corriczlo : sintomas, iones Ihaue i
eadagrado. a. 3 o b* o
Por estarazin,  Bramiti atn, i LI
H aus dela p Inglés enla i aflyg Suwe\d:d
formagién en inglés, tales coma la Ihave acold.|think s zika. Remember, |un estudio de necesidades del contenta . ”“’:‘“
salud, la convivencia, la paz. el hands. bm sick. | i alombia, p. 54 gloke!
. . . "
fundamentadas en el aprendizaje | Sacristin 1388), correspande alas ”‘“”‘”t‘,”g‘“‘
basado en tareas yproyeotos, con | Selasifieaciones que sistematizanlas estan
LL 2 i
[Content andL 3 @ ene!
Leating), i apendizse
; PN I
Desde el grada primera y hastatercera, | ser formas™ (p. 4. En este sentida, G
i e o proyectos, con
3 & slqunos
3 elementos del
enel e a que 3 part de
e i e enfoque CLL
inolucts vistlizados 0 elementos propins del o]
Skehan (1996, y Nunan y Carter (2010] han| EL disefio del curriculo hacia ls " i
s AICLE (Aprendizsje GIEAEIED
tares: .La Pre-tarea, que es ls etapa |Inteqrada de Contenidos n Lengus E_““d ,
Metodalogia o enfoque énal LIL por su aerdini CIIEHIESEE
sarido an ol anla temayalat i e b método CLL
b er sideran como
laluvia de cupg | fermepara
o o 3 logar el disefo
! o 5 ; detareasy
N - g proyectos que
a0 5% apoyenen
A iy o otras dreas del
este documento, los compstencias en lalengua abjetiuc, E1 ey REFERENTES PARA
APRENDIZAJE PR TARERS: Este Esteenfoque EL DISERD DE
enfoque se basa en eldesanolo de (ABT)se basa TAREAS
tareas enel desaollo
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p e yursee g e s s e
enqugesenvlolengus llos 0 Winima: % horas anual . \“ i “.
Familares, a parti d Bcumulador alfinal de cada afio H4 Curtil ida p Trans]munu ivelesconla
Desarrollo estrategias que me ajudan 4 | conocidas, Sugerida: 72 horas anuales: alfinalde | Primaia. lad por q
S terminologia
entendsr algunas palabras, expresiones y |Responde, de maneraoraloeserts, | cada afol8E periodo: 8 horas horas propusstas para HIP1
orationes que leo preguntas Habiidade idas: escucha, Juaci haras por et
s sobr dezoripti lectura, p itura, periodo, 2h ¥ semana: acumulado 16
Comprenda el lenguajebi: b ko | alusivos & temas conocidas y d idn. P. 31 horas por period, # horas propuestas
familia, amigaz, juegos ylugares clase, Reconoger y expresar con lengusje paragvaliacion sumativa:4H.p. 43
ibi -ETnieelF X ErmwelFre-AT
inclogianue empleas| MCER: d s, a alta de fiensiad P t 52 GOnsidera,
\nvitamasaadoplareslanorrjenc\atula‘ é ; Jes, lafalta de ; ] p e P2 en
[ p—— paraasegurargnIengua}ecumynque . i udiovisuzles, en bos : "
— Faeilte el rabajo en equipn hacia el logra efpec\alen\usconlexlosruva\es‘gel elidioma, ez brinde herramientas coma la
i 0 nijms i i ) slatsicma
Al Principiante F1eA1 ol bayo Comiin Eurapea propane seis [ s T Bl ’ A slrelode
riveles de desempefio. En la Educacion i St | e ! I\IuM\mc\a\en‘\a WP Formar
Bicicay Medi, nos concentraremos en I e frimaia, patiend el tudiantes qu
st Ea ] grados transicidn atercero, yuntrabajo | “contribui ala defiicion de procesas S
los Estandares Basivos de inicial Altenlos fistas y o leanzatl i EINTTE
Competencias en Lenguas Extraneras: i quinto, P31 Malls de arupode grados” (20063, p.11) P4 | Sugerido pars
g3 s bl 1 Temenduen“c?l‘ennt;le\‘anahslsde\as ['Um‘_
gvadus‘:asl:qunmema necesidaes dela pablacin docente y conierte el
T?rceraM[Fl!nc\planlé]‘d?Cua’rlD.a estudianti de o5 niveles bansicicn y RS cbijetiva de un
Guinta ﬁ?? 1 {basicol), de Sesto a Septimol imaiaenl piz o somala nivel
AZZ[Eas.\cuI\].de.Uatavaa’NwenaEH atticulaién on el Curfoulo Sugerida de preparatario
[Preintermedio [y de Décimo & Inglés . 2 tomi s iblanion
deisin de disminuir el nivel de engua a HPE detizién de
i\uanzarene\glado ?umta gunclglante él iR
Comprenda historias sortas nanadss en | Comprende y describe algunos  |las partes del cuerpo. 2 lentifica oy
unlenguaje sencilo.lenguaje senclla. | detalles: o cabulario eninglés de enferme dades comprensicn
SABER Comprenda el lenguaje bésica sabremi | en teztos cortos § sencillos sobre |comunesen su contesto. ﬂeconuue o de’\engua\e
Familia, amigaz, juegas ylugares temas palabras y evpresiones eningles de - basioo en
canacidos, sime hablan despacioycan | familiares, a patir deimégenes y rases  |narmas parala prevencidn de inglés entem;
pronunciacidn clara.P. .19 conocidas. P20 problemaz de salud dentifica familiares,a
T Ty TESUTTe; i iy oot aacid
entender algunss palzbras, expresiones | preguntas: enfermedades comunes, usanda lss Respands de Indicadores de
SAEERHACER yoraciones que leo. Recuno sencillas sobre textos pattes del euerpo y con lenguaje sencilo, Dy | memer arzlo desempetiadesds os
INDICADORES DE cortos yalisivos 3|2 Caleqariza s enfermedades de estriaen {piles dela
DESDEMPERD I L ! idos yde clase. ntercambia i dad, nﬁmnl‘r\ de ngés edlcacien.
e desusnii L R T
prevencion de enfemedades en su equipo para
SABERGER cumunidaq:Z.Pmmueveacaianespava hater de su
3 prevencidn de estas enfermedades en comunidad
suhogarp. 164 1. Muestra una actitud de escolarun gar|
: e [ ?
Hasuaaﬁesslgaﬁ Inkerpreta Habilidades
‘ SHBER APRENDER informacidn siglo KAl
303 eonclicinnas cancillac Ing Crtestanine i

Fuente: Del Castillo (2019)




