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INTRODUCCION

La Reforma Curricular puesta en Vigencia en la educacidn
Bisica Primaria, estd disefiada dentro de un plan tendien-
te al mejoramiento cualitativo de la educacidn. Sobre es;
ta estrategia el gobierno colombiano, a través de su ins-
trumento como es el Ministerio de Educacidn Nacional, ha
insistido de tal manera que ya hoy puede considerarse, se
ha extendido a toda la sociedad. Esto hace que tengamos 1la
necesidad de detenernos a indagar por las complicaciones
que desde su fundamentacidn hasta los contenidos programd

ticos, sustenta dicha reforma.

Con base en 1o anterior, se hace posible analizar en pri-
mera instancia el contexto histdrico cultural colombiano
en el cual se inscribe Tla Reforma Curricular, para deter
minar las circunstancias que explican el por qué de esta

medida educativa, sobre todo en circunstancias de Crisis

Social.

La Reforma Curricular, es disefiada desde el enfoque conducQ

tista caracteristico €n el disefio instruccional, que la Tec-




nologia educativa ha situado en posicidn dominante. Con
base a esta sustentacidn, podemos situar Tlas imp]icacio;
nes que ello genera en el ser social, pues Tos agentes
educati?os en tanto los seres humanos racionales, son
entendidos desde la ciencia de la conducta para ser di-
sefiadas y manipulados, con el propdsito que es la mani;
pulacidn y.no la libertad creadora en el proceso educa;

tivo, 1o que determina en acto pedagdgico.

Los fundamentos sicoldgicos, socioldgicos, epistemoldgi-
gicos y pedagdgicos que sustentan la Reforma, son subsi-
diarios de una concepcion acerca del tipo humano que se
aspira con figurar, por ello es indispensable analizar Ta
fundamentacion filosdfica le da sentido y proyecto de rea-

1izaéion.

Todo esto tiene presencia en los diversos programas, en
tanto estos contemplan unos contenidos que a la postre son
los que se convierten en saberes para modificar Tas conduc;
tas a los estudiantes., En estos precisamente, el grado de
disefio que ofrecen, su enfoque y la definicidn de 1o que ;
debe hacer, lograr y evaluar el conductor, se ha conQerti;l
do en instrumentos que limitan Tla capacidad tanto de docen;
tes como de educadores, convintiéndolos en apéndices del
disefio, Estas implicaciones son las que presentamos en es

te trabajo investigativo desde la dptiga y andlisis del
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1., CONTEXTO HISTORICO CULTURAL COLOMBIANO EN QUE SE INS
CRIBE LA REFORMA CURRICULAR.

1.1, CIRCUNSTANCIAS. SOCIO-POLITICAS COLOMBIANAS,

La educacion colombiana estuvo plegada en el pasado de una
concepcion religiosa y afincada en la moralidad, en Tlos

buenos modales, el patriotismo y en 1la urbanidad.

E1 cambio en 1las formas de mirar la politica educativa

en el marco del desarrollo industrial dependiente, la des
composicion en la relacion campo;ciudad 0 sea la urbaniza-
cidén de esta ultima,determinan un cambio agenciado por si-
tuaciones como la penetracidon cultural europea, la inf]uen;
cia norteamericana con su modelo tecnoldgico y la "ayuda"

econdmica de AID, BIRF, Banco Mundial, etc.

Cada una de estas entidades financieras hacen exigencias.
ue se traducen en convenios a partir de los cuales se in-
troducen los nuevos esquemas para la gestion y administra-

cidn racional y eficiente" de los procesos educativos.
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Colombia aparece a la cabeza de América latina con Tla
elaboracidn del primer plan quinquinaldel desarrollo
integral de educacidn en el periodo de 1957-1963, a
partir de esta €poca se hace manifiesto l& adopciodn
de los principios y el instrumental de la:tecnologia
educatiVa-que se cristaliza en el decreto 1710 de

1963 de corte netamente conductista.

ste proceso de "Taylorizacion" y modernizacidn de 1la
escuela promoVido por los cambios socimeconodmicos, Tla
man ificacidn de la escuela y el interés de Tlos centros
de dominio internacional por incrementar los mecanismos
de dominacidon ideoldgicos y cultural supone el abandono
de algunas concepciones educati@as y enfoque pedagdgicos
tradicionales y a su vez las rupturas con las prdcticas
que le son propias: autonomia relativa del educador y el
estudiante como eje de la accion educati&a. Se abandona
la reflexidn pedagdgica como expresidn de un proyecto
sociopolitico, se enmascaran sus presupuestos ideo]égi;
cos y doctrinales y finalmente se reduce al dominio de

la tecnologia educati\;a.1

1'TELLEZ IREGUI,GustaQo. Fines educati@os, estrategias

peda?égicas y conflicto social en Colombia (1955-

1985) IN, Revista Educacién y Cultura No. 5 pdg. 9.
e :‘ ;7 --r—-ﬂfn—q-lyh.—‘_m.:‘{"
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La nueva tendencia de la educacién elimina el concepto de
pedagogia como procedimiento de ensefianza para dar paso
al de instructores de la educacidn por considerar que la
pedagogia era una filosofia muy Vaga Yy no se adecuaba a

nuevo proceso o disefio instruccional,

Como habfamos anotado anteriormente, de pais agricola, pa;
samos a un pais de ciudades adocenado por el seduelo del
trabajo en la industria y la expectati&a de un mejor estar,
Todo €sto genera concentracidon y se crea la necesidad de
implementar nuers centros educativos que respondan a 1las
necesidades del momento. Por ello la estrategia del Estado
se encamina al cambio del sistema educativo porque se nece-
sita mano de obra preparada para el mercado laboral vy és-

to se lo garantizaba la.tecnologfa educativa,

£s de anotar que el cambio de estrategia en la educacidn no
garantizd prevendas econdmicas, ni se mejord el bienestar
de la clase social menos fa;orecida Y que deseaba cu]ti&ar;
se, el pais sigue hoy en dia bajo el signo de una inequita;
tiva distribucidn de la propiedad priQada y el ingreso 1o
cual significa que Tas clases sociales siguen manteniendo

su misma situacion.,

En Tos gobiernos del frente nacional hubo la necesidad de
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masificar la educacidn estableciendo la doble jornada para
tener una mayor cobertura 1o que se reflejd en la baja ca-
lidad educativa también el Estado disedd la estrategia de.

consolidar la divisidn entre educacidn publica y privada.

E1 Estado incapaz de garantizar la educacidn para todos, le
puso trabas a la educacidn oficial a través del no pago 0-
portuno del magisterio, desatencidn a las aulas escolares,
carencia de material diddcticos, etc., 10 que generd las
hue 1gas para defender 1los derechos. E1 gobierno respondid
a todos estos derechos con el descrédito de la educacidn
oficial y de paso insentivé la educacidn privada que ha
crecido en el numero de matriculados. La educacidn publica
tiene un cubrimiento del 74.3% de la matricula nacional o
sea 5.009.137 estudiantes y la privada 25.7% o0 sea

1,731,697 alumnos.

Ahora el incremento cuantitativo de la educacidn se obser-
va especialmente en la década del 70 cuando se implementa
la jornada.doble y de 1.975.141 estudiantes en 1960 a

5 .616.064 en 1975, 1o que equiQa]e a un incremento del
184.3%. Esto baja la calidad de la educacidn. A que obe -
dece que el Estado insentive la educacion priVada. Esto
responde a inspiracion de doctrinas priQadas transfiriendo

pr09resiéamente la responsabilidad de esta situacidn al
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sector priQado, lo otro es implementar medidas financieras,
administrativas y pedagdgicas que consuzcan a la reduccion
de los costos y entre ellos la busqueda de 1la autofinancia-
cidn . Entre otras cosas el peso de la burocracia estatal
carcome los cimientos de todo presupuesto educativo y por
eso el Estado busca descargar su propia responsabilidad S0-

cial redistribuyéndola.

En el programa de cambio con equidad 1980-1986 "“Fdrmula po;
1itica, programas y proyectos tanto para avanzar en el pro;
yecto de democratizacidn de la educacidn , ofreciendo igual;
dad de oportunidades a la poblacidn en el acceso y permanen;
cia en el sistema, como para lograr un efectivo mejoramien;

to de la calidad de la ensenanza®.

La caracteristica de este plan es considerar la educacidn
como un todo integral haciendo €nfasis en la educacidn no
formal o de adulto y por eso aparece la campafia instruccio

nal nacional Camina.,.

En la estrategia de masificacidn de la educacidn estable-

cida en este plan se propuso metas como las sigui?entes:

- La modernizacidn del sector educativo mediante la com-
plementariedad de los métodos tradicionales y la nueva

metodologia.
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: La modernizacidn de los medios de comundcacidn para ha;
cer posible la educacidn abierta y a distancia asi como
la descripcidn de la tecrologfia educativa dentro de una
pedagogia actiQa y participatiVa gque el alumno aprenda a

aprender,

- La coordinacidn entre los sectores oficiales cuyos ob=

jetivos convergen en el servicio educativo.

- La educaciodn de curriculos y programas a las necesidades

de las regiones y grupos culturales,

- La formacidn de ciudadanos para el ejercicio de una demo-

cracia participativa,

= E1 desarrollo de modelos de participacidn comunitaria en

el proceso de enseflanza y aprendizaje.

Esta estrategia abandona 1los requerimientos de construir
nuevas aulas escolares y prioriza la utilizacidn de 1los
medios de comunicacidén como sustitutos para conseguir

sus objetivos,

1.2.ANTECEDENTES DE LA REFORMA CURRICULAR,

La reforma curricular tiene sus antecedentes. La preocu-
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pacidn por determinar Qirajes en la educacidn colombiana
obedece a un proceso de articulacidn de obsecuencia con 1la
pol{tica educativa norteamericana y asi aparece la dindmi-
ca de ese proceso puesto de presente en las politicas gene-~
radas a partir de las reuniones de la OEA en Punta del Es;
te (Uruguay) en donde se propone ajustar una politica edué
catiQa para estos paises que encause los descontentos im;
plementando la tecnologia educativa como solucidn. Por e-
110 Tos programas educati@os colombianos como el 1710 de
1963 son de corte conductista o sea afinacidn de conductas
definidas, Para conseguir parte de los objetivos el Esta;
do colombiano recibe misiones como los cuerpos de paz, Tla
misidén Rockefeller, la mision Ford, etc,. quienes le ha =
cen jugosos prestamos para que implementen la tecnologia e;

ducativa.

ET1 gobierno de Lleras Restrepo se prioriza la necesidad de
capacidad al magisterio como una de las mds importantes
politicas de mejoramiento cualitativo y aparece el DIGMA

(division de capacitaciodn docente).

En 1968 se funda el ICOLPE para que empiece a hacer 1nQes;
tigacidn educativa. Bajo los auspicios de este instituto
se trae la misidn francesa y alemana y se inicia allfi

con el patrocinio de la Universidad Pedagdgica Nacional
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una primera investigacidon, una primera experimentacion

en programas de renovacidn curricualr,

Para el afio de 1970 en la administracidén de Misael Pas-
trama Borrero y bajo la presion del magisterio , se tra-
ta de imponer el estatuto docente pero fracasd porque no
se hizo un andlisis exhaustivo que consultara el querer
del magisterio. Esto genera un caos en la educacion por;
uge se paraliza la capacitacidn y €sta queda delegada a- las
escuelas normales y a las universidades catdlicas. A fina-
les de ese gobierno se hizo wuna reforma en los programas
de bachillerato y aparece el decreto 080 de 1974. Para
ello se reunieron un grupo de técnicos que tomaron indice

de algunos libros y prepararon sus programas.

En el gobierno de Alfonso Lépez M, 1o que se 1lamd el pro;
grama de ampliacidn de la cobertura a cuantitativa median-
te la exigencia de doble y triple jornadas: 1la creacion
de nuevas aulas, la imposicidn a los nuevos colegios priQ
priQados para que tuvieran doble Jjornada o0 en que su
defecto, dieran becas y el nombramiento de muchos maestros.
Esta ampliacion de lacobertura tuvo un impacto importante
en toda colombia y que se ha sentido a traQés del aumento
de las matriculas en secundarias y aumento de solicitud en

la universidad,
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Este aumento cuantitativo de la educacién produjo un de;
terioro cualitativo y por eso el gobierno nombra un grupo

de trabajo bajo la direccidn de Pilar Santamaria de Reyes
en el afio de 1975y elabord una serie de planes para restruc;
turacidon del Men para atacar el problema de la educacidn con

tres estrategﬁas:

l.- La capacitacion y perfeccionamiento del magisterio.,
2.- La renovacidn curricular,

3.; La disponibilidad de medios educativos.

Pilar Santamaria organiza un seminario de transferencia de
tecnologia educativa a Colombia. £ €ste empezd a darse

el debate contra la tecnologia educativa conductista.

La conclusidn que se sacOd de este seminario fue que Tla me -
jor solucidn para el mejoramiento cualitativo era utilizar
mode Tos tecnoldgicos que optimizaran el funcionamiento del
sistema educati&o. Este seminario también puso de presen;
te no era simplemente elaborar programas sino desarrollar
al mismo tiempo estrategia de capacitacidn y medios educa-
tivos. En adelante tres puntos bdsicos graQitarfan en

los procesos de cualificacidn del megisterio: capacitacidn,
curriculo y medios para la cual se creo la direccion ge;

neral de capacitacidn y perfeccionamiento docente por el
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decreto ley de facultades estraordinarias 088 de 1976,

En el afio 1977-78 se inicid la experimentacidn en unos
doce o quince escuelas de.los departamentos en donde se
empezd a trabajar esta versidn de primero, segundo y ter-
cer grado de primaria. Se hicieron Tlos primeros progra;
mas con unos objetivos definidos y especificos 10 que pro;
vocd la reaccidn del magisterio por considerar que no se
le consultd sino por el <contrario era una imposicidn, A-
demds estos objeti@os determinaban el tiempo, metas y ac;
tividades 1o cual implicaba que el maesivo sclo debia se-

guirun derroterc de cémo tenia que hacer la clase,

A finales del gobierno de Ldpez Michelsen o sea 1978 sale
a la luz publica el decreto 1419 de 1978 que reforma la
nomenclatura de la educacidn en 9 grados que hace 1la edu -
cacidn primaria no se vea como un terminal én quinto gra;
do. Esta nueva denominacidn hace que se termine con la
diferencia entre el escalafdn de primarias y secundarias
1o que repercute en el mejoramiento del nivel académico
especialmente en primaria y permite preQéer una posible
educacidn bdsica de nueve grados obligatoria y gratuitas.
E1 decreto tenia un pequefio detalle y era que uno de sus

articulos exigia que un afio después de reglamentado, el

rector del colegio tenia que presentar dos diversifica-
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ciones una de ellas tecnoldgica. Por otro lado el decre-
to propone la diversificacidn en secundaria en trece mo-
dalidades. Esto causdé molestia en algunos colegios pri;
vados y en muchos colegios oficiales pequefios quienes
sintieron que sus costos podian e]evarse considerab]emené
te, Por esto se did una alianza entre ellos que logré
bloquear la reglamentacidn del decreto y evitd la exigen;
cia de la diversificacidn. Por este motivo nunca se re-
glamentd, la experimentacién siguid un curso un poco cag-

tico.

Tuvo un desarrollo desigual en 1los departamentos donde se
11evé a cabo ampliando unos la experimentacidon y otro dis-

minuyéndola.

E1 decreto sigue Qigente execto, ese articulo fue dero-
gado sobre la obligatoriedad de 1la diversificacidn pero
no ha cambiado la politica de Ta necesidad de 1las moda]i;
dades diversificadas para las distintas regiones ~:del

pais y para los distintos colegios. Como consecuencia de

lo  anterior, se crearon los centros experimentales pilo-
tos o sea los CEP todos los departamentos como cen-

tros dependientes del Men,

Bajo el gobierno de Julio C€sar TurbiiﬁiiwiiﬁiﬂfmsJ_esta;

Eﬁ‘z@aﬁm SIHON BOLVAR
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tuto docente y se inicia la revisién de todos los progra;
mas. Se hace la segunda versidon de los programas experi;
mentales de primero a quinto de primarias para las siete
dreas de formaciodn: Ciencias MNaturales, Ciencias Sociales,
Espafiol y Literatura, Educacidn Fisica, Educacidn Estéti-
tica, Educaciodn Religiosa , Moral y Matemdticas. esta
revisidén se amplia a todo el pais. En 1981 se realiza un
simposio nacional de ensefianza de 1las ciencias y 1las mate -
mdticas. Y se enviaron programas a todas las facultades
de educaciodn para ser eQa]uados, sin emabargo ni una sola
facultad de educacidn contestd con una ponencia, por otro
lado hubo mucha disparidad de criterio para la estructura;
cidn de los programas de sociales y se tuvo que acudir a
la estrategia de reunir una serie de profesoras del drea
de sociales para llegar a unos acuerdos minimos. Esa dis-
paridad de criterios se entiende en 1a medida en que 1las
tendencias en este drea afloran en cualquier momento y cir-

cunstancia 1o cual no podia reflejarse en los programas.

En la estructuracidon de los programas de matemdticas y na-
turales no hubo dificultad por el grado de tecnicismo con

que se maneja su temdtica.

En 1982 hicieron algunas revinciones a los marcos tedri-

cos de los programas y se encontro una hibridacion de
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acuerdo a las distintas escuelas psicoldgicas como el nue
vo conductismo de Gagiié que ya incorpora aspectos cognos

citivos.

La Teoria de Bandura se incorpora al aspecto de 1la mode]a;
cidn del maestro con el comportamiento del nifio y la escue;
la Peayetana con su costura de la escuela cognoscitiva. Es-
tos programas dueron reVisados minunciosamente por 1la enti;
dad "Futuro Colombiano", eviadas por el entonces ministro

de educacidn Jaime Arias Ramirez.

Como dijimos anteriormente, los programas de sociales sue;
ron los mds dificultosos por la implicacidn de concepcio;
nes y la forma de interpretacidn de la realidad histdrica
naciona, por elllo al reunirse nuevamente el Villeta se
invitd “a un selecto grupo de maestros y asesores de la Uni
versidad Nacional de la pedagogia de Bogotd y de Tunja Yy

la de los Andes.

En estas reuniones de Villeta y Sutatenza se trabajo so;
bre la concepcidn epistemoldgica de los programas, De aqui
salid la publicacidn de los primeros grados ed afio de 1983;

84.

Estos programas se basaron en el tripode Marco Tedrico con-

tenidos, objetivos y metodologfa. De ese tripode la dis -
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cuciodn se centra en la parte metodoldgica o sea en el
procedimiento para que el maestro realice su clase 'y
como de lo.,que se trata en lareformg es amarrar la en-
sefianza a unos procedimientos, lo 16gico es suponer que
€sta parte merecia mayor atencidn poreque se propone u-
tilizar la metodologia de la escuela activa o sea los mé-
todos como discucidon, debate, experiencia de Ild investi-

gacidn en el aula de clase.

En cuanto a Tlos objetivos no hubo mucha dificultad porque
la consecucion de metas no es priQi]egio exclusivo de
nadie sino que cualquiera se propone objetivos y los for-
mula que tampoco es dificultoso, Tampoco hubo dificultad
en la estructuracion de contenidos, solo que al delinearlo
para todo el pais se omitié la configuracién caracteris-
tica de cada region porque en lo fundamental se buscaba
era la integracidn de los temas independientemente de las

diferencias entre las diferentes regiones.

Con estos antecedentes sale a la luz publica el-decreto
.002 del 24 de Abril en donde se empezd la segunda eta-
pa de la reforma con adopcidn de los programas de pri-
mero y segundo grado de primaria y una implementacidn gra-

dual en 1los afnos siguientes.
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1.3. LA MODERNIZACION DEL SISTEMA EDUCATIVO COLOMBIANO

La modernizacidn de la educacidn tiene su razédn de ser
en cuanto obedece a requerimientos del proceso de in -
dustrializacion y desrularizacion que sufre todo el

pais en la década del 70. No de valde la implementacidn
de la serie de disposiciones y decretos apuntan a la
implementacidn de una tecnologia educativa que adecugn

la educacidn hacia ese tipo  de requerimientos.

La justificacidon de la #ecnologia educativa estd dada
en razdén de racionalizar los procesos con una economia

de procedimiento por un lado y por el otro como una exi;
genciade las distintas instituciones pretataria como la

AID, BIRF, Banco Mundial, etc.
Asi justifica el Men la Tecnologfa educativa.

"La ejecucidn del programa de mejoramiento cualitativo
de la ejecucidén implica una tecnificacidn y moderniza-
cidén del sistema educativo una integracién de servicios

y una racionalizacidn de los recursos de que dispone el

4 i 2
pais

2‘Manua] de Reforma Curricular, Educacidn Bdsica prima-

ria. Bogotd D.E. 1979 pdg. 2.
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Y mds adelante se establece como uno de los lineamientos del

programa.

"La modernizacion del sistema educativo mediante 1la apli-
cacion de la tecnologia educativa con el propdsito de obte-
ner rendimiento dptimo tanto cualitativo como cuantitativo
en la operacion de todo el sistema®s
Para hacer efectivo esto, el gobierno encarga comisiones que
estudie la posibilidad de implementar una nueva reforma cu-
rricular que haga efectiva esa modernizacidn., De esta mane-
ra los estudios educativos de la Universidad norteamericana
Tahhahase dentro del marco del proyecto multinacional de tec-
nologfa educativa de la OEA cuyo enfoque tedrico y metodold-i

gico es el disefio instruccional,

La reforma lo conforman los siguientes componentes:

Los objeti@os; Cdntenido;ActiQidades;EQa1uaci6n.

Segun €stos para ser funcionar el sistema educativo los e-
lementos deben funcionar en forma sindrdnica de tal manera
que cada uno de esos elementos desempeiien sus funciones co;
mo se manifiesta el grado de operatividad de la reforma de

acuerdo a 1los objetiQos del sistema.

En principio la educacidn por objetivos hace que el maes-
tro se proponga unas metas que debe seguir y evaluar de

acuerdo

3-181D, Pdg.3
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a unos indicadores que determinen el grado de conocimien-
tos del estudiante para ver si se cumplid la meta. La e-
valuacidn estd indicada por cada objetivo y de acuerdo a
ésto, la suma de objetivos conseguidos implica un nuUmero

indeterminado de evaluaciones,

La modernizacidn estard en grado de relacion directa de
acuerdo al numero de objetivos conseguidos. Esta esen-
cia del proceso. Por otro lado el procedimiento de en-
sefianza (Metodologia) hace suyo los postulados de 1la

escuela activa pero en lo fundamental se pasa del que se
ensefia al como se ensefia donde se le da al maestro como
sugerencia el conjunto de actividades que debe realizar

para obtener "productos éptimos®.

De acuerdo a este, observamos que el diseno instruccio-
nal a subdividido los temas en una serie de pequenos to-
mos 0 sea se atomisa el conocimiento, pero se standari-
zan las actividades para conseqguir un resultado concor;

dante.

Hernandez Carlos Augusto4 rodea la idea en los siguien-

tes términos:

E y . 4 - - .« 7
*HERNANDEZ, Carlos Augusto. Cientifico y Taylorizacion

IN Revista Educacidén y Cultura No. 2 Pdg. 34.
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"Lo que supuestamente a ocurrido es una "modernizacidn",
una"cientificacidn" del proceso de ensefianza. Estos 4&--
tomos, estas actividades atdmicas cumplieron criterios
de "objetividad" y de control que se supone harian mds
efectivo la accidn docente. Los objetivos deben ser eQ
valuables , controlables, medibles., La actividad esta
en té€rminos de esos objetivos (Hay actividades que bus-

can cumplir dos o tres o mas objetivos).

Desde el proceso como sabemos estrictamente 10 que pre-
tendemos, estd pensada precisamente la evaluacidn la

cual no va a decir si se cumplieron estos objetivos".

En esto consiste la modernizacidn de la educacidn en edu;
car un diseno estructural que generara un producto final
susceptible a ser abordado por el capitalismo dependien;
te o sea pulir la materia para que saliera la mercancia
como si la escuela fuera una fdbrica y el estudiante 1la

mercancia, destinada al consumo productivo,

Otro de los elementos coyunturales que pretende insertar
la modernizacidén educativa a 1os nuevos tiempos es 1la pro¥
micidn automdtica que se implantard en el prdximo ano 1988
mediante el decreto 1469 de agosto de 1987, para atemperar
el fracaso escolar, el actual ministro ha propuesto un

proceso " por medio del cual despu€és de un seguimiento

< . ————— W

s
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permanente, todo nifio que curca un grado en el npivel de la
educacidn bdsica primaria es promovido al grado siguiente

al finalizar el afo lecti\}o“5

La promocidn automdtica evita Ta repeticidn y con ésto el
gobierno masifica la educacidn en término cuantitatico dan
do una sensacidn falsa por el numero de estudiantes que

gravitan en torno a la misma.

Segun el decreto para llevar a cabo el seguimiento del Es-
tado de desarrollo del alumno al maestro establecerd al
comienzo del afio el nivel en que se encuentra cada nifio en
las diferentés dreas del conocimiento y de su ser psicoso;
cial teniendo como base esta informacidn, el maestro p]a;
neard las actiQidédes educativas que a lo largo del afo,
requiere el grupo. Al final del primer bimestre consideran-
do toda la informacidn obtenida durante este periodo me 2
diante el didlogo, la obserQacién, las formas de trabajo en
grupos, los experimentos, etc. se confrontardn en el estado
de desarrollo del estudiante con el nivel de desarrollo es-

perado.

En caso de detectarse una diferencia notoria en los a-

lumnos se deben desarrollar acciones encaminadas a su

5'TARDITTI, Claudia y CANO, Claudia, Hacia una nueva es-
cuela. IN, EL ESPECTADOR, Bogotd. Oct. 24 de 1987
Pdgs. IA-12A.
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niVelacién, tales como asesorias grupales, ejercicios
graduales en aspectos dificiles, motivacion de Tos alum-
nos para ayudarse entre si compromete a los padres de
familia en los procesos de recuperacidén de sus hjjos,
etc. Se hardn actividades de recuperacidn que serdn di-
ferentes de aquellas elaboradas inicialmente para lograr
el objetivo-y que deberdn ser planeadas y realizadas a

1o largo del afio escolar se le permitird al nifio una nue-
va oportunidad para salir adelante. En la promocion au-
tomdtica no desaparecerdn las evaluaciones., Los numeros
serdan sustituidos por un informe descriptivo y exp]icati;
vo en el cual se registrardn los avances, los logros, las
limitaciones y las dificultades que en 1los diferentes pe-
riodo del afio escolar haya presentado el nifio. ET1 infor-
me final tendrd una calificaciodn conceptual del nivel de
desarrollo alcanzado por el alumno alcanzado en una de
las dreas., Por otra parte el afio escolar se dividird en

cuatro periodos de igual duracidn cada uno.

Esta promocidn automdtica fu€ desechada en los Estados
Unidos pero se comprobd que el 17% de 1la quentud que e-
gresaba de la secundaria eran analfabetos funcionales
que no entendfan lo que 1e7an y eran incapaces de inter-

pretar las cosas.

Sin embargo, se pretende implantar en Colo,bia como 1la

panacea moderna para solucionar nuestros problemas edu-
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cativos, de manera que la educacidn por objetivo y la pro;
mocion automdtica con sus implicaciones son en dltima ins-
tancia los elementos modernizantes y atemperadores de las

falencias y dolencias de nuestro critico sistema educativo.
1.4, FUNDAMENTOS LEGALES DE LA REFORMA CURRICULAR.

Los fundamentos legales del curriculo son todo el conjunto
de leyes, decretos y politicas, fijados por el Estado co;

lombiano para orientar el desarrollo del sector educati@o.

Los siguientes decretos fundamentan las bases legales del
curriculo: Decreto 088 de 1976 "por el cual se restructu;
ra el sistema educativo y de organiza el sistema educati-
vo de educacién nacional". Este decreto es reglamentado

en el art. 18 por el decreto 1816 sobre los centros ex-

perimentales pilotos y por el Decreto 2762 del 14 de oc;
tubre de 1980 "por el cual se establece el sistema nacio-

nal de capacitacion™.

E1 Decreto 1419 de 1978 por el cual se sefiala las normas
y orientacion bdsica para la administracidn curricular
en los niveles de educacidn prescolar, pre-escolar bdsi-

ca (primaria - secundaria), media vocacional e interme-

dia profesional.

i3 v Y
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E1 decreto 088 ya mensionado pretende la reorganizacion
del MEN .y establece 3 unidades de ejecucidn y control
saber: Una direccidn general de servicios administrati-
vos, una direccidn general de administracidn e inspec -
cion educativa y una direccidn general de capacitacion
y perfeccionamiento docente , curriculo y medios educa;
tivos. ©Esta (dltima direccidn es la que tiene mds direc-
ta relacidn con el proceso de cualificacidn y ascenso
por el maestro en el escalafdn docente, tambiém tiene
objetiVos lograr wura estructura coherente del sistema
educativo colombiano con miras al mejoramiento cua]itaF
tivo, a través de planes integrados de capacitacion cu;
rriculo y medios educativos, teniendo en cuenta 1la des;
centralizacidon y adecuacidn a Tlas condiciones socioeco-

nomicas de cada regidon del pais.

Este decreto en su articulo 33 crea la division de dise-
fio y programacion curricular de educacidn formal que

es la encargada para disefiar y elaborar el curriculo

de educacidn formal en los niveles de educacidn bdsica
primaria y secundaria y ciclo de educacidn medio voca;
cional, asi como la elaboracidn del curriculo para la
educacion especial y de Tlas comunidades indigenas y los

programas de capacitacidn docente.
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En su articulo 34 del mismo decreto 088 en su direccion
de disefio y programacidn curricular de la educacidon no
formal se encarga de elaborar 1los programas de 1la educa;
cidn no formal que son los complementarios-de la educa-
cidn formal o sea los programas de capacitacidon de adul-
tos como por ejemplo, los programas de alfabetizacidn a-

genciados por Camina.

La divisidi de materiales impresos y audiovisuales (art.
35 del 088) que se encarga de desarrollar los programas
para la ejecucidn de acciones que faciliten 1la comunica-
cidn , mejoren 1a calidad y amplien las coberturas de

los programas de la educaciodn general,

La divisidn de coordinacidn docentes experimentales pilo-
tos (articulo 38) que persigue la descentralizacidn ex-
perimentacidn y administracidn de los programas de la e-

ducacion.

La divisidon de documentacidon e informacidn educativa de
los medios de educacidn a distancia (art. 36;37) persi;
que el desarrollo de programas para la educacidn de ac;
ciones dque faciliten la comunicacidon, mejoren la calidad
y amplien la cobertura de los programas de la direccidn

general,
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Finalmente la divisidn de evaluacidn del rendimiento
escolar que se encarga de determinar la calidad de 1la
educacidn haciendo los asuntos respectivos donde se ne-

cesiten.

Todas estas divisiones del MEN segin la wvestructuracion
del 088 tienen funciones definidas para hacer mds ope-
rativo y "Funcional" el sistema educativo colombiano

a ésto se le puede l1lamar "la departamentalizacion del

Ministerio".

Por éu parte el decreto 1419 de 1978 articula todo el pro;
ceso educativo absorviendo la educacidn en toda su forma
desde la educaciodn prescolar pasando por la secundaria,
media vocacional hasta la intermedia profesional esto
viene a formar el Sistema Educativo Colombiano. E1 de-
creto puntualiza en Tlos siguientes aspectos: Fines del
Sistema Educati?o Colombiano y Concepto de Curriculo
(art, 2 y 3) caracteristica del curriculo por niveles y
programas curricualres (Art, 1 al 10) pautas sobre diver-
sificacidén (art. 12. 13. 14. 15 ), sdopcidn de planes

y programas curricualres (Art., 19, 20 y 27): informacidn
y capacitacion de docente(Art. 21 y 22) que se comp]emenQ
ta con el decreto 2762 del 14 de octubre de 1980 "Por el
cual se reglamenta parcialmente el decreto 2277 de. 1979

Yy establece el Sistema Nacional de Capacitacion.,
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Las normas y orientaciones de este decreto (1419) se com-

plementan en el decreto 1002 que es el que oficializa la

reforma curricular y tiene los siguientes componentes:

1.~ ObjetiVo a largo y corto plazo descritos en términos

de conductos obserQab]es.
20; Actividades coherentes con los objetivos.

3.; Material diddctico para desarrollar las actividades y

4 indicadores de evaluacidn de los objetivos .

3.- E1 decreto 1002 complementario de 1419 define el cu-
rriculo como " un conjunto estructural de principios, la
formulacidn de objetivos, determinadas dreas de 1nﬂorma;
cidn y los criterios para la organizacidn de actividades
complementarias establece la metodologia y los criterios
de evaluacidn que fija pauta para su aplicacion y adminis;

tracidn,

Por su parte el decreto 1419 persigue unos fines que se

podrian resumir asi: 1.,- Contribuir al desarrollo equili
brado del individuo y de la sociedad sobre la base del

respeto por la vida y los derechos humanos.
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2.- Estimular la formacion de actitudes y habitos que fa:
Vorecen la conservacidén de la salud fisica y mental de 1las

personas y el uso racional del tiempo.

3.- Promover la participacidn consciente y responsable de
la persona como miembro de la familia y el grupo social
que establece los vinculos que favorecen la identidad

y progreso de la sociedad,

40; Fomentar el desarrollo vocacional y la formacidn profe;
sional de acuerdo <con las aptitudes y aspiraciones de 1la
persona y las necesidades de la sociedad , inculcando el

aprecio por el trabajo, cualquiera que sea su naturaleza.

5.- Fomentar en la persona el espiritu de defensa, conser-
vacion, repercusion de 1los recursos naturales y de los bie-

nes y servicios de la sociedad.

6.- Desarrollar en la persona {da capacidad ritmica vy ana-
1itica del espiritu mediante el proceso de adquisicion de

los principios y métodos en cada una de las dreas del co;
nocimiento, para que participen en la busqueda de a]terna;

tivas de solucidn a los problemas racionales.

7.- Promover en la persona la capacidad de crear, adaptar
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y tranferir tecnologias que se requieren en los procesos

del desarrollo del pafs.

8.- Fomentar el estudio de los propios valores , el co-
nocimiento y repeto de los valores caracteristicos de

los siguientes grupos humanos,

9,- Fomentar el desarrollo de actitudes y hdbitos perma=
nentes de superacion que motiQen a las personas a conti-

nuar la educacidn a través de la vida.

10. Estimular el desarrollo de la mente, la capacidad de
apreciacion estética y propiciar un ambiente de res-

peto por las diferentes creencias religiosas.
11.- Formar una persona moral y civicamente responsable.
Cada uno de estos fines debe tener una correspondencia

con los objetivos de cada nivel como son el nivel presco-

lar, bdsica primaria, secundaria y media vocacional,




2. FUNDAMENTACION ACERCA DEL HOMBRE Y LA SOCIEDAD
SUBYACENTE EN LA RENOVACION CURRICULAR,

2.1 FUNDAMENTO FILOSOFICO,

La filosofia a través del tiempo, ha influido en la edu-
cacid,. algunas veces en un plano consciente por parte
de quines educan y en otras tal vez la mayoria en forma

nconsciente por parte de los mismos.

De una u otra forma, su trascendencia a nivel educativo

es fundamental,

Cuando el fundamento filosdfico es consciente para quie;
nes educan, la accion educativa socialmente considerads
se plantea en forma coherente, se orienta a la busqueda
del conocimiento objetivo y situia una filosofia de 1la
educaciodn que le permite a los agentes educatiQos, defi;
nir en forma clara 1o que significa realmente ser hom-
bres, seres humanos capaces de alcanzar la Qerdad, en;
tender y transformar la realidad. Se posibilita asi una

la filosofia de la educacions~a-la cual debemos acudir

:lél)ﬂ; ROR 80LIva ?
i ;'

» o e
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para determinar el ideal del hombre al que debe tender
la educacion, Esto se expresard entonces 1los objetivos

del curriculo.

Cominmente para la mayoria de la gente, hablar de Filo-
soffa es-hacer referencia a algo totalmente abstracto,
de cuyo dominio se encargan muy pocas personas y 1o
que es peor, se considera una pérdida de tiempo ¥y ener;
gia. Entre los agentes educativos, este criterio ha
sido difundido, mds por el desprecio a la capacidad del
docente , que se enfatiza desde los mecanismos ideo16-
gicos y culturales estatales, y sobre determinados por

la dominacidn imperante,

Pese a 1o anterior, ha sido como resultado de filoso;
far del hombre, a través de la historia, como se ha
1legado a obtener unes principios generales sobre el

hombre en relacion con 1o que €1 es y 1o que debe ser,

En esta perspecti?a, tenemos que situar Tla RenoQacién
Curricular con énfasis en la educaciodon Bdsica Primaria,
que en ella, se situa la educacidn, como un proceso que
utiliza la sociedad para "Moldear a su imagen las nue -
vas generaciones, mediante ella reerea:en los educandos
su modo de pensar, de sentir y de actuar y les ofrece

a estos las posibilidades para desarrollar su persona-
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lidad y participar en la transformacion de la realidad.

La accidon educativa y filoséfica del hombre, se da en -
carnada en un tiempo en un tiempo y en un espacio por
tanto no podemos considerar un Unico filosofar educa-
tivo, ni de unos unicos principios filos6ficos. Si

ello fuese asi tal vez la tarea de educar serfa mis fd-
cil menos libre y mds parcial, .Esto es precisamente

una limitante que presenta 1la RenoVacién Curricular ,pues

la visién social y humana aparece desde Tla versién y con-
cepciodn pragmdtica utilitarista del hombre con claro sen;
tiido de dependencia y dominacidn, la renovacidn curricu-
lar, en consecuencia, como resultado de una reflexiodn £i-
los6fica que sus disefiadores adecdan a partir de consi;
derar las circunstancias histdricas y sociales, conclu-
yendo en unprototipe humano doblemente condicionado: pues
por un lado se sitlian las relaciones sociales existentes
determinadas por la dominacidny el afdn cada vez mds de in-
cremento de las clases opresoras., Por otro lado las exi;
gencias y aspiraciones que se le imponen al hombre en una
sociedad al siglo XXI. Estas exigencias, imponen induda-

blemente asumir un compromiso protagdénico en la educacidn,

Filos6ficamente, el curriculo, considera al hombre en una
triple dimensidn: cultural, histdrica, y social. A este

no escapa el nino y el mismo educador.
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2.1.1. E1 sujeto educativo como ser: cultural. La re-
novacion curricular parte del supuesto, que el hombre
es un proyecto, una tarea educativa y social sin fin,

el cual contiene en su ser un conjunto de disposiciones
que se desarrollan en el mundo es la cultura. A partir
de €sto, se considera la realizacidn humana, sobre todo
del educando, mediante un proceso continuado y largo de
educaciodn para apropiarse de las creaciones culturales.
Se destaca, que el mundo cultural actual se encuentra
fundamentalmente condicionada por la. ciencia y la técni=

ca del mundo post-industrial,

En eso efectivamente saltan una serie de exigencias so-
ciales a la educacion en Colombia; pues por un lado las
condiciones de sometimiento cultural que ha expimenta;
do nuestra sociedad, no le dan Tla posibilidad inmediata
de hacer frente a esas grandes exigencias y cambios del
mundo post-industrial, mientras no haga frente a esos

retos en forma decidida y autdnoma, E1 despojo a mante;
nerse en la Orbita de la Transferencia Tecnoldgica y
de la asimilacidn de los residuos culturales de las po;
tencias imperialistas, se impone como requisito al nue;

vo curriculo,

Al mismo tiempo, se determina la exigencia que la educa-
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cion aun desde los niveles primarios, entre en la 11-

nea productora y creadora de la ciencia y 1la técnica,

2.1.2. E1 sujeto educativo como ser histérico. Esta
parte de los principios filosdéficos que sustenta Tla Re-
novacidén Curricualr, indica que el sujeto educativo,
realiza su grandeza, dignidad en tanto ser histdrico,
precisamente la historicidad social due presenta 1la
educacion, la caracteriza como de continua crisis, en
tanto Ta crisis histdrica que experimenta la sociedad,
se manifiesta en forma inobjetable y determinante en 1la

educacion.

Por eso. histdricamente, la educacidn se debate en una
profunda crisis tanto financiera como administrativa y
cualitativa., La superacidon de la crisis cualitativa, se
constituye entonces en un condicionamiento histdrico pa;

ra el sujeto de la educacidn.

E1 curriculo al fundamentar filosdéficamente que: "hoy

en dia la toma de conciencia del significado de 1la his-
toricidad, el saber que el futuro estd en manos y que a
partir de su libertad puede moldear su ser individual y
social" descuida que si bien es cierto se trata de una
aspiracidn humana la obtencidén de la libertad plena,

para su dignificacion y la dignificacidn de todo trabajo
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humano, en el curriculo la perspectiva histdrica que

propone, no es depositaria ni estimuladora de esa 1i-
bertad, pues con sus compTementog psicopedagdgicos

de disefio y manipulacidon, la libertad de 1los sujetos

educativos se encuentra afectada y no tiene ningu;

na garantia y estimulo.

2.1.3. E1 sujeto educativo como ser social. E1 tercer
componente de la filosofia que ilustra la Renovaciédn Cu-
rricular, considera al sujeto educativo, como ser social
que es. Se parte de considerar que el hombre es un ser
social no 8610 porque nace dentro de una sociedad y por;
que neces{ta de ésta para sobreQiVir, sino especia]men;
te para crear cultura y crearse asi mismo a partir de és;

ta,

La sociedad, en tanto totalidad estructurada politica,
y culturalmente, es considerada por la Reforma Curricu;

lar como sometedora histdricamente del hombre.

Las ideas, Va]ores, sentimientos y prdcticas sociales
son comprendidas como condicionadoras del ser social,
el ser que la sociedad debe recrear en cada individuo
a través de educacidn. Ciertamente en €sto radica un
supuesto dominante de la Reno&acién Curricular, pues

los agentes educativos, no son consideradgg en su ver-
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dadera capacidad y racionalidad humana, transformadora
sino como agentes capaces de contribuir al mantenimien-
to del sometimiento histdrico y cultural que las clases

dominantes aspiran eternizar,

En  su dimensidn cualitativa, la Reforma comprende al
individuo desde la mentalidad alineante y egoista de las
aspiraciones y visiones de la clase dominante, centrada
en la ganancia y rentabilidad de la propiedad priQada.
Se reduce asi el papel del hombre y sus relaciones a co;

sas, mediadas por lo econdmico en forma exclusiva.

Para Tlos intereses capitalistas, se plantea 1la necesi;
dad de mantener la cuota de ganancia readecuando todo el
proceso educatiVo a lo productivo buscando una mayor ra;
cionalidad de los recursos y una mayor eficacia. Esto
llevaaparejado un desarrollo de los métodos administrati;
VoS , de los métodos de control, de la economia y de to-
do el lenguaje técnico que se hace extensivo a la educa;

cion.

E1l sujeto educativo, no es tomado como un fin, sino como
subordinados a un régimen de instrumentos. De éste se
espera ser adiestrado en las técnicas y métodos para que
se ejecute eficazmente todos sus movimientos conforméndo;
se asi una pedagogia de 1la vida social que trasciende a

la educacidn
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2.2, BASES SOCIOLOGICAS SUSTENTADAS POR LA RENOVACION CURRI

CULAR.

Para que un curriculo, proponga efectivamente objeti&os a;
corde con las necesidades de desarrollo del educando, no
basta que esté fundamentado en una filosofia de la educa-
cion, que pretenda como finalidad el desarrollo integral
del educando. Es indispensable en consecuencia un conoci-
miento del ambiente sociocultural en que se vive y se for-
ma el educando, en razon de muchas de sus capacidades in;
dividuales son dadas por accion de dicho ambiente, en 01-
tima se trata en consecuencia de tener en cuenta el tipo
de sociedad en funcidon de la cual debe organizarse el pro;
ceso educativo siendo fundamental la comprensidn de 1las

relaciones existentes entre sociedad y educacion.

La ReﬁoVacién Curricular, situia la sociedad en 1la oposicion
de la autoridad, en tanto personificacidon e instituciona]i;
zacidn de un poder que busca garantizar la organizaciodn so;
cial y su mantenimiento. Asi se comprende entonces que el
sistema gubernativo y Tlas diversas normas que lo sustentan
son evidencias del intento humano por darse, mantener y
perfeccionar el orden social. En este dmbito, se sitia el
sistema educati@o , representado inicalmente por 1la fami;
lia y la sociedad y mds tarde por la escuela, situada en

Tugar . destacado por su sistematicidad en el proceso edu-
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cati@o,

ET sistema educatiVo, socialmente considerado se encuen;
tra inmerso en las caractéristicas histdricas que asis;
ten a nuestra sociedad y en general América Latina, De -
terminadas profundamente por Tla dependencia cultural vy
social a 1los boderfos imperialistas. Esta dependencia que
se acerca a medio milenio, denota la profunda implicaciodn
en la educacidn y en la formacidn y existencia del hombre
colombiano: el mantenimiento de estructura social injus;
ta, o presidn, explotacidn al mds alto niQe],, negaciodn
del derecho a la vida humana social, econdmicas, politica

y cultural,

De esa manera el dmbito socio cultural, dada la diVer;
sidad de expresiones que comportan en Colombia requiere
que Tla educacidn bdsica primaria 16 incluya en 1la forma-
cion del educando. Los valores, las actitudes, las expec;
tatiQas, la organizacidn politica, social y religiosa,etc;
al igual que las necesidades , recursos materiales y hu;
manos del medio en que vive el alumno exige ser conside-
rado no en un sentido secundario o expontdneo sino, antes

por el contrario ellas han de estar presente en todo acto

educativo,
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Dentro de nuestro Sistema Educati?o, es comun utilizar
el mismo planteahiento para todas las regiones del pafs,
sin tener en cuenta diferencias de clima, lenguaje, ni;
vel cultural , econdmico , y necesidades, etc, La Re;
forma Curricular na intentado incluir estos requisitos
pero aun se mantienen en forma timida y sin continui-

dad,

La Qa]oracién del ambiente socio;cu1tura1 es un 1mpera;
tiQo para todo curriculo, pues el aprendizaje ocurre
cuando se establece una relacidn directa entre el po;
tencial de aprendizaje del educando y la oportunidad

para aprender que le ofrezca el ambiente,

Los factores socioculturales, tienen que ver con las
condiciones .econdmicas, politicas, sociales y cu]tu;
rales, el que tiene lugar el aprendizaje. Por tal moti;
Vo, no se trata de limitar la formacidn del nifio al es-
trecho ambiente inmediato, como es el aula de clases,
sino que ante todo debe estar referido a un contexto mu;
cho mds amplio como es la sociedad, FEsta consideracidn,
no permite concluir como la Reforma Curricular y en ge'~
neral los diversos planes de estudio, estan mds organi
zados de acuerdo con la expectativa o intereses de una
sociedad dominante, que las necesidades e intereses

de Tos educandos y el pais en prercho de las grandes
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mayorias en sentido autodnomo,

2ol o). El septor productiQo y la Renovaciodn Curricular,
Las relaciones entre produccidn y educacidn en Colombia
han sido puestas de manifiesto en las diversas politicas
educatiQaslagenciadas en las (ltimas décadas. De tal me-
nera que los diverso plande desarrollo socierconémico,
han enfatizado y determinado el rumbo de la educacion,
colocandolz al servicio de las exigencias que en las di-

versas época y gobiernos se le impenen a la economfia,

En la Renovacidn Curricular, la relacidon produccidn
economia y educacion estd orientada de acuerdo a los
fundamentos en un propdsito de "enfrentar 1las condicio;
nes ya cronicas de desempleo.,.. dado a que la falta de
empleo y de salarios dignos y estables representa para
la seguridad social psicoldgica del individuo y para la

calidad de 1la Qida.

E1 objetivo es en consecuencia, afrontar el desempleo con
la reforma en la educacidn, que habilita al individuo en
edad de trabajar y sin empleo nivel al cual tiene que 11e;
gar el nifilo de la educacidn primaria, para ocuparse tenien;
do en cuenta que €ste, constituye un costo para la socie;

dad dada su dependencia econdmica.
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La:. realidad sin embargo, demuestra como la dinamica
econémica de la sociedad capitalista actual,. antes por
el contrario se constituye en un incremento permanente
al del desempleo, con 1o cual no se asegura la plena co-

rrespondencia entre proceso productivo y educacion,

Por esa razon, la Reforma Curricular, hacia la educacion
Bdsica, propone lograr, que el alumno "identifique y va;
lore los factores que influyen en el desarrollo social,
cultural, econdmico y politico del pais". Identificar

y valorar son actitudes que se persiguen pero acaso ::v
hasta hoy no~hemos sido conducidos a la contemplacidn
sin modificar los problemas reales que social, cultural,
econ6mico y politicamente la sociedad enfrenta., EI cu-
rriculo en este aspecto, requiere apuntar a decisiones
fundamentales , de tal manera que los contenidos progra;
maticos, mantenga una correspondencia con la realidad

y su modificacidn en sentido autdnomo.

Desde esta perspecti&a, se hace evidente la participacion
de los agentes educdti&os en forma consciente, dado que
el conocimiento real de las necesidades.econdmicas del
individuo y la sociedad, exigen a la educacidn asegu;
rar una plena garantia ocupacional a quienes ingresan

a la educacion formal, en beneficio de toda la sociedad.
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2.8 o2y EOS ser?icios bdsicos y la Reforma Curricular.

En este aspecto el curriculo enfatiza la relacign vivien-
da, salud, educacidén, en tanto componentes de una proble-

mdtica aguda en Colombia.

En el caso de 1la Vivienda, agravado de manera especial
en las zonas urbanas dados los procesos de inmigracion,
el aumento de las unidades familiares, el, deterioro de
las QiViendas existentes, complementado con 1la eficien;
cia de 1los serVicios indispensables 'requeridos en toda
QiQienda para una Qida familiar normal, sefialando de
esta manera las dificultades familiares en que se trans;
curre 1la vida infantil y juvenil, y la del mismo educa;
dor, aque afecta indudablemente las condiciones de su a-
prendizaje. En esto también se encuentra implicada la

escuela como tal.

Por el lado de la salud, desde las condiciones de nutri;
cidn, hasta la relacidn hombre;ambiente, bajos ingresos
familiares, iniendas insalubres, hdsita las actitudes y
Kdbitos desfavorables hacia la salud, imponen restric;
ciones a la educacidon especial, a la poblacidn infantil,
En tal sentido es justificable que todo curriculo incluya
como objeto de tratamiento educativo esta realidad social

y tanto educador comoreducando y administradores de la

ey

prosarr e

educacion tienen una responsa '?ﬁggggmmmamms !
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Consideramos entonces que desde estas perspecti&as la
educacidn no se encontrarfa divorciada de la rea]idad
sino que antes por el contrario se convertiria en fins -
trumento de cambio social. En el curriculo esta funcion
de cambio se admite pero, en la realidad no deja de ser

intencion o mds bien un cambio sin modificacion,

Vivienda y salud, son componentes bdsicos en cualquie
sentido social de fundamentar un curriculo, por ello con;
1leva a realidades socioeducativas, oreintadas a la ca]i;
dad de la educacidn, en dltima a la calidad de 1la vida

y la Reforma Curricular en vigencia no logra ofrecer e;
fectivamente aTternatiVa ante la crisis cualitativa que
presenta la educacidén en Colombia, a pesar de estar con;

cebida como una estrategia fundamental.

Hechos educativos como la mortalidad. académica o pérdi;
da del afio escolar, la disercidn estudiantil, la capaci;
dad y especializacion de los docentes; los textos y ma;
teriales de epoyo, la actitud y relaciones sociopedagé;
gicas entre educadores y educando son todos factores
implicados en la calidad de la educacidn gque siguie cues;

tiondndose al no encontrar una solucidn efectiva.

M-




54

2.3. LA REFORMA CURRICULAR Y LOS AGENTES SOCIO-EDUCATIVOS.

Los agentes educativos constituyen los componentes dindmi-
cos de la gestidn cultural, por eso hemos considerado opor-
tuno precisar Tlas consideraciones que la reforma curricu-

lar hace de ello,

2.3.1. La Reforma Curricular y la Comunidad. Las escue;
las de formacidn bdsica primaria, son instituciones educ a-
tivas insertas en realidades muy concretas de la sociedéd,
mds adn cuando estas instituciones son eminentemente so-
ciales. Esas realidades concretas de la realidad, 1a con
forman aqueT]as instancias en las que Tlos diversos agen;
tes educati@os interactian y se desarrollan en forma di;
recta y cotidiana como son: el barrio, el Qecindario, 0

el municipio mismo que forma la comunidad inmediata.

En esa comunidad conviven tanto educadores como educandos
Yy sus respectivas familias y amistades, convirtiendo a la
comunidad en un lugar obligado de referencia para .1a es=

cuela.

En el decreto 1002 de 1984, que establece el plan de estu;

dios para la educacidn primaria, en su segundo consideran-
do, situa a las relaciones, plan de estudios y comu-

nidad en los siguientes términos: "el centro del
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proceso educativo es la persona como tal y como miembro
de la sociedad y que la educacidén debe responder a sus
caracteristicas y necesidades, a los aQances cientffi;
cos y tecnoldgicos y a la integracidn de los centros

educativos con la comunidad",

Desde este considerando, se le asignaria a la educacidn
bdsica primaria una funcidn de impulso al desarrollo de
la comunidad proponiendo en los fundamentos curricu]a;
res que la escuela en este niQe] educativo, s2a incapaz
de identificar y valorar los diversos factores que in-
fluyen en el desarrollo social cultural y politico del
pais. Para el logro de ésto, se quiere gue el estu -
diante participe critica y creativamente en la solucidn
de los problemas y el desarrollo de la comunidad, 1o
cual sin embargo, una vez el estudiante estd situado so;
cialmente en funcidn de esta responsabilidad 1la rea]i;
dad es que se le recortan sus posibilidades, mds por el
afdn de perpetuar un estado de crisis social que afecta
a la comunidéd, con lo cual, 1os fines y objetiQos de
la reforma curricular, no dejan de ser simples susten;
taciones que en la accidn prdctica de los educandos,

no alcanzan a significar verdaderas funciones de cambio
social y el efectiQo compromiso con el desarrllo nacio;
nal, se convierte mds bien en un proposito al servicio

de Tlos intereses egoistas dominantes,




56

E1 hecho que el curriculo esté disefiado sin tener real-
mente en cuenta Tos objetiQos, condiciones y exigencias
sociales y los agudos brob]emas del educando y el edu.~
cador, conllevan a que se divorcie de la realidad so-
cial de tal manera que 1o coherentemente constituido en
eil diseﬁq no encuentran real ejecucion que se traduzca
en un bienestar de 1la Qida humana y socialmente conside;

rada.

De esa manera muy a pesar que sé insiste que la Refor-
ma indica el porceso de aprendizaje, en cuanto al proce;
so de socializacidon, implica la creacidon de situaciones
que le permitan al estudiante vivenciar la cooperacion,
el ejercicio de la autonomfia, la libertad, 1la responsa;
bilidad, el espiritu de tolerancia, la equidag la parti;
cipacidn democrdtica y las circunastancias histdricas
que se experimentan a partir de 1los controles de poder

y autoritarismo de un Estado cada vez impositivo, deno-
ta una flagante contradiccidn entre los supuestos y fun -
damentos curriculares y la vida sociopolitica concreta.
La educacidn se realiza en la vida social y es precisa;
mente esta vida social que en Colombia se encuentra aten;

tada por la negacion al derecho pleno de ésta,

La vida social en Colombia, ha experimentado una trans-

formacidn. Las ciudades se han tornado enormes, como e-
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normes sus problemas, en medio de los cuales se desen -
vuelve la educacidn convirtiéndose en mds aguda las con-
diciones de \}1dao De tal manera que el cﬁrrfcu1o tie;
ne necesariamente que dar cuenta de €sto, e incluir Tla
problemdtica social de la cemunidad como objeto a modi;
ficar, situando en forma real y cierta los diversos p]a;

nes de estudio al interés de toda la comun idad.,

2.3.2. La reforma Curricudar y la familia. La susten;
tacidn que la Reforma Curricular, hace de la familia perQ
mite considerar el grado de exclusidon que los planes de
estudios hacen del contexto y vida familiar del educando,
En tal sentido se establecen cémo el educando debe apro;
piarse de conocimientos que se traduzcan en acciones parQ
ticipativas a nivel de la familia. Para el logro de €sto,
las politicas educatiQas, en la dltima década vienen enfa-
tizando la participacidn que el padre de familia debe te‘~
ner en el proceso educativo que se agencia en las escue :

las,

En tal sentido se ha venido difundiendo las denominadas
escuelas de padres, como una politica de vinculacidn de
la escuela con la familia en cuanto a capacitacidn se

refiere y la respuesta del padre de familia en el man te -
nimiento de la Institucion Escolar. Esta dltima 1mp11;

cacidn es efectivamente el punto neurdlgico, en este pro-
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ceso se ha puesto 'un~ . deber y ello debe considerarse
progresi&o, que tienen las instituciones escolares en
desarrollar con el padre de familia acciones educati@as
que logren de é€ste un real compromiso con la formacidn
de sus hijos y con la sociedad en general, Pero al mis;
mo tiempo se sigue manteniendo la politica de exlusion
del padre de familia cuando se toman medidas decisivas
se trata sobre todo en la orientacidn de la educacion

que los nifios estdn recibiendo.

E1 curriculo tiene disefiado un manual para que el maes;
tro maneje las reuniones com los padres de familia, indi;
cdndole al educador las cosas y temas que debe tratar en
las reuniones, cémo debe coordinarlas para que el padre
de familia haga dUnicamente las preguntas, delegando a-
si un cierto poder y autoridad de maestro ante el pa;
dre de familia.

E1l padre de familia se mantiene entonces como el s0-
porte econdmico de las escuelas, tanto oficiales co;
mo particulares o privadas. No se logra aunque €sta
alcance una participacion real en 1la orientaciodn y tra-
tamiento en forma igualitaria que los diversos prob]eQ
mas, acontecimientos y en la prdctica pedagdgica. Al
padre de familia generalmente se Tle convoca para entre-
garle el boletin, enunciarle las fallas de sus hijos,
solicitarle Tas cuotas de sostenimiento o pensiones,

o el apoyo a las acciones de protesta o Tucha de Tos
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educadores,

La politica de escuela de padres, no garantiza aun una la-
bor de formacidn cualitativa de €ste o de apoyo desde la
escuela al esclarecimeinto u orientacidn en la colucidn de
los problemas de la familia y la misma comunidad, Mds aun
muchas veces el padre de familia encuentra obstdculos en la
utilizacidn de las mismas instalaciones fisicas que €1 ha

contribuido a construir,

La Reforma Curricular, y las politicas educativas requieren
en consecuencia incluir la formacidn de la familia como par;
te de un todo, proceso educacional pues ellos conforman Tla
comun idad educatiQa, sus problemas y sus necesidades, repre;
sentan momentos cruciales en la vida social del educando y

el mismo educador.

2.3.3. La Reforma Curricular y el quehacer socio;pedagdgi;
co. La praxis social que ge expresa en el proceso pedagd-
gico se constituye en un hacer social permanente entre los
dihversos agentes educatiQos, el arte educativo es por esen;
cia social, llevandose a cabo en actitud abierta y trans;
formante, tanto en las escuelas como en la familia y la
sociedad en general, Esto indica que la accidn educativa

no se reduce al estrecho mdrgen de la escuela, sino que

implica a través de ésta un acontecer que reclama pensar
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y actuar sobre 1los problemas conéretos de la edUcacién

y la cultura, uniendo ]é cépécidad de pensar y actuar
conjuntamente. E1 propdsito es entonces establecer en

el marco de las relaciones y prdcticas pedagdgicas un
margen de reflexidn y accidn, que requiere al mismo tiam;
po un cambio de actitud mental para traducirla en una
nueva relacion pedagdgica, tanto con los educandos como
la sociedad politica en los términos de sujeto del que;

hacer educativo,

La Reforma Curricular, al estar construida con una funda-
mentacidn tecnoldgica y de manipulacidn no permite encau-
sar las relaciones sociopedagdgicas por Tlos senderos del

conocimiento cientifico en un dmbito de construccion cons-

ciente y permanente.

E1 modelo de trabajo pedagdgico que propone el Nuer CuQ
rriculo, sitda la calidad de la educacidon y del educador
en tanto la aprehensidn sin ninguna opcidn de una serie
de reglas que le dicen que es y qué tiene que hacer en

el proceso educativo,

E1T enfoque conductista propuesto, espera que el educa¥
dor instruya los comportamientos de los educandos ya

que careciendo de tan pocd flexibilidad el aprendizaje,
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tampoco se dard ésta en el trabajo escdlar. ,

La reduccidon de la labor del educador a un administra;
dor del disefio obliga recordar que el docente adquiere
la responsabilidad, no sélo de instruccidn de los estu-
diantes sino de su formacion integral y principalmente
de la creacion de un ambiente cultural y de renovacion
de los valores naciorales 1o que no se logra sino es me;
diante la participaciodn actiQa y el trabajo consciente
que incide en la comunidad y ‘que no se limita a cambiar
la conducta de los nifios, indicadas en un manual de Ad-
ministraciodon curricular o en un Programa definidd por

otros consagrados "expertos".

E1 hecho que el curriculo standarice los objetiVos y
las actividades genera un tipo de relacion sociopedagé;
gica en 1las cuales se eliminan las formas personales,
cambidndolas por unas adminsitrativas e impersonales,
propias de una industria cuyo objetiVo es sacar un pro;
ducto rentable al mercado con la mayor in&ersién posi;

ble.

En la interacidon educador-educando, existe un sinndmero
de actitudes de las dos partes que no son mediables
ni cuantificables y que en muchas ocasiones tampoco son

conscientes dependiendo m5s bien del grado de acepta;
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cion social y pedagdgica entre las personas, agentes
educativos, es decir, dependen del tipo de suJeto hu-

mano que el curriculo indudablemente excluye.

Queda claro entonces que un administrador del curri-
culo, un ?écnico que esté en condiciones de 1levar
instrucciones, de cumplir y hacer cumplir a 1los edu -
candos, no es el educador mds adecuado para 11e§ar a
cabo con €xito el proceso educativo. De tal manera que
para el educador, el conocimiento no se reduce a que el
educador aprenda un tema para exponerlo sino que adecde
también su comportamiento especialmente su lenguaje pa;

ra hacerse comprensible,




3.- L3S PROGRAMAS Y SU FUNDAMENTACION PSICOPEDAGO-

GICA .
3.l. PRINGIPTOS PSMECOPELACOGIICE:

Hemos afirmado anteriormente que 1la RenoQacién Curricu]ar;
tiene un marcado sentido conductista. E1 conductismo co;
mo corriente psicoldgica no solamente se plantea, la ine;
plementacidn de un conjunto de técnicas aparentemente ino-
fensivos o neutrales, sino que aspira a convertirse en un
concepto global, que busca explicar el comportamiento so-
cial del hombre en todos sus aspectos, Plantea €ste como
su objetiQo central, el control, la manipulacidn de 1la con;
ducta de los individuos, siendo en -efecto la esencia y
el fundamento Ultimo al cual se refiere toda explicacion
que haga del hombre y de la sociedad. E1 principio bdsico
se determina a partir de la relacidn entre la conducta vy

sus consecuencias a 1o que ha sido denominado.

"Contringencias de reforzamiento" que implica un estimulo
para lograr una respuesta, ya sea verbal o motriz, negdn-

dose la conciencia, el pensamiento reflexivo y critico,
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Lo que interesa en el conductismo es asegurar la efica-
cia de la ensefianza, la cual se determina por la inme-
diatez de la respuesta, necesitando el educando menos
interQencién del educador, el cual estard orientado a
producir materiales en el saldn de clases. Es en con;
secuencia el disefio instruccional con sus teorias de
aprendizaje'de cardcter instrumental y la tesis de re;

fuerzo o retroalimentaciodn.

En el nuevo curriculo, este enfoque psicoldgico, preten-
de emparentarse con la denominada pedagogia activa, so-

bre todo en la expresion psicoldgica de Jean Piaget,

La educacidn es concebida entonces como el sefialar cami;
nos pdra. "“autodeterminacidn personal, social y como el
desarrollo de la conciencia.critica por medio del andli-
sis y la transformacidon de la realidad.., identifica al
maestro como guia, orientador, facilitador, animador de
este proceso... concede importancia a la motivacion del
alumno y a la relacidn, escuela,zcomunidad y vida...
concibe la verdad como proyecto que es elaborado y no
posicidon de unas pocas personas (Fundamentos PedagégiQ

(M

Pero para acondicionarse a la pedagogia moderna, entonces

parte de la conviccidn que es mds importante aprender
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a aprender algo, concediendo la mayor atencidn al mé;
todo, Por esto es entendible entonces que 1la renoQa;
cidn curricular detenga su énfasis en el cdmo apren;
der y como ensefiar y no el por qué y el para qué. Ese
como es determinado precisamente por el disefio instruc;

cional de la tecnologia educativa.

A éste se reduce la actividad, como fuente del conoci-
miento y del aprendizaje, en tanto accidn sobre las co-
sas y como colaboracion del grupo, es decir, como expe-

riencia social disefiada.
3.2. LA INTEGRACION DE LAS AREAS EN EL NUEVO CURRICULO.

Uno de los -aspectos due enfatiza mayormente la Reforma
Curricular es la vision de integrar las dreas de forma-
cion académica. Dicha visidn se corresponde a una vi-
sidn estructuralista de la realidad, en donde cada e]e;
mento se interrelaciona y se cambia solamente en rela;
cion o en dependencia de 1los otros, sin mediar los

conflictos.

La integracidon para llevarse a cabo, exige que los edu-
cadores, hayan tenido previamente una orientacidn so-
bre los temas que deben relacionarse, no es que los

profesores hayan decidido, de acuerdo a sus experien-

P i — = _-_\\'E;
F1e i
% d

e
7

o




66

cias y a los conocimientos integrar unos temas o mate;
riales determinados, sino que se le presentan unas se;
ries de posibilidades de integracidn para que ellos
realicen el trabajo, dando asi la sensaciodn de partici;
pacidn , vero obviamente en Tla integracidn no se debe
cambiar el enfoque y la orientacidn administrativa que

subyace al nuevo modelo educativo.

La.integracion que presenta las propuestas de los progra;
mas, estd dada en los temas que se‘deben ensefiar, en 1la
forma en que los nifos deben realizar el trabajo, pero
finalmente en la evaluacidn 1los nifios deben dar cuenta
por separado de las diferentes dreas, a traéés de los 1n;
dicadores de evaluacidn que el programa le entrega al

docente, para cada uno de los objetivos especificos y no
con una visidn del proceso,

No existe posibilidad de que el educador, se disocie de
los programas disefiados, porque entonces no habra . apren;

dido las instrucciones,

Entre Tlos educadores se ha podido notar una actitud crf;
tica del magisterio y su organizacidn sindical frente
a la reforma curricular no derivada de una genérica y ce?
rrada oposicion al cambio de los programas y contenidos,

sino de la naturaleza y los propdsitos subyacentes a par-
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te de su cardcter inconsulto e impostiQo, la necesaria
reformulacion de los planes y programas no puede serobra o
facultad exclusiva de los planificadores y expertos del
MEN,dado que la importancia de .€sto, demande en todo mo-
mento la participacidon democrdtica en su definicion, tan -

to de los educadores, Ta familia y la comunidad.

Es la unica manera para que cualquier reforma curricular
que se proponga en la educacidn colombiana, sea posible y

aceptable,

De tal manera que ha sido criterio generalizado entre 1los
educadores, ya que es hora que la comunidad educativa re;
cobre su derecho y obligacidn a intervenir conscien temen-
te en la suerte y destino de la educacidn y la definiciodn

de los contenidos programdticos,

La integracidn de dreas en el nuevo curriculo, tiene que
obedecer mds a una visidn interdisciplinaria del saber
cientifico y no a una perspectiva funcionalista de encau-

zar el conocimiento.
3.3. LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS.

Mediante el decreto 1002 de 1984, el gobierno nacional

establece el plan de estudio, que incluye la educacion
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bdsica primaria., E1 plan de estudio es entendido como "el
conjunto estructurado de definiciones, principios, normas,

y criterios, que en funcidn de los fines de la educacidn
orientan el proceso educativo, mediante la formulacidn de
objetivos por niVe]es, la determinacidn y modalidad, 1la
organizacidén y distribucidn del tiempo y el establecimiento
de lineamiento metodoldgico, criterios de eQa]uacién y pau;
tas de aplicacidn y administracidn (Pardgrafo dnico, art, 1@

del Decreto).

En procura a ésto, la resolucidn 17487, reglamentaria del
decreto 1002 de 1980, establece en su articulo 12 adoptar
los programas curriculares elaborados por la direccidn ne
cesaria general de capacitacidn, curriculos y medios educa-
tiQos del MEN, con el criterio que dichos programas seran
rebuscados periddicamente, de acuerdo con 1los resultados

y observaciones que proVengan de su desarrollo y eVa]uacidn,
al mismo tiempo que de adopcidn en todo el territorio nacio;
nal para todos los centros educativos de la educaciodn for-

mal, tanto del secto oficial como no oficial.

E1 articulo 72 de la mencionada resolucidon establece como en
los d1timos corresponden a los docentes, a los autores de o-
bras diddcticas y a todos los que estén comprometidos con €1

cambio curricular, la responsabilidad de desplegar su crea-

tividad para interpretarlas,

B
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tarlas a las condiciones especificas de las distintas

regiones del pafs,

Las dreas de formacidn, en el curriculo estdn constituf-
das por el conjunto estructurado de conceptos, habi]ida;
des, destrezas y actitudes afines, que se relacionen con
un determinado dmbito de la cultura 'que anteriormente

desglosaba en materias y asignaturas.

En tal sentido las dreas comunes para la educacion bdsi-
ca primaria son ciencias naturales y de salud, ciencias
sociales, educacidn estética, ,educacidn fisica, recrea-
cion y deporte, educacidn religiosa y moral, espafol y
literatura y matemdticas. Estas dreas se desarrollan con
un intensidad de 25 horas semanales en 60 minutos de tra;

bajo escolar, para reportar 1.000 horas anuales.

Ver, cuadro No. 1.




/0

CUADRO No. 1.

Distribucidn del tiempo en horas semanales de trabajo es-

colar, correspondiente a la Educacidn Bdsica Primaria.

Horas semanales de 60 minutos ca

AREAS B da una,

GRADO . 4 3 5 5
ESPAROL Y LITERATURA 4 4
MATEMATICAS 4 4
CIENCIAS NATURALES Y DE i g
SALUD
CIENCIAS SOCIALES 22 22 22
EDUCACION FISICA-RECREA- - )
CION Y DEPORTE 3
EDUCACION ESTETICA 3
EDUCACION RELIGIOSA Y
MORAL . S 33 3 B2 5
TOTAL HORAS SEMANALES J5 25 25 25 25

TOTAL HORAS ANUALES PARA
CADA GRADO. 1000

Fuente: Resolucion MNo. 17489 de 1984.




71

3.3.1, La reforma curricular en el drea de matemdticafn la
presentacidn que se hace de los programas de matemdticas,
se reconoce la existencia de unma disminucidn notoria de

las habilidades para el cdlculo mental y el manejo de sTm-
bolos matemdticos, como consecuencia de la denominada “ma;
temdticas moderna", reivindicar que el programa debe 1in ’
cluir temas tanto de la matemdticas moderna como de la tra-

dicional.

La necesidad de no superponer l1os contenidos en matemdticas
implicd la adopcion. de un enfoque que permitiera cierta un i-
dad, este enfoque se establece alrededor de un concepto cla-
Ve, mds amplio que:i el de conjunto como es el enfoque de sis;

tema, el «cual no es exclusivo de la matemdtica.

Entendiendo sistema como un conjunto de objeto con sus re-
laciones y operaciones segin el sentido del nuevo curricu-

lo.

La matemdtica es asumida como "la solucidén y formulacidn de
problemas concretos, wubican al estudiante en su realidad,
lo obligan a ser creativo, ingenioso y lo preparan para a-

frontar otros problemas que se le presentan en la Qida.6

6. MOCKNS, Antanas y otros en Educacidn y cQ]tura. NO. 9

pdg. 14.
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La intencidon de situar la ensefianza de la matemdtica en
correspondencia con los problemas de la vida cotidiana,
induddblemen te que es un gran paso Yy objetiQo a alcanzar,
Sin embargo, esta relacidn no puede seguir estableciéndo-
se con la construccidn de situaciones, divorciados de

la realidad que antes de convocar 1la actiQidad ,matemé;
ticd con un mayor sentido, 1los ejercicios a los cuales
se conduce al estudiante le induce a un extrafiamiento y
falta de aplicacidn real; sobre todo si se pretende 1la
formacion de un espiritu cientifico y 1d6gico entre los

nifos ..

3.3.2. Las ciencias naturales en 1la reforma curricular,
Los programas en el drea de las ciencias naturales, p]a;
tea un curriculo centrado .en el alumno, al sefialar que
éste cumple efectivamente su éometido cuando su conte;
nido, objetivo y actiQidades, responde con la claridad
y eficiencia a las caracteristicas del medio, atendien -
doa.los intereses y necesidades del destinatario. ~:Todo
etlo mediante un proceso centrado en el alumno al desa;
rrollarse en las actiQidades de aprendizaje, en 1los cua;

les €1 debe participar acti&amente.

"En el aprendizaje de Tlas ciencias naturales los estu-
diantes no deben conformarse solamente con descripciones

detalladas de los fendmenos, sino gue ademds, debe buscar
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la forma de responder, el cdémo, el por qué sucedieron,

y por qué no ocurre en otra forma... la formacidn cien;
tifica por tanto les permite introducirse al campo de 1la
1n§estigac16n en donde pueda expresar toda capacidad vy

creatividad.”7

Se afirma éntonces que lo mds interesante es que el es;
tudiante adquiera una formacion inQestigatiQa de los feng-
menos naturales, interrogdndose por el sentido de lo que
lo rodea, es decir, se forme un verdadero espiritu cien;
tifico, pero este proceso tiene que éstar precedido por
una forma;ién igualmen te investigati?a por parte de 1los
docentes como requisito para orientar a los educandos en

dicha direccidn.

E1 curriculo pese a firmar ello, en la realidad el estu.w
diante y el mismo educador no deje de der simple espec;
tador, pues con el disefio de las actividades y sugeren;
cias metodoldgicas que contemplan se O]Qida el espacio
abierto y su centralizacidn en desarrollar la creati@i;
dad y actitud cientifica entre los educandos para con -
vertirse en simples manipuladores de objetos, con las

demostraciones que el educador 1le haga,

Por esta razdon, el alumno no hace la exploracién, ni plan-

tea sus interrogantes y dudas en forma libre y autédnoma,

7'MOCKNS, Antanas, y otros en educacidn y cultura NO.9 p.

Ly
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sino que sigue las orientaciones del educador en 1o que

debe hacer, 1o que debe preguntar y 1o que debe reso]@er.

Asi el educador interesado mds en alcanzar el objetibo
propuesto para la actividad, viéndose en 1la prdctica mds
inclinado a le prestablecido ingnorando la respuesta o
inquietudes de los estudiantes, limitdndose a corregir

sus respuestas equiroadas. En este dmbito no existe

ninguna estimulacidn a la capacidad cientifica, pues la
repeticion y la memorizacidn mecdnicas son nocivas para

la creatividad y pensamientos divergentes,

3.3.3. La lengua materna y la reforma curricular, La en-
sefianza del Espafol, ha sido considerada frecuentemente
como un drea mds del curriculo, desconociendo en gran
medida que el lenguaje forma parte Qita1 del pensamiento
y ella en forma cotidiana, Por eso tradicionalmente 1la
ensefianza del espafol se ha limitado a una gramdtica cen-
trada en el aula de clase, con criterio de normatividad

y correccion alejada de la realidad esenciaf de la lengua,
en el proceso de interaccidn verbal cotidiana. En esta
direccidn muchas Qeces los estudiantes no encuentran sen;
tido a una ensefnanza:del espafiol que ignora Tla articu]a;
cion lingiistica de su comunidad, surgiendo una prdctica
artificial del lenguaje reducida mds a los ejercicios del

texto guia y la evaluacidén, se apoya en la memorizacién de
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reglas puestas al servicio de 1la ortografia, la buena en -
tonacidn, la copia de dictados, la descodificacion el
1éxico; la lengua se presenta como un producto termina;
do abstracto, que se transmite de generacidn en genera;
cidn, mediante Tlas normas listas a utilizar y dejar de
utilizar cada Qez que se desee. .Por eso se niega 1la
lengua como hecho evaluativo socialmente y la significaQ

cidn de la oracidn como aislada del contexto.

E1l nuer curriculo, al concebir los programas de espafiol
para la educacidn bdsica primaria dentro de un disefio
instruccional hace desaparecer el enfoque comunicati?o
del lenguaje y el semdntico es asumido como un cambio

de nomenclatura,

En tal sentico, "La relacion, 1engua;rea1idad;pensamiento
se reduce a incorporar en los contenidos de la semdntica,
la morfosintaxis, las 1lamadas ‘"categorias de la reali-
dad" como sdlo se trata de nuers términos para discrimi;
nar, .identificar, o diferenciar (porque todo debe ser me;
dido cuantificable, obserQab]e, no se Ve claro, por qué

se deben manejar éstos conceptos y para qué sirve en re;

lacidn con la comunicacién™.

Ahora bien, 1la ensefianza de la lengua en tanto comunica-

-

cidn no puede tenerse en cuenta Unicamente como me -

T T
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todologia, ya que es mas que ésto, dado que se basa, en

la interaccidn en el saldn de clases, siendo entonces Uné
pedagogia en lo que el educando, se hace participe de su
propio aprendizaje en los cuales el énfasis, se sitia no
tanto en la necesidad de adquirir estados de conocimienF~

tos, sobre todo cémo el conocimiento se produce.

De esa manera el programa de conocimiento no puede estar
pre@iamente determinado, sino antes por el contrario es
el objeto por construir, Lo comunicativo a partir de
leer, escribir y hablar no se realiza como su materia de
sonidos o 1etras sino para comunicar algo y €sto lo cons;
truye cada nifo y cada educador, por 1o tanto la actitud
del docente, no puede ser la de quien Qe errores en 1la
escritura o lectura de los nifios o0 incluso quien deter-
nima lo que éste debe escribir, E1 educador adquiere
aqui la responsabilidad de un inQestigador que construye
para que 195 nifos también construyan, tratando de guiar
en un proceso compartido. La superacidn cotidiana de 1las
espectati?as de los nifos parte del mundo linguistico y
cultural de €stas sus prdcticas comunicativas, las
relaciones y significaciones centrdndose en sus 1ntere;
ses motiQaciones, necesidades para desarrollar Tla actiQi;

dad creadora a partir del lenguaje.
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3.3.4., E1 curriculo y ]és ciencias sociales. No es un

secreto que 1la edUcacién en ciencias sociales se ha de-
sarrollado en medio de una pedagogia, memorista y repe;
titiva de fechas, nombres recordar accidentes y sucesos,
al cabo de 1o cual Tos estudiantes se encuentra sin una
real comprension y conocimiento del funcionamiento de 1la

sociedad.

E1 método implicito de la informacidn, repeticidn, sin

lugar a la reflexidn o al andlisis.

La reforma curricular, incluyendo esta realidad en sus
fundamentos y marco conceptual, en realidad no se tra-
ducen €stos en contenidos que quien la prdctica pedagé-

gica por caminos diferentes; a la informaciodn,

Después de indicar un marco conceptual, en el que se esta;
blece 1a necesidad de enfocar las ciencias socialdds en 171
neas a la comprension, explicacidon y ayudar a la «trans-
formacidn, evolucidn y superacidén de situaciones socieles
dterminadas en un momento dado, incluyendo como objeti@o,
la necesidad de educar politicamente para que el futuro
ciudadano pueda participar <consciente y responsabiemente
en el funcionamiento de la estructura social, econdmica Yy
politica, tal como se establece en 1los fundamentos del cu;

rriculo, en la prdctica las cosas ocurren en otro sentido,
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La renoQacién curricular en ciencias sociales propone en;
tonces integrar la historia y la geografia amontonando jun;
tos en comun, sin clasificar conceptos c]aQes de una y otra,
pues no se podrd entender el proceso de ‘independencia a;
mericana, asi sea explicado bajo una concepcidn cientifica
de la historia sino se dispone de un manejo adecuado de con;

ceptos, como colonia, clases . sociales, poder politico,

En los programas de ciencias sociales para la educaciodn
bdsica primaria se insiste en el conocimiento de la regiodn

y efecti&amente colonia, es un pais de regiones, pero los
conten idos que se entregan estdn orientados hacia otras dimen-
siones, de tal manera que se diVoréien la interaccidn del

curriculo con los contenidos.
3.4. EL NUEVYO CURRICULO Y LA COMUNICACION PEDAGOGICA.

E1 proceso educativo estd mediado por la comunicacidn, en
consecuencia, el habla, la palabra, el didlogo son facto;
res: que convienen y entrelazan en una red de contenido
tanto materiales como ideales en acciones humanas y confi;
guraan la sociedad., Para el educador esta comunicacidn jé
pone en contacto con sus educandos, para cumplir la misiodn
pedagdgica, En este aspecto la perspecti&a y fundamenta‘~
cidn del curriculo en Qigencia al centrarse en la adminis-

tracidn de la programacidn sitda al educador en la funcidn
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de introyectar unos contenidos que se traducen en una co-
mundcacion tendiente a la desfiguracidn, manipulacion de
las ciencias, la pedagogia en la vida social alla imposi;
c¢ion de un mundo que representa una visidn parcial de la

sociedad.

En nuestra era del didlogo directo se ha.pasado al didlo-
go 1nstrumen£alizado, por el poder cientffico;técnico. En
esta época de la cibernética y de la telemdntica, la tec-
nologia educativa es el recurso obligado que ha tecnifi-
cado el proceso educatiQo. Nuestra sociedad, dado a 1la

dependencia cientffico;técnica y el sometimiento cultural
a los monopolios internacionales, someten al mismo tiempo

la pedagogia y la transferencia de tecnologia.

La transferencia de tecnologia se produce no solamente en
la adquisicidn de mdquina, sino que las teorias cuyo en;
foque metodoldgico que inspira las mds Variadas concepcio;
des de la tecnologia educativa, también son una manera de
transferir, cometer, por medio del pensamaiento de una so;
ciedad, buscando asi delinear el futuro de €sta en 1la me-
dida de la mentalidad que se conforma, guia al accionar hu -
mano en sentidos de perpetuar a los hombres con una concep;

cidn social y pedagdgica,

La transferencia de tecnologia se da a través de la forma-
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cidn en postgrado y asesoria en el centro de tecnologia edu-

cativa de la universidad de Florida, en Tallahase, Estados

Unidos.

"En este centro se ha desarrollado 1la cocepcion de tecnolo;
gia educativa sque aplica el enfoque de andlisis de sistema
en la solucidén de problemas educatiQos especialmente se ha
1legado a disefiar y probar varios modelos para el disefio y
evaluacion instrucccional, bajo la direccidn de persona]i;
dades en 1a materia como Robert Gagne, Walter Dick."8
En estos centros de tecnologia educativa, se capacita a Tlos
expertos latinoamericanos y colaboran para quecellos a tra-
vés de d0rganos direccionales, sobre todo los asesores del
MEN, influyen en su condicidon de técnicos expertos en 1las
decisiones de las politicas educativas, y en el disefio cu;
rricular de Ta Qida educatiQa del pais. Tallahase, aprende
el como hacer claramente, se deduce que las decisiones en
politicas eduéativas nacional, no son autonomia de las mis;
mas funciones del MEN, menos del educador quien aparece
como un ejecutor, En este sentido el curriculo en Colombia
pierde su autonomfa de independencia que debe garantizar

para decidir por su propia cuenta,

8°Documento Fecode. La Reforma Curricular en el contexto

Nacional, Bogotd. 1985.
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La tecnologia educatiQa y sﬁ materié]izacién curricular,
se con&ierte en uné nﬁe@a intromisidn en ]é Qidé nécio;
nal, que afecta uno de los ejes fundamentales de 1os pro;
cesos culturales, y que corresponde a la solucibn propues-
ta por Estados Unidos, ante el insesante debilitamiento del
control capitqlista sobre la conciencia social de 1los pue;

blos.

Para los asesores y expertos de la tecnologia educativa és;
ta es solo una ayuda neutral que 1la uniQersidad de F]ori;

da ofrece para que los paises norteamericanos alcancen so;

luciones a sus propios problemas sociales, politicos 'y

educativos.

Transferir el disefio intruccional implica irremediablemen-
te transferir conclusiones sociales pedagdgicas y que son
las que mayores complicaciones culturales, ideoldgicas ¥y

politicas tienen la conciencia humana social.

De tal manera que transferir un medio es también transfe;
rir la pedagogfa‘ y la psicologia desde los cuales esos

medios con concebidos,

Por 1o tanto, el hecho.que se le de a Colombia cierteo margen
para que disefie su curriculo, el enfoque y la metodologia

que le asigne, condiciona el hacer de este curriculo y se
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convierte €ste en un refuerzo é la dependencia de 1la pro;
duccidn cultural norteamericana. EI enfoque tecnoldgico,
reduce las funciones del educador, el de un aprender de
lo disefiado, programado pera que ejecute y reproduzca, 11;
mitando en comunicacidn y la adopcidn de relaciones socia-
les, de mayor identificacidn por los intereses y necesi;

dades educativas de nuestro s,

La comunicacidn es precisamente 1o que le permite al edu;
cador irse independizando y desarrollando su libertad y
autonomia para formar las generaciones que le conffan, for-
ma y simplemente informar , es la garantia para desarrollar
en el educando la creacidn y nuevas habilidades, y no el

hombre en trenado e instrumentalizado en sui cerebro.

En este sentido los avances tecnoldgicos en meateria educa-
tiQa, tanto en las escuelas como en la sociedad debe de
ofrecerles al educando para que su formacidn To con]]eQe

a intervenir en favor del desarrollo autdnomo de 1la soQ
ciedad y el mejoramiento de la calidad de Qida, constitu-
yéndose la participacidn en forma amplia en una accion

decisiva en este proceso.
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3.5. EL NUEVO CURRICULO Y LA IDENTIDAD DEL EDUCADOR.

La renovacién curricular, enfatiza el rendimiento esconr,
como la gran meta a alcanzar, de tal manera que 1la cali-
dad de educacidon se inscribe en una perspecti&a pragmétiQ
ca en razon a que las aspiraciones sociales frente a la

educacion, se reduce a las habilidades,destrezas vy conduc-
tas a modificar, tanto son ellas, en expresiones de 1a e;

fectividad del educador y del proceso de ensefianza.

E1 curriculo de mayor énfasis a la definicidn de estrate-
gias y recomendaciones metodoldgicas, es decir, al disefio
de experiencias de aprendizaje, orientado a lograr un ren;
dimiento de les estudiantes acorde con 1los objeti@os y

las conductas propuestas.

Centralizar el fin de la educaciodon en el rendimiento, es
dtenerse en el resultado, descuidando el proceso educati;
Vo mismo, significa igualmente orientar a la educacidn por
los senderos de la informacidén y no sobre la formacidn, es
destacar al mismo tiempo la repeticidon y no la invencion

on este é€nfasis tanto educador como educando, son despoja;
dos del pensar, de la reflexidn sobre si mismo, sus pro;
blemas y sobre sus écciones pedagdgicas y sociales, sobre
su propdsito humano, sobre su pa]ébré en concreto, sobre

su identidad,

e ST
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La reforma curricular, conduce al despojo de su identidad

a los égentes educéti&os, pues lo situa a aprender en
esta dimensidn paré que reproduzcé hacia la sociedad, una
manera y comportamiento de disefio y manipulacidn., En es-
ta contienda, el educador Qa perdiendo su capacidad de co;
nocer, pensar, reflexionar y hasta de hablar, Se crea

si de esta manera un ambiente educativo precedido por el
aprendizaje de habilidades y destrezas, por 1lo cual se con;
forma un estilo de conductas y un espacio de oposiciones
al pensamiento diQergente y al hablar mismo, no solo de 1los
estudiantes sino del educador, que traduce las funciones

de éste en.un pensar y actuar en funcidn de administrador,

La actitud de cambio a partir de este enfoque educativo
queda excluido pues no da la posibilidad al conocimien;

to verdadero de la realidad,

E1 curriculo, entonces requiere de una renovacién permaé
nente, en tanto la sociedad es cambiante : y el debe de
corresponder a las necesidades del pais, de las regiongs
en concreto del hombre como una manera de formar para Co;
lombia un tipo de ser capaz de apropiarse de los nds
avanzados conocimientos de las ciencias y la pedagogia ec-
cluida de todo tipo de dependencia y sumisidn del hombre

y la sociedad. imhudn&e&
Gaive whn@ SIMEN BoLIvAR
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La dependencia social, ha sido reforzada por 1a actitud
que se ha tenido con las enseflanzas pues, esta se‘ha cir;
cunscrito a la forma memoristica conllevando a unos pro;
cedimijentos de evaluacidn en tal sentido. En esta pers;
pecti?a el educador tiene la funcién de repetir 1o dise;
dado y el educando a repetir 1o ensefiado o sac ado del tex -
to que las editoriales elaboran para tal fin. Esto ocu;
rre en oposicidon a las facultades humanas de creatiQidad,

desarrollo del pensamiento alcanzado en forma consciente,




4, LA RENOVACION CURRICULAR Y EL CONOCIMIENTO EN LA
EDUCACION BASICA PRIMARIA,

4.1, FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DEL NUEVO CURRICULO.

Estos fundamentos tienen que Qer con la produccidn del co;
nocimiento, con la forma como se produce conocimiento para
qué y por qué, implicando el mayor numero de interrogantes
posibles en la produccidn dé] mismo. Aqui es preciso ob-
servar como una reforma curricular debe girar Tos funda-
mentos técnicos y prdcticos en el proceso educatiQo, de;
terminar si el proceso cognosciti&o debe garantizar la re;
lacion teoria prdctica en el proceso de aprendizaje, y mi-
rar en el saber la razdn de ser de una sociedad obserQango
la justificacidn de la misma solo en :la medida en que exisF
tan un saber modificado, aqui debe recordarse que la difu;
sion del conocimiento constituye en s{i misma la validacién

social de ta produccidn cientifica.

La ciencia debe mirarse como producciodon social del hombre

Yy que esta produccidén no debe estar preservada a genio en

particular sino a todo ser humano a través del curriculo
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educar y educando, se deben apropiar de la metodologia de las
ciencias y de sus principios organizati&os y de los fines que
ella persigue,en ese medidor recrea el conocimeinto renoQén;
dose criticamente. Esto significa que ellos deben Tlograr de-
terminar destrezas, como las que se refieren a la educacidn
induccidn, andlisis, sintesis, criticas, etc, , destrezas

que solo se aicanzan con una aplicacidn cada vez mas amplia,

mds rigorosa, mas profunda, . de la metodologia cientifica.

Un curriculo debe mirar la posibilidad de una educacidn que
se aplique en la necesidad de que el educando participe no
como ente pasi@o en la recepcidon del conocimiento, sino que
se estructure en la prdctica para lo cual el Estado debe pro;
porcionar los recursos necesarios para una educacion actiQa
y que el educando desglose por sus propios medios las re]a;

ciones internas de los procesos, objetivos de los hombres,

No hay ciencia aplicada, sin ciencia pura. Por idignorancia o
causa de la dependencia cultural y politica se deja de lado
la ciencia pura, pues se le considera que es un lujo propio

para los paises en desarroHo"9

9‘MEN. Lineamiento del.curriculo para la educacidon formal.

Docuemnto. Bogotd D.E. 1982. Pdg. 33.
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E1 curriculo debe inculcar en el educando la necesidad de
unir teorias y trazo, pues toda transformacidn supone wuna
comprension y ésta pertenece a la ciencia bdsica. La sola
praxis lleva a la improQisidn y la improQisacidna] al pro;
cesoo10

No se puede separar las ciencias naturales de las ciencias

sociales.

Lo anterior significa que la frontera entre Tla ciencia se
hace cada vez menor y la interdisciplinariedad se impone

como criterio de investigacidn.

La integracidn de programas en la educacidén bdsica primaria
tiene fundamento que permite dar ideas de totalidad en Tos
conceptos porque la particularidad solo tiene sentido si se

estd integrada a la Universidad,

La interdisciplinariedad , se presenta como un nuevo proce;

so de conocimiento cientifico el cual exige que Tlas discip]iQ
nas se fecunden reciprocamente en sus métodos y conocimientos
mediante la puesta en comun para su critica y valoracion mu;

tua.10

10"MURCIA, Jorge Tamayo, Merio, InVestigacidn interdiscip1i;

nariedad Bogotd. USTA 1982, Pdg. 72..
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Los intentos aislados de desarrollo y solucion parti;
cular é los problemas de cadé disciplina no 1legan a res;
ponder racional o equilibradamente dentro del contexto en
el cual nos mermos. La simple acumulacidn de conoci;
miento o de hechos comprobados, o de experiencias rea]iza;
das aisladamente no hacen avanzar adecuadamente 1la cienQ
cia. La teoria y la prdctica de ademds de integrarse mu -
tuamente -se imponen la tarea de aportar y buscar a]terna;

tiva de solucidn en equipo con otras disciplinas.

E1 curriculo debe buscar un equilibrio entre ciencia natu-
rales y ciencias sociales y en 1o posible defender una posi-
cidén interdisciplinaria., Las dos fronteras entre la cien-

cia.

Se hace cada dfa menos rigida y tiende a desaparecer y
hay una tendencia , hacia la unidad de 1los métodos. De
hecho ya no se habia tanto de objetos como de problemas
cuya solucidn exige interdisciplinariedad donde 1o natu;

ral y lo social se mezc]a.11

Todo conocimiento es un proceso y para su obtencidn inter-
viene el sujeto (hombre) y la realidad (objetoj. Es esta
una unidad dialéctica donde el sujeto es depositario de una;
S B —

1'MURCIA, Joge Tamayo, Mario, In&estigacién interdiscipli
nariedad, Bogotd USTA 1982. pdg. 34.
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facultad intelectiva (intelecto) y sensitiva (sentidoj

que permiten la comprensidn del comocimiento y determinan-
do cadé uno de ellos en momen tos congnosciti&o. La rea;
lidad es determinante en este proceso a traVés de su capa;
cidad de reflejo o idncitacidn. E1 estado fisioldgico de
los 6rganos de los sentidos deben estar aptos para una bue;
na asimilacidn., Esto nos hace entender que Tlos mecanis;
mos de la educaciodon debe posibilitar un educando fisiold-
gico y orgdnicamente bien preparado para la recepcidn del
conocimiento, asi los medios de transmisidn adecuados para
la asimilacidn del mensaje congnoscitiVo, la realidad co]om;

biana es bien distinta,

Las carencias organicas y vitaminas de nuestros educandos
son deficientes por eso el proceso cognoscitivo en €1 es
incomprensible, A esto hay que sumar los medios de trans-

misidn de ese conocimiento.

La reforma en contradiccidn al fijar el papel protagdnico
del estudiante en el proceso del aprendizaje al asignarle

posibilidades congnoscitivas generales.

Por la prdctica y de acuerdo a sus intereses con el enca-
sillamiento refrendado en los programas. Esto fracasé en
la prdactica por la carencia de espacios ambientales que

lo posibiliten. Entre ellos tenemos: falta de material diQ
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ddctico, falta de espacios para prdctica, falta de 1abo;
ratorios, falta de bibliotecas, falta de ayudas audiovi-
suales, falta de mapotecds, etc. La pregunta que surge
es donde se I]e?a a cabo esa prdctica sino existen 1los

dispositivos para 11e9ar10 a cabo.

Si 1la nueQa‘concepcidn del curriculo se orienta hacia la
educacion en los términos discretos o sea si el aprendi;
zaje depende de la capacidad de maduracidn e interé€s de
los aprendices y si el aprendizaje es mas fructifero
cuando el alumno es el directo responsable de sus expe;
riencias es de esperarse que el aprendizaje mas diferen;
cial mds dependiente del desarrollo progresi?o de la
estructura intelectual de los alumnos y mds organizados

con respecto al progreso e interés individual,

Todo esto debe presuponer cambio en el curriculo o sea que
haya mayor amplitud en el cﬁrrfcu]o que le estimule la
actiQidad expontdnea a partir de los intereses de los ni;
fios que se estimule la propia autonomia , organizacidn de
€stos, igualmente presupone cambios en el tiempo, en el

espacio escolar en la modé]idad de control

En el discurso institucional Tlos objeti?os juegan un papel
principal porque el €xito de la educacidon estara medido

por esos resu]tados. Los objetiQos deben explicitar 1la
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conducta particular y obserQéb]e que Jos alumnos deben

aprender como indice dé qﬁe el conoccimiento es exitoso,
4.2. LA CIENCIA Y LA TECMOLOGIA EDUCATIVA.

La aspiracion del hombre en todo el decurso de su Vida
es hacer ciencia. Para conseguirlo agota ingentes esfuer;
zos, Estos Qan desde el mismo proceso de investigacion
hasta la consecucidn de unos resultados. La ciencia es

el producto mds acabado por el hombre.

Este resultado ha permitido el aQance en todos los 6rde;
nes de Tla actividad humana y a puesto a su ser?icio la
tecnologia mds sofisticada fruto del esfuerzo. E1 hombre
hace suyo conseguir un resultado en el mejor tiempo posi;
ble por eso a querido implementar la utilizacidn de sus
productos en la capacitacidon del mismo hombre, Estos pro;
ductos van desde la utilizacidn de la televisidn educativa

la informdtica, hasta la terminales de computacidn,

La implementacidn de la tecnologia educativa responde a
unos intereses de clase porque nuestra educacidn es c]a;
siste y el avance de 1los tiempos con sus cambios traen
aparejados consigo nuers cambios, nueQas circunstancias
Estos cambios deben materializarse a través de la imp1emen;

tacidon de procesos que garanticen el dominio de una clase




a8

sobre otra. De manera que la implementacidn de algunos con -
ceptos en materia educativa no es un proceso , es el resul-
tédo de 1a estructuracidn y de los cambios que sufre el pafs
en su devenir histdrico como hemos venido diciendo en a]gu;
na parte de este trabajo., Colombia en la dé€cada del 70 de -
ja de ser un pais agricola o campesina para convertirse en
un pafs de c%udades. Esto genera concentracion que se tra-
duce en algunos polos de desarrollo de gente que 1legd all{
para buscar mejoras de Vida. Estas expectatiQas se desQane;
cen cuando el Estado es incapaz de garatizar trabajos para
todos, por eso la situacion exp]osi&a es fruto del siste-
ma, En 1970,1as necesidades apremiantes de la gran 1ndus;
tria imperati?iza manos calificadas para desempefiar las
distintas actiVidades que se requiera en nada mejor que la
tecnologia educativa como puerta de ntrada para modernizar
el sistema educativo colombiano.

Segin Vernot, André (XX), en Colombia se entiende por tec?
nologia educati&a aque 1la que se fundamenta en los métodos de
Skinner en lo pertinente a la teoria del aprendizaje y de;
fine su quehacer como un proceso predeterminado. Es decir,
programado sfsteméticdmente para producir opciones unicas
con conductas especificas de entradas y salidas que garanti
zén.kesu]tédos 0 prodﬁctos acorde con la matriz de quienes
diseﬁén el comportamiento de 1los nifios y poenes por lo tan

to de la sociedad. Obviamente esta escuela a diferencia
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de la anterior no se ocupa del problema de 1la participa;
cién democrdtica incompleta con todo proceso predetermiQ
nado ni mucho menos de la multiplicidad de apciones y
respuestas que ofrece la busqueda libre del conocimiento,
pues ésto rompe el esquema que define inexorablemente el
tipo de conductas cognoscitivas, matrices y efectivas que
debe exhibir el alumno que hace para hacer el trdnsito en
tre la matriz de entrada y salida (fuera de cada matriz no
hay opciones Qé]idas). Asi mismo para recorrer el laberin-
to en una y otra matriz se suministra aprestamiento y se de
sarrollan destrezas que tiene la eficacia de operar sobre
los estimulos bdsicos del individuo, €ste modelo es por su-
puesto, la tendencia predominante en Colombia, &€stados Uni-
dos y otros paises de occidente y segun los tratadistas cons-

tituven la versidn mas aproximada a la escuela de futuro,.

La tecnologia educativa por si mismo no es factor de cambio
ni de mejoramiento, implica cambiar 1la mentalidad de quien
transmite y de quien recibe la transmisidn del mensaje por
eso la preparacidn del educador se constituye en un 1mpera;

tivo para la asimilacidn del proceso.

La implementacion de la tecnologia educativa generd muchos
debates , pero a pesar de eso fue impuesta y pretendid des;
plazar la filosofia y la politica propia de la educacidn.

Es asi como todas estas .reformas ddelantadas pdr los dlti-
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mos gobiernos tienden a desplazar 1los principios y fines
ideoldgicos con una = aparente neutralidad generada por

la tecnologia educativa .

4,3, LA ADQUISICION DE CONOCIMIENTO Y LA TECNOLOGIA EDUCATI

VA.

La preocupacion pbr implementar un programa de mejoramien;
to "cualitativo de la edugacidn™ que responda a Tlos reque;
rimientos tecnoldgicos para satisfacer con mano de obra
un mercado, motiQé la estructuracidn de la reforma curri;

cd]ar imperdnte del Estado Colombiano,

La tecnologia educativa se impone como criterio, como derro-
tero en el accionar del Estado. Ldgico que Ta sumisidn no

es fruto de un deseo sino de una imposicion.

La reforma curricular, pretende la “"modernizacidon" del sis-
tema educativo mediante la aplicacidn de la tecnologia educa-
tiva con el propdsito de obtener rendimiento dptimo, tanto

cualitativo como cuantitativo en la operacidon de todo el sis-

tema racionalizando los recursos y reduciendo los costos 12

La reforma es clara al querer cambiar el sistema tradicio-

nal en el cual, el maestro ensefia con unos programas _unos
‘-ML

K i A

b OmiEEsiBAG S1BON BoLvAR

12-MEN. Manuel de Administracidn cutr1cu1$$°educat1va pro-

-

maria., Bogotd. D.E, 1979 P&gwmsgl__ .
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contenidos minimos para cada curso o sea que especifica-
én lo qUe debfa ensenarse. A esto se le puede -l1lamar al
que se ensefia en la educacidn; mientras que Tla nueva pro;
grémécién busca no solo establecer que se ensefia sino cé
mo se ensefia y como se eQa]Ja cada con ten ido, La tecno]o;
gia educativa tiene su repercusién en Colombia no sélo

a través de ‘los programas enviados por la O.E.A,, sino

que coinciden con el auge de la tecnologia norteamericana,
pero tiene su grado de materializacidon especialmente en

el ano 1979 con sonsideraciones como las siguientes:

"E1 gobierno nacional para atender la mayor demanda de la
educacidn media y a la mecesidad de mojorar su calidad :en
onsonancia con las modernas tendencias educativas y las ne;
cesidades del pais ha venido preparando un programa de ins;
titutos de educacion media diversificadas" que en la tarea
de inQestigacién, programacidn y preparacidn de personal
docente y administrati&o, para €stos institutos se ha teni;
do la asistencia técnica y financiera del Banco Internacio;
nal de Reconstruccién y Fomento, BIRF ¥ 1a agencia 1nterna;

cional de desdrro]]o AID",

E1 concepto de tecnologia se ha asimilado en varios senti-
dos; para algunos se refiere al. aspecto fisico a los instru-
mentos y se le ha identificado como la instrumentacion f1i-

sica y ultil para el proceso de ensefianza, es decir, con
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el concepto de ayddé éddio&isué]es y méquinés de enseﬁan;
za. Aqui se ubica por ejemplo laboratorio para lengua,
proyecciones de diapositi&a, pelicula, etc, Esto imp]i;
ca entender la tecnologia como ayuda educativa aun cuando
estos elementos no fueran hechos especialmente para ayudas
educatiQas.. Esto es 1o que se le conoce como ‘"enfoque de
ferreteria" porque su significado se reduce unicamente a
una tecnologia de mdquina o coleccidn de tacticas, Hay
otro enfoque . que se refiere a la aplicacion de ”princié
pios" cientificos.de Ta educacion., Este concepto 1o desa-
rollan psicé]ogos como Skinner, Robert Gagné, Jean Piagé,
y otros quienes consideran que la instrumentacidn es solo

la manera de presentar el contenido del aprendizajel3

Dichos investigadores hacen énfasis en la utilizacidn de
instrumentacié en la biologia y psicologia del aprendiza-

Jje.

Estos dos significados de la tecnologia educativa, el pri;
reo relacionado con las ayudas de ensefanza y el segundo
con 1és ayudas de aprendizaje, como programa estdn onia;
mente interrelacionados funcionalmente el uno con el otro,
La instrumentacidon puede ofrecer un control mds eficiente
y efectivo sobre la situacidn de aprendizaje y también pro;

porcionar y crear intereses, motivacion y enriquecimiento

1 7
3"FAND Graciela. Tendencias Actuales de la educacion

0
TA, Bogotd. 1985. Pdg. 189,

IN
us
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de la experiencia total. De la misma manera las técnicas

de la modificacidn pueden y de hecho estin siendo aplicaﬁ
das al material usado en televisidn, cine, radio, etc, pa;
ra aumentar su impacto en té€rminos del aprendizaje como
hemos dicho anteriormente, fue en 1963 cuando se trasladd

a Colombia el sistema INEM que son copias “Comprehensi@e
Schoo1s" norteamericano y se implantd por primera Qez la
tecnologfa educativa a través de la educacidn por objetivo,
Para liberar estos programas fue necesario nombrar postgré?
duados en tecnologia educativa en universidades norteameri-
nas, ésto generaria inquietudes an algunas universidades
del pais y es asi como la facultad de educacidn de la uni-
versidad de Antioquia conjuntamente con la Secretaria de
Educacidn restructura el programa de escuelas unitarias

que se basaban en el conductismo. Este diiscurso pretendid
descalificar las anteriores instancias filosdficas en que

se fundamentaba la educacidn.

En el afio de 1974, en las postrimerias del gobierno de Pas;
trana se reglamenta la formacidn normalista por resolucidn
4785 de 1974, presentando preparar al magisterio para 1la
ensefianza elemental en armonfa con las tendencias con 1la
educacion contemporinea y "la tecnologia educativa y se po;

ne énfasis en la perspectiva experimental,

En el afioc de 1978 mediante el decreto 1419 de 1978 desapa;
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rece la formacion normalista , para dar paso a 1a”educé;
cidn media roécionaT"qde conduce al grado de bachiller

en tecnologia modé]idad pedagégica. Con esto se acaba to-
da una tradicidn de las escuelas normales que habian 11ega;
do al pais inspiradas en 1la Revolucién Francesa Y que perse;
guian como objetivo la formacion cultural e intelectual de

los futuros maestros.

Las Reformas Educativas en Colombia y en América Latina tié:
nen definiciones sistemdticas en el afio de 1961 en las reu-
niones programadas por Estados Unidos en Punta del Este (U;
ruguayj para responder a las repercusiones que pudiera te -
ner la revolucidn cubana. A través de la AID, se alienta -
una politica de préstamos condicionados que pudiera encau -
sar los descontentos con base a la "modernizacidn® de las
estructuras socioecondmicas de nuestros paises. En esta reuQ
nﬁén nace la Alianza para el Progreso que es el Organismo
encargado de hacer efectivo en la prdctica 1la reorienta;
cion estructural con contenido y método de la educacidn en

América Latina.

Por recomendacidn de la reunidn de presidente celebrada
en Punta del Este, la OEA inicidé en 1968 el proyecto mu -
tinacional de televisidn educativa en cuatro paises asfi:
Argentina, Colombia, Chile, y Mé¥ico. Las razones que

justifica%an esta te]eQisién-educatiQa estaba dada por 1los




n 100

siguientes:
1.- Permitia extender la educacidn a muy bajo costo.

2.- Controlar de manera centralizada a nivel nacional
e internacional los contenidos y las formas de la

educacion.,

3.- Permitia sustituir "trabajo en vivo" es decir, edu-
dores de carne y hueso que devengan un salario y que
siempre conservan algin grado de de autonomia por tra-

bajo muerto es decir , capital,

Como se puede ver 1o que se pretendia era una sustitucidn
del maestro por un medio educativo que permitiera Ta ob;
tencidn de resultados a menor costo., Algunos tecndlogos
llémaron a esta etapa como "tecnologia para la educacidn",
otros Ta T1lamaron "AudioVisua]ismo“. Se constituyd en un
fracaso por la poca interaccion educando; educador y a 1la
imposibilidad de acceso a 1los 1mpre§istos que siempre se
presentén en un proceso de enseﬁanza;aprendizaje que pu;
dieran ser aspdctos no contenidos en los programas , pero
con indidencias y repercﬁsiones de actualidad. Luego del
frécéso de 1la te]e@isién educétiQa se tiende a implemen tar
dn tipo de edﬂcacién que retome la llamada ciencia de

]é conducta y de la administracidon, o sea que en fondo lo
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que se busca es un traspaso a la educacidn de técnica a

lé organizacidn industrial desérro]]adas por el capital des;
des principios de siglo. Para €ste fue necesario asimilar
Ta educacidn a un proceso de produccidn industrial 1o cual
implica"definir" con precision los"productos" de 1la educa;
cién; ademds de ésta se busca la manera ma$ eficaz de ha-
cer efectiva esa "produccidn" separando la concepcidn y la
ejecucion, por 1o cual es imperativo que unos piense, deci;
dan y planeen hasta el dltimo detalle y otros ejecuten,

En este caso el maestro es un simple ejecutor, cumplidor y
con su autonomia recortada, poniendo en prdctica solamente
el cémo de la educacién. Hay que hacer la salvedad que no
es que al maestro se le suprima toda posibilidad de prepara;
cion de la clase, pero se le quita parte de su creatiQidad,

se reduce unicamente a los aspéctos mecdnicGos.
4.4, EL EDUCANDO Y LA ADQUISICION DE CONOCIMIENTO,

La adquisicidn de conoc%mientos estd en una relacidn direc-
tdcmw la forma como se imparte éste, a la capacidad de quien
lo transmite a los medios utilizados para transmitirlo, al
entorno social donde se produce y a las facultades fisicas
¥ bioldgicas (estado de sé]ud) 0 dispositi@os para asimi-
larlo. En 1la pedégogfa se ha intentado explicar é€sto ha;
ciendo depender el conocimeintos de factores internos. Asi

surge la teorfia del desarrollo humano que se trata en re -
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lacidn directa con los siguientes aspectos:

1.; La psicomotricidad
20; La inteligencia,

3a¥ La socioafectividad

4.4,1. La péicomotricidad. Esto implica la capacidad para
realizar movimientos en forma consciente por parte del nifio
La edéd determina la capacidad de moQimientos psicomotores
dando margen a las habilidades motoras bdsicas como son:
postﬁra, eqﬁi]ibrio, coordinacidn motriz, imagen corporal,
laterabilidad y direccionabilidad. Segun €sto la capaci-
dad de moQimiento consciente por el educando hace mds asce-

cible la asimilacidn del mismo.

4,4,2. La inteligencia. Tiene que ver con la forma como asi-
mila el ser humano los objetos y eventos en los cuales actua,

Esas formas o estructuras pasan por cuatro periodos:

- inteligencia sensorio-motriz (2 primeros afios)

- Inteligencia preldgica o preparatoria (de 2 a 7 afios).

- Inteligencia 16gica completa (de 7 a 12 afios).

- Inteligencia 16gica abstracta (de 12 a 18 afios).




103
4.4.,3. Lé socioafecti&idad. E1 desarrollo social y afec;
tivo esté directamente re]acionédo con la personalidad,
tiene qﬁe Qer con el establecimiento de relaciones o Qﬂw;
culos con otras personas, la cooperacidn, la dependencia,
la hostilidad, la agresion y en general con las pautas de -
sarrolladas en relacidn con la edad, el sexo, el status.

social y demds caracteristicas.

Existen varios modelos que explican el aprendizaje y cdmo
se 1leva a cabo el mismo., Entre €stos el modelo Piaget

Skinner, Bandura y el modelo Gagne,

4.4,3.1, Modelo Piaget. Para Piaget, el alumno no solo apren;
de 1o que aprende sino también lo que aprende, Para Piaget
todo proceso de aprendizaje implica un conocimiento y éste

se produce por la participacidn de quien conoce con la inte;
raccion de la experiencia fisica o sea que refuta la concep;
cidn del desarrollo humano que hace depender el conocimiente
de factores subjetivos como los psicomotores, inteligencia y

socioafectivo.

4,4.3,2, Modelo Skinner, Analiza el aprendizaje como modi;
ficacidn de conducta, el alumno s no sélo aprende a solucio-
nér prob]emés sino también 1las formés adecuadas para resol?
verlo péra que el éprendizaje se produzca se requiere de algun

tipo de actividad.
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4.,4,3,3., Modelo Bandora. Propone tres aspectos:
lu; Inciste en el papel jugédo por el ejemplo md&s que por

la verbalizacidn de las normas sociales .

2.- Porpone utilizar en el aprendizaje los mecanismos de

la imitacidn de modelos.

3,- Tiene en cuenta las espectativas de los alumnos cuando

se le va a ensefiar algo,

4.4,3.4, Modelo Gagné, Mira el aprendizaje como un procesa;

miento de informacidn, para €sto propone la siguiente fase:

1.; MotiQacién, establecer espectativas hacia lo que se

va a prender,

2.; Aprehensidn. Dirigir y orientar para facilitar el a;

prendizaje.

3.- Adquisicion. Promover el almacenamiento,(memoria a cor-

to y a largo plazo ¥ de informacidn.

4.- Retencidn. Ampliar la adquisicidn y eliminar la inter-

ferencia,
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5.- Evocacidon. Promover repasos periddicos con el objeto

de facilitar la recuperacion,

6.~ Generalizacion, Facilitar la transferencia de 1lo

aprendido a otras situaciones,

7.- Actuacidn., Disefiar y desarrolar situaciones donde el

alumno muestre Yy exprese lo.aprendido.

8.- Retroalimentacidn. Indicar al alumno lo incorrecto

de sus actuaciones,

Todos estos psicdlogos haciendo trabajos de Tlaboratorio
han 1legado a ciertas generalizaciones de cdmo estimular
al educando para que aprenda y cémo ayudarle hacerlo.

La tecnologia educatiVa persigue objetiQos o metas pre;
fijadas por el educador que debe conseguir del educando y
debe ser en forma operacional o sea medible u observable
Estas conductas se formulan en términos de conocimiento
destreza y éctitudes deseadds,por el profesor o por el

sistema

La edﬁcacién por objetivo establece parametros o puntos de

referencia sobre metas a conseguir implicando resultados
intangibles susceptibles de ser mensurado por el beneficio

de 1a utilidad prdctica.

SR G [
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4.5, PAPEL DEL MAESTRO EN EL PROCESO COGNOSCITIVO.

Tradicionalmente el maestro se le asignaba un papel funda-
mental en el proceso-ensefianza aprendizaje. Era el eje

central de ese proceso debfa planificar, organizar y ense-

fiar al estudiante. Con sus clases magistrales y valiéndo-
se de recursos pedagdgicos elementales, debfa de mostrar
sus capacidades. Esto significaba que debia ser el cen;
tro irradiador del conocimiento y la luz que determinaba

el cendero del educando.Los programas (1710;19635, estaban
estrﬁcturados con unos contenidos, unos objetiQos acti\_/ida-~
des, y le qﬁédeba la opcidn al mdestro de guiar ai alumno
haciendo gala de recursos pedagdgicos que permitieran de-

mostrar y convencer al estudiantado.

A1 maestro se le consideraba como la 1lama iluminante, que
tenia el poder de sacar de la oscuridad a las generaciones,
Gozdba de un prestigio acrisolado refrendado por 1la comuni;
déd en la guia del estudiante, por eso, se consideraba como

el segﬁndo papa.

En la escuela mandaba y dirigia. Segun 1la nueva roforma

curricu lar debe ser el estudiante el que 1llene ese espacio,

La educacidn por objetivo asi 1o imponen. Los métodos a

consequir deben determinar unos resultados, segun lo infor-
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ma el maestro, dejé de ser el eje de la matriz pedagé;
gica y el alumno por supuesto ocupar el primer plano.
E1 maestro serd " solo un organizador, un gufa, un faci-
litador del aprendizaje. Esta gufa debe estar dirigiQ
da fundamentalmente hacia una mayor participacidn act1"~
Qa del alumno 1o cual implica que los objetivos que se
formulen estén en concordancia con las necesidades, in -

tereses e iniciativa del educando.

La definicidn de las nuevas posiciones y disposiciones
del maestro en las prdcticas institucionales, se refie-
re claramente al establecimiento de lo..que se ha de 11a;
mar "el aprendizaje orientado". En este aprendizaje la
prdctica pedagdgica debe orientarse fundamentalmente a
partir del interés de los alumnos, pero dentro de los

términos prescritos por el programa, enfatizar los pro;
cesos de aprendizaje , pero también los contenidos del

currch]o prescrito, deja en libertad a los estudiantes
para escoger solo ciertas actiQidades y deja 1los estu;
diantes 1a responsabilidad para realizar su propio apren¥
dizaje, pero siempre bajo la super?isién, orientacidn y

control del maestro 14

do ok

°DIAZ, Mario Contradicciones de una pedagogia retéri-
ca, In, Revista Educacion y cultura, Pdg. 28.

1z
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E1 curriculo busca un equilibrio entre estas ciencias

y defiende una posicidn interdisciplinaria 15

Conocimiento dado por la carencia de ayudas educativas

( mapas, proyectores, te]eVisién, etc).

E1 curriculo busca "desarrollar en la persona la capacidad
critica y analitica del espiritu cientifico, mediante el

proceso de adquisicion de los principios y métodos en cada
una de las dreas del conocimiento para que participe en 1la
bquueda de alternativa de solucién a los problemas nacio-

nales " (articulo tres, del decreto 1419 de 1978).

Esta capacidad critica permite moldeas la personalidad

de1 educando a través del andlisis, deducciones, hipdtesis
que puede presentar e interferiren los procesos Cognosci;

tiQos. La reflexidn es el resultado de escudrifiar la rea-
lidad y si el educando obserQa y experimenta en la précti;

cé decidird objeti&amente sobre 1la realidad,

15“MEN . Lineamiento del curriculo para la educacidn for:
mal. Documento, Bogotd D,E. 1982 pdg. 33
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4.6. LABOR DEL TRABAJADOR SOCIAL EN LA REFORMA CURRICULAR

Teniendo en cuenta que la Reforma Curricular fue disefiada pa-
ra el mejoramiento cualitativo de la educacidén en Colombia y
partiendo del andlisis efectuado desde los aspectos filosdfi-
cos, epistemolégicos, psicoldgicos v sociolégicos de la educa-
ci6n basica primaria, siendo el Trabajador Social el profesio-
nal que posee una formacidn que permita abordar al hombre en

su medio social.

El compromiso_que implica la reforma curricular en sus dife-

rentes dimensiones sociales de este proceso, concede importan-
cia a la motivacidon del alumno y la relacidon educador, educan-
dos y padres de familia las cuales no Tle son ajenos a este pro-

fesional.

La problemdtica que se genera por nuestro sistema educativo es

de interés a todos los que en una u otra forma debemos partici-

par en su gestiodn.

E1l Trabajador Social en el sector de la educacidn se proyecta
en los diferentes niveles de su estructuracidon a través de su

instrumental tedrico, técnico v metodoldgico desarrollando los

o
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procesos de investigacidon, planeacion, administracién, y

evaluacion.

La realidad educativa nuestra exige del profesional de Tra-
bajo Social la integracidon al equipo de profesional que coad-
vuve a la gestidon educativa en aras de los objetivos socia-
les de la educacidon y sus implicaciones en lo que tiene que
ver con el desenvolvimiento del nino dentro del proceso en-
sefianza-aprendizaje, lo que determind una intervencidn en
coordinacidon con los siguientes estamentos especificos en
las unidades educativas. Los docentes, discentes y padres

de familia cdmo agentes vivos, dentro de esten proceso a los
cuales 21 trabajador social estimula a través de la orienta-

ciéon, movilizacidom, organizacion.

ORIENTACION: Lo que tiene que ver con la ayuda al docente y
discente para que aporte a 10s agentes educativos los instru-
mentos investigativos que permitan la conformacién de un cu-
rriculo acorde con la real exigencia de la sociedad colombia-
na a fin de que sea capaz de lograr la madxima integracidn po-
sible de su personalidad, la cabacidad de relacionarse con los

demds y el compromiso de contribuir al desarrollo educativo.

MOVILIZACION: E1 concepto involucra varios procesos especifi-
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cos del cambio social ya que se crean las condiciones nece-
sarias para movilizar a los agentes vivos a canalizar 1los
intereses del educando en la educacidon y harian de este un

miembro participativo y dindmico en Ta realidad social.

ORGANIZACION: Es en éste en que se garantiza la organizacion
social y la estructuracidon de un curriculo que se amolde a
las exigencias reales de nuestro pais, en cuanto a las re-
giones del pais no se tuvo en cuenta el clima, lenguaje, ni-
vel cultural, econdémico y necesidades siendo factores primor-
diales en el desarrollo educativo. La Reforma curricular y
en general los diversos planes de estudio estén mas organiza-
dos de acuerdo con las expectativas o intereses de una socie-

dad dominante.

Es de anotar que el Trabajador Social en esta drea comenzb
por la educacidon bdsica primaria entendiéndose a la educa-

cidén secundaria, medio vocacional de ta educacidn formal co-

lombiana.

Entre Tas miltiples funciones el Trabajador Social en el plan

curricular puede:
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- Estudiar los fendmenos sociales que inciden en el proceso

ensenanza-aprendizaje.
- Estudia las condiciones sociales del curriculo.

- Procurar aue los discentes sean conscientes de los deberes
que Tle competen en el proceso de formacidén de la sociedad co-

mo miembro activo de ella.

Consideramos de mucha importancia que la intervencidn del
Trabajador Social en la cualificacidon de la educaci6én por
sus condiciones de agente facilitador de los objetivos socia-
les y sus acciones de cambio que determinan el desarrollo e-

ducativo en nuestra sociedad colombiana.

4.7. VENTAJAS Y DESVENTAJAS DEL NUEVOQ CURRICULO EN CUANTO
MAESTRO Y ALUMNO

Antes de comenzar podemos considerar aque el nuevo curriculo
posee mds desventajas que ventajas en el proceso educativo
colombiano por estar enfocado absolutamente el rendimiento
y metas preestablecidas de antemano y no al andlisis del por

qué ¥ como de las cosas.
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4.7.1. Ventajas para el maestro y alumno

lo. En Ta promocidon automdtica de los estudiantes de Ta edu-
cacién basica primaria de primero a quinto afio, seran promo-

vidos al afio siguiente.

20. E1 nuevo curriculo ofrece al docente Tlas pautas preesta-

blecidas, el cual el educador debe seguir a cabalidad.

30. En el nuevo curriculo en su parte conductivista espera
que el educador intuya los comportamientos del alumno y el

medio en que se desarrolla.

4o0. Uno de los logros que ha conseqguido el nuevo proceso e-
ducativo es la educacidon a distancia y a través de los me -
dios de comunicacion y 1os implantados por el gobierno direc-
tamente como el plan camina que ha logrado sacar a Colombia

del analfabetismo sobre todas a las personas adultas.

4.7.2. Desventaja para el alumno

lo. Al ser promovido los educados al curso superior sin la
debida preparacidén se convertirian en analfabetas funciona-

les que no entendian 1o que leian y eran incapaces de inter-




114

pretar Tlas cosas.

4.7.3. Desventaja para el maestro

lo. E1 educador se limita a lo establecido y se opaca su
capacidad creativa y analitica, dejando sin ninguna opcidn
a la educacidon porque tiene que cefiirse a Tlas reglas que le

dicen que es v que tiene que hacer en el proceso educativo.

4.7.4. Desventajas maestro y alumno

lo. Se limita la capacidad de ensefanza del educador y a la

vez el aprendizaje del educando.

20. Si un educador que lleve instrucciones que cumplir y
que hacer con los educandos no es el mas apto para llevar a
cabo con éxito su ensefianza dentro del proceso educativo por-
que los educadores deberian de enseflar sobre sus conocimien-

tos especifico.

30. En cuanto a su tecnologia el nuevo curriculo reduce las
funciones del educador por cuanto se pierde el didlogo direc-
to entre maestro-alumno porque tiene que limitarse solamente

a hablar de temas establecido, o sea que el estudiante ya no
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es aquel que tiene un &nimo de iniciativa de su propio cri-

terio sino a la repeticidn de To que se ha expuesto.

4.7.5. Desventaja del curriculo

lo. Hemos notado que en el nuevo curriculo se trata de eli-

minar el concepto pedagégico para ser reemplazado por un pro-
ceso filosO6fico de muy baja calidad que debido a esto la edu-
cacidn pierde su nivel cualitativo en cuanto 1o expresado an-

teriormente.

20. La nueva Reforma curricular estd constituida por la fun-
cidén tecnoldgica y la manipulacidon que no permite las rela-
ciones socio-pedagdgicas por Jos senderos del conocimiento

cientifico permanente.
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CONCLUSIONES

La Reforma-Curriculaque se viene adelantando en Colombia

con énfasis en la Educacidn Bdasica Primaria, ha sido de-
lineada como una estrategia para el mejoramiento cua]i;;u
tativo de la educacidn, pese a este sentir, el hecho de
estar precedida por una concepcidn disefiadora y esen -
cialmente manipuladora del. saber y el pensamiento,

no posibilita de conjunto una real superacion de 1la cri;
sis cua]itati&a que presenta. Por esa razdn se requie;
re que ella consulte Tos verdaderos intereses de la so;
ciedad colombiana, de 1las diversas regiones en sentido

de desarrollo cultural, econdmico, politico y cultural
éuténomo. La pretendida modernizacidon del sistema edu -
cativo colombiano, no ha significado mds que la educa-
cién a las diversas tendencias pedagdgicas modernizantes
que desde Tas potencias 1imperialistas agencia para toda A;

mérica Latina y el conjunto de los paises dependientes,

E1 hecho que la reforma curricular, no haya sido laborada
con la participacidon real de los diversos agentes educa-

tivos incluidas las familias y la comunidad, sino que han
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sido los expertos y asesores édiestrados en los centros
de tecnologia educativa de las universidades norteameri-
canas, quienes Qienen indicando el rumbo educati?o, repre;
senta una negacidn a la capacidad tanto de docentes, como
de educandos y el desprecio que Tlas instituciones guberna;
tivas en este caso el MEN, generan en contra del estimulo

a la creatividad y autonomia,

Muy a pesar que conceptualmente el curriculo admite 1la7
participacion y la formacidon para la democracia plena, la
realidad educati?a, ha demostrado que existe un divorcio
entre los planes educativos y sus diversas medidas con
las acciones comcretas. En tal sentido, Tla familia, 1la
comunidad y los mismos educadores y educandos, se situa

en una relacion de disefio permanente.

En tales circunstancias el tratamiento a 1los conocimientos
cientificos qde deben desarrollarse desde el nivel prima-
rio dada la concepcidn que ilustra al nuevo curriculo,

no deja de ser un recetario de conducta a modificar, con
las herramientas instrumentalistas de la tecnologia edu -
cativa, en ésta los cientificos se reducen mds .a Tos
medios y a 1é pedégogfa actiQa que se distorciona en 1la ac;
tividad paré lograr los objetivos, mds no en el agencia;
miento de una formacidn que destaque la confianza en las
fdcu]tades humanas tanto del educando como del educador y

la familia , en provecho de ila sociedad,
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Los pragramas curriculares, no se apartan de todo &sto
¥y se constituyen mds bien en depositarios de un cono-
cimiento que aparece como acabado, estdtico y hasta
complice dé estimular la percza y la fdlta de critica

e inQestigacién hacia el educador, pues ellos contemplan
todos 1os pasos que éste debe poner en marcha cumplien-
dc la simple labor de administrados, hasta 1o que debe

ser evaluado estd contemplado en el curriculo,

Ante esto creemos considerar entonces la Qigencia de

las herramientas cognoscitivas propias del Trabajo So-
cial, en razdn a inscribir el analisis de la Reforma
Curricular, en la dimensidn de las esferas sociales de

la comunidad educatiQa, encontrando su razon de ser al
posibilitarse , aportar a 1los agentes educativos los
instrumentos inQestigativos que permitan la conforma-
cidén de un curriculo acorde con las reales exigencias

de la sociedad colombiana.

Consideramos entonces que la Reforma Curricular pone de
presente las exigencias de intervenir el Trabajo So-
cial en una funcidon esclarecedoray cognoscitivamente,
al mismo tiempo que docente e investigativa en aras del

mejoramiento cualitativo de la educacidn al interés
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de ]é comun id ad edﬁcativé y de la sociedad colombiana

en forma autdnoma.
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