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INTRODUCCION

El presente trabzjo desarrolla un area para éque]los interesados en la
investigacién social, a través de la descripcidn y la aplicacidn, se
desarrollan once pasos que relativamente se utilizan en este tipo de
trabajc como anteprovecto gue contribuyen al conocimiento de tal dis-
ciplina: Educacin, Familia, Sociedad como triple relacién en la for-
macién del hombre actual. Para tal estudio se han tenido en cuenta
temas gue abarcan una parte considerable de ésta &rea y tocan directa-
mente la crisis de la familia, la sociedad v el papel que le correspon-

de a2l estado en el procesc actual.

Mediante el desarrolic de los consiguientes temas fueron analizados
cada probiema desde la dptica de andlisis opuestas, que enfocaron dos
dimensiones asi mismo opuestas como premisas de partido para <l desa-

rrollo de la tesis: teoria del conflicto v teoria del equilibrio.

A

()

desarrollar este proceso se tendran las herramientas tedricas que
permitirédn no sole el trabajo empirico, sino el abordar nuevos enfoques
intermedios para el analisis de problemas concretos de la realidad ac-
tval. Para la teoria del confiicto no solo se tuvo en cuenta la teo-

ria marxista, sino aquellos investigadores materialistas mas recientes




de la crisis de la sociedad; es necesario plantear que cuando s¢ tra-
tan problemas especifiicos como son: cultura, educacion, familia y pro-
ceso de socializacibén se hace por separado pero cuando se realice en
su relacidén reciproca se realiza como un proceso de integracibén por

el conocimiento o menejo de las premisas anotadas a nivel tebrico.

El aboraje metodoldgico del presente estudio ha de comprender que ca-
da concepcibén tebrica esta ubicada en un contexto socioecondémico y cul~
tural especifico; es necesario tener presente que la validez de las
obras utilizadas en un momento determinado es valida, es decir, que

una teoria puede ser vigente para determinados espacios histéricos y
determinadas sociedades como también puede perder actualidad total o
parcial en determinado tiempo y sociedad. Esto permite discernir que
la adquisicibén de conocimientos que va encaminada al desarrollo del es-
tudio y para tal finalidad ha de ser discutida v respetada y sintetiza-
de para alcanzar los objetivos propuestos, en la medida en que respon-
darn a los intereses de quienes compartan las mismas experiencias v res-
ponsabilicades de igual forma se hizo lo posible para gue las técnicas

utilizadas se orienten a los mismos principios.




0.1. ANALISIS DE LA PROBLEMATICA SOCIAL FAMILIAR Y EDUCATIVA. CAUSAS

DE LA DESERCION Y BAJO RENDIMIENTO EN EL ESCOLAR DEL NIVEL MEDIO

0.1.1. Calificacién del Problema. Actualmente el concepto de familia‘/
cignifica una multiplicidad de realidades por el proceso aceleradc de

cambios a que es sometido y aprisionado en medio de una sociedad de con-
sumo, como reflejo de la evolucidén constante de la técnica que la trans-

forma.

La famiiia constituye la piedra angular, célula primaria fundamental

de la sociedad, es ésta funcidn, de rol y estatus lo gue la hace comple-
ja ¥ contradictoria a su interior y al interior de la comunidac y en
sentido mas general de la sociedad; dadc el caréacter de rol y estatus
en la sociedad las funciones que posee se derivan de su misma natura-
leza: afectivas o de estructuracibn, de proteccidén a su permanencia v
unidad interna, de determinacidén de estatus, socializadora del indivi-
duo, de progreso y desarrollo, de direccidn social cultural v econdmi-
cas mas otras no menos complejas e interesantes. Pero es en desempeiio
de esta complejidad de funciones donde radica su problematica al no po-
der en los momentos actuales dar cumplimiento a ellas; agregando a lo

anterior que son muy pocas las funciones que en la actualidad la fami-




lia cumple no solo en los estratos altos de las clases sociales sino

en los medios y bajos.

tsta pérdida de funciones ha influido directa y dréasticamente en su
estructuracién, unidad, indisolubilidad, fisonomia v desempeiio de sus
roles que le corresponde a cada uno de sus miembros y a toda ella como
unidad bioldgica y social lo que se traduce en counflictos familiares

reflejados en la sociedad actual.

En esta proyeccién para entender el proceso evolutivo de la familis
con sus cambios radicales a los que es sometido debe verse en relacidn
con la teoria del conflicto y del equilibrio como visién socioloégica
de una realidad histoérica actual, el concepto familiar en Parsons en
la teoria del equilibrio al considerarsele como "una unidad doméstica
natural”, impide compararsele como a otra de las instituciones de 1la
sociedad, en vez de tratéarsele de definir en términos impersonales v
emocionalmente neutras, debe hacerse como a una red de relaciones emo-
cionalmente cargadas cuyo efecto mutuo entre sus miembros es la base
de su solidaridad y su lealtad. La forma en que sus pautas, normas v
valores han sido cambiados van paralelas a la crisis social en que se
debate la moderna sociedad, su problematica actual no es simplemente
cuesti6on de conflictos internos, es cuestiéon mucho mas compleja: de
desequilibrio, confusién v desorientacién en su relacidén con el proce-

so social.

Los simbolos de autoridad, los principios de cooperacién, los deberes
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y derechos son coniusos, no existe claridad sobre que esperar de cada
uno de sus miembros, menos aun de la conducta apropiada vara los pa-

dres hacia los hijos y de estos hacia aquellos.

A los conflictos familiares se encadenan los de la sociedad actual,
consumista y productora de bienes de consumo que en un gran espacio no
solo crean nuevas necesidades que agravan la realidad, sino que aumen-
ta las barreras de discriminacion social, que hacen que el individuo se
revele ante la iimposicidn de nuevas pautas de comportamiento que al
ser extrafos a su realidad, apartan sus patrones de conducta y afectan
el comportamiento del estudiante que no puede ser satisfecho en sus ne-

cesidades, y roles como lo exige la institucidn educativa.

Esta relaci6n educaciérn, familia, sociedad en una contradiccién recipro-
ca hace del estudiante de nivel medio un ser ajeno a esa realidad, que
en muchos casos se aisla, buscando escapar a ella puede entregarse a la
droga, alcoholismo y a otros vicios propios de la sociedad capitalista
observéandose generalmente una desercib6n escolar o un bajo rendimientc
académico que quiere culpdrsele a este, pero cuyas causas SOn mMAs con-

fusas v que deben generarse en esa ceontradiccidn anterior.

El escape es producto de la actividad de sus mecanismos de defensa, en
desajuste por la presibén que se ejerce sobre este, queriendo equilibrar-
lo a través de la manipulacibon de su conducta, a ello responde al pro-
ceso de culturizacidén v serla la escuela la encargada de zjustarlo z la

realidad, pero esta en su mayor parte falla por el problema que a su
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interior se genera, impulsado por los problemas agudos de la sociedad

actual.

u.2. JUSTIFICACION

Se justifica el presente trabajo por cuanto este abarca un nuevo espa-
cio en el campo profesional para el Trabajador Social considerando al
mismo tiempo, es un problema real y objetivo a un nivel familiar social
v educativo en donde el nifio aparece como victima de una sociedad en

desintegracion como la nuestra.

Justificacién que también permite descubrir las posibles causas de los
fenomenos que se dan en los 3 aspectos anteriores aportando experiencias .
al Trapajador Social a nivel tebricc, apertara un nuevo material a 1la

Universidad como ampliacidén bibliografica y documentacién tedrica a la

Facultad de Trabajo Social.

0.3. OBJETIVOS

0.3.1. Objetivos Generales. Descubrir cuales son las causas que ge-
neran el proceso de desintegracion familiar y educativo repercutiendo
en el nifo educando como una victima de la descomposicidn social y de
esta forma plantear y desarrollar pautas ingegratjvas en los procesos
del estudioc mediante programas a desarrollar para el equilibrio emo-

cional bioldgico v cultural del educando.
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0.3.2. Objetivos Especificos. Los objetivos especilicos que orien-
tan los fines y las metas de este-trabajo se enuncian a continuacidn:
- Seleccionar una bibliografia especifica que suministre informacién

sobre el tema del cual se ocupa este trabajo.

- Determinar la muestra de poblacidén que habia de suministrar informa-

cibn requerida para este trabajo.

— Disenar los instrumentos adecuados para escoger y tabular la infor-

macibén suministrada por las entrevistas y las encuestas.

~ Organizar y analizar la informacién obtenida v conformar un campCs
tebéricc que identifique la probliemdtica de cuyc estudio se ocupa este

trabajo.

-~ Planear y programar los proyectos a través ge les cuales el Trabaja-
dor Social intervendra para dar soluciones & sus problemas escclares,

familiares v sociales.

- Disenar las técnicas metodoldgicas utilizables en la realizacidn de
las actividades de los proyectos para los problemas de los estudiantes

objeto de este estudio.

— Tdentificar v recomendar los recurscs utilizables en las actividades
de intervenciobn del Trabajador Social en los proyvectos aue se derivan

de esta investigacién.




G.4. DELIMITACION

0.4.1. Delimitacibén Espacial. El trabajo se desarrollard en el uni-
versc de estudio comprendido en doce (12) colegios de educacibdn media

en la ciudad de Barranquilla, publicos y privados.

0.4.2. Delimitacidn Temporal. El estudio se realiza en la franja de
tiempo comnrendido del afio 1987 a 1988 y el trabajo empirico y tedrico

de agosto de 1987 a octubre de 1988&.

0.5. LTIMITACIONES

Como es natural todo campo de estudio e investigacién lias limitaciones
son muchas con las que se encuentra el investigador pero se tendra en
cuenta aquellos mas frecuentes como son los de tiempo v los econdmicos

por gue son éstos los gue mas limitan el campo de estudic.

0.6. NIVELES DEL ESTUDIO

0.6.1. Descriptives - Explicativos. Se utilizan estos niveles por ser
ellos los que mas se ajustan v facilitan la elaboracidén de una monogra-
fia del problema en los aspectos familiar, sccial v educativo como pro-
ceso investigativo en el campo ¢ que hacer del Trahajador Social, des-

cribiremos la forma general del fenbOmeno y explicaremos especificamen-

te los aspectos sobresaliente como indicadores del problema.
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0.7. UNIDAD DE OBSERVACION

Doce (12) instituciones del nivel medio educativo piblicas y privadas
extrayendo una muestra rebresentativa del 10% aproximadamente de cada
una de las doce unidades o que componen el universo de estudio en gene-
ral a lo cual agregaremos la muestra representativa de las visitas do-

miciliares en la medida en que el estudio 1o exiia.

0.8. METODOLOGIA

0.8.1. Meétodo: Funcionalista. E1 método escogido para el desarrollo
del presente estudio es el funcionamista puesto que partiamos de una
realidad objetiva en donde una serie de estructuras o sub-sistemas se
integran o dispersan en un proceso de funcicnamiento en que los respec-
tivos de esas estructuras sociales econémicas y culturales deben ser
orientadas hacia los fines que se propone el estudio mediante la inte-
gracion v el equilibrio de esas exmpectativas que provectan reformas a
esa realicac olLjetiva que corresponde al trabajo de investigacidn pro-
puesto’ JEste métodc consideamos el més adecuado que se ajusta a los
cambios reformistas ¢ & large plazo como proveccion tedrico practice a

los aspectos familiar, social y educacional del estudiante medio.

0.8.2. Técnicas utilizadas. En el estudio para el desarrcllo del pro-
ceso empirico v alcance de objetivos especificos que constituven la re-
copilacidn de datos: Entrevistas formales, informales, formularios, in-
formacion de fuentes primarias v secundarias, conferencias, fotografia

¥ los gue el estudio exija no contemplados aln.




0.8.3. Variables

ENDEPENDLENTES

La sociedad actual agudiza su
crisis por sus violentos cambios
a {ue es sometida por el proceso

de produccién cientifica.

La familia al interior de esta
sociedad en crisis, refleja en

SU sSeno una crisis correlativa.

El vipo de educacidén impuesto no
responde a la realidad histoérica
ni de la sociedad ni de la familia
contemporanea colombiana para la

creacidn del hombre nuevo.,

DEPENDIENTES

‘La aceleracidn de la vécnica crea-

barreras en las clases sociales

existentes,

Los factores internos y externos
que ocaslonan la crisis [amiliar
Lrastocan sus patrones cullurales
tradicionales en nn proceso de

desintegracion.

El desface en sus programas, sus
niveles politicos vy estrategias
son reflejo de la contradiccidn

sociedad-cultura-individuo,

15

INDICADORILS

Discriminacion social y eco-
nomica, lucha de clases nive-
les antagdnicos de vida, rela-
tiva capacidad de ahorro y

consumo de desempleo.

La moda, wmisica, equipos elec—
Lronicos, droga, cine, alcoho-
Tismo, urbanismo, alto coslLo

de vida. Ilndustrializacion,
desempleo, disfuncionalidad

en sus miembros, abandono, T.V.

infidelidad.

Desercidn académica, wala pre-

paraciéon profesional auge de

la educacion privada, detrimen-—
to de la pablica, escasa opor-

tunidad de acceso a los niveles
mas altos, analtabetismo, Lra-

bajo muy pronto en el nino, es-

caso malerial didéctico.
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N

0.9. MARCO CONCEPTUAL

Para facilitar la comprension de los contenidos de este trabajo se de-

finen los términos menos comunes.

- ADECUACION: Acomodacién a una condicién propia o conveniente.

-~ AUTODETERMINACION: Determinacién tomada por el individuo apoyado

en la reflexién y racionalizacién de una situacién dada.

~ COBERTURA TEMPORAL: Permanencia en el tiempo desde el inicio hasta

la terminacidn de una accidn.

— DIAGNOSTICO: Conocimiento previo de una situacidn sobre la cual se

hace una programacién o pronédstico.

-~ DISTRITO EDUCATIVO: Nivel administrativo que depende en iorma direc-

ta del Secretario de Educaciodn.

- ESBOZO FENOMENOLOGICO: Resumen o cuadro sinbptico de la descripcién

de un fenobmeno.

- EQUIPQ INTERDISCIPLINARIO: Conjunto profesional que se ocupa de una
acciéon determinada, en el cual participan profesionales de varias dis-

ciplinas ocupacionales.
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—  ESCALAFON DOCENTE NACIONAL: Conjunto de categorias ameritadas por

estudios v servicios que determinen sueldos y salarios diferenciados.

- ESTRUCTURACION: Conformacidn estructural.

— INTERVENCION: Participacién en una determinada accidn.

— NUCLEO EDUCATIVO: Unidad administrativa que depende directamente

del distrito.

— PROPUESTA PROGRAMATICA: Programa indicado como una propuesta a una

determinada necesidad.

—~ RACIONALIZACION: Accibn para la decisibn humana en la cual inter-

viene la observacibn, la reflexidén y la induccidén o deduccidn.

— REFLEXION: Actividad de la mente humana enrn la cual interviene 1la

comparacion de las ventajas vy desventajas, conveniencia ¢ inconveniern-

1

iz,

- SITUACION DEFICITARIA: Condicidn especifica a la cual le falta al-

g0 para estar completa o integrada.

—~ TEORIA: Producto del analisis cientifico v empirico.

— AMANCEBAMIENTO: Trato ilicito y habitual de hombre y mujer.




- MUTACION: Accién de mujer.

- TEORIA DEL CONFLICTO:_ES la expresion de las contradicciones y lu-

cha de clases.

— TEORIA DEL EQUILIBRIO: Se fundamenta en que los sistemas sociales
y culturales tienden a mantener el equilibrio y este puede ser pertur-

hade en la medida que algo extermo lo altere.
[l

0.10. MARCO TEORICO

La relacién familia-educacidén y sociedad, tiene un punto de partida,

una premisa social; cual es la teoria del conflicto en su relacibn con

la teoria del equilibrio. Lo cual implica que educacién vy familia han

de estar inmersas en el mundo real, tener un papel activo en éste, trans-—
forméndolo (a la ver que este las modifica); la educacidén estad dirigi-

da a la formacién integral del hombre, es decir, tiene gue ver con to-
dos los problemas gue giran a su alrededor e inicidndese en el seno de

la familia desde que el niho na~e, como 1o plantearon los clésicos del
maerxismc "en la medida en gue estd estrechamente lisade al proceso his-

P - o 3 3 1
térico; por ende, a la actividad social y productiva de los hombres"

Puesto que l1ls educacidén ha sido concebida dialécticamente es y ha sido

'SANCHEZ, Adolfo. Filosofia de la Praxis. p. 124
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variable, se desarrolla y se transforma 1o que exige en primer lugar
un cuadro de interminables enlaces de relaciones ¢ influencias varia-

bles, que nada permanece tal v donde estaba, sino que todc se mueve,

2
camina, llega a ser y deja de ser' .

El anterior punto de vista obliga a que ella se desarrolle en estrecha
vinculacidén con las necesidades concretas de la sociedad existente,

con su realidad histoérica, con su actividad al interior del modo de
produccién donde se desarrolle, asi como el hombre esta en relacibén con
el medio que lo rodea, la educacidén lo estd con ambos; la teoria Marxis-
ta plantea que "el hombre es educado por el ambiente, si esto es cier-
to, gque él es formado por las circunstancias, sera necesario formar las
circunstancias humanamente, ahora si el hombre fcrma todos sus conoci-
mientos, sus sensaciones, etc, a base del mundo de los sentidos y de la
experiencia dentro de ese mundo, debe organizarsele para la satisfac-

cion de sus necesidades prioritarias.

Lo esencial en esta relacidén hombre-sociedad, familia-educacién definen

la orientacidn critica v la accién transfiormadora del medio.

Al regresar a la teoria del conflicto para comprender lo complejo de
la triple relacién familia-sociedad-educacién nos sujetamos del concep-

to de alineacién materialiste en el que se halla un profundo contenido

2Ibid., p.123




pedagbdgico, al mostrar concretamente jos obstdculos uue impiden el desa-
rrolio del hombre y el mejoramiento de sus condiciones de vida, 1o mis-
mo que las condiciones que pueden sueprarlas; el homdre enajenado a su
trabajo y privado de las condiciones necesarias y suficientes para su-
perarse entra en conflicto consigo mismo, con el medio que lo asfixia
con su familia, lo que hace mas dificil el ajuste en los tres factores

de esta relaciodn.

Es aqui entonces donde la educacidén juega su rol protagoénico en el equi-
librio de las estructuras en desajuste, tomando como punto de partida
la familia como elemento mas simple y iundamental de la sociedad. En
términos generales la familia sumergida en una sociedad insociable en
el consumo esta sometida a la trasedia cotidiana de una evaluacidén ra-
pida v mutaciones profundas. La razon de éstos transtornos la encon-
ramos en los cambios radicales introducidos en nuestra cultura, lo que
ha llevade al sureimiento de patrones hastz entonces desconocidos con
la pérdida come consecuencia de los nuestros; principios simbdlicos re-
presentativos de la vida en sociedad. Lste medio ambiente cultural al-
terado y extranc generalmente al individuo sobre todo en el educando
por ia triple relacion hogar-sociedad-escuela, lo presicna y lo obliga
a responder de acuerdo al momento por el cual atravieza, en un proce-
so de alineacidn constante, caracteristico del capitalismo contemporéa-
neo como plantea Garcia "Considerando este enfoque de la cultura como
expresion de las condiciones de vida concreta de los hombres, de sus

necesidades concretas, intereses, como de sus antagonismos concretos
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=
v luchas"”, en la medida en que la sociedad ha ido acrecentando su

C

il

isis, esta ha ido cambiando las pautas de comportamiento tradicional
a la familia que como laboratorio donde se cprocesa cultura, en su pro-
ceso de educacidon al individuo ha ido forjando un nuevo individuo al
mismo tiempo en crisis, que esta en rebeldia con todo aquello gue lo
rodea, lo aprisiona v lo obliga a todo aquello con lo que él en la ma-

J

veria de las veces no esta de acuerdo.

Esto hace que a cada momento nc solo se busquen nuevas pautas de valor
integrativas, sino se le impongan lo que hace que este remedio resuilte
peor que la enfermedad en el caso de la educacibn, esta tiene como ca-
racteristica ser un fenomeno que pertenece a todos v cada unoc de los
hombres y =2std en estrecha relacion con éste vy con el medio ambiente,
en donde el hombre ejerce una accion transformadora sobre el medio de

agui, gue la educacion estéd relacionada con éste, la sociedad, la fami-

-

iz v la escuela deben constituir el medio nutricional de donde emergen

Q

cradualmente la identificacidon de los individuos: las manifestaciones

o

de la estructura social repercuten notablemente en la estructuracion

dei ambitc socio-cultural del indivicao, tendiente a moldearlo.
’

Dado que la sociedad no es un todo homogéneo sino por el contrario di-
fusa v contradictoria por su division en clases antagobnicas, su reper-

cusidn en cada familia dependerad de la clase social a la que pertenezca.

2
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GARCIA, Gaspar Jorge. La concepcion Marxista sobre la escuela y la
Educaciéon. p. 84




La crisis de la sociedad traladada a la familia hacen que las pautas

gue la fundamentan y estabilizan sean endebles y vulnerables v la fa-
milia es como se dijo anteriormente el centro y 1aborato;io formador

de personalidad, al perder esta caracteristica esencial al sustituir

sus patrones tradicionales, como también retraso en la capacidad de
ajuste o acomodo al cambio se traduce en discrepancia entre la "estruc-
tura familiar v la estructura socio-cultural" Una vez que cedid a la
escuela su obligacibén y capacidad educadora perdié uno de sus mas im-
portantes compromisos; haciendo que sea el educador el agente de trans-
formacion y cambio de la personalidad. En consecuencia tiene la respon-

sabilidac de formar para la sociedad.

De ia dualidad por la cual esté compuesta:

Los estados mentales y las situaciones requeridas al indivi-
duo de un lade, vy de otro el sistema de habitos, ideas, sen-
timientos del ser o el grupo es al sistema de habitos y sen-
timientos a la que el educador estad abocado, por el compro-
miso que le asiste de formar al ser social y como 1lo aducila
Durhkein: la escuela tiene como funcidn servir de engranzaie
reguiador de la educacidén nacional.&

Todo lc anterior expuesto hasta agui demuestra quelo que podemos denc-
minar segin la metodologia utilizada los tres subsistemas interrela-
cionados: familia, escuela y medio ambiente necesitan de normatividad

y se mantenga vigente, estriba en la influencia reciprocs de los diver-

4 ” : . . . .
DURHKEIN,Emilio. Educacion y Sociologia. p. 435




23
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S¢S IenoOmenos soclocutiturales . .

Si por Sorokin es requisito la influencia reciproca entre los diverscs
‘fendmenos socioculturales, para Parsons es indispensable mantener la
conformidad con 1la norma, lo cual ha de institucionalizarse mediante

el reconocimiento de ella por los actores del sistema.

SSOROKIN, Pitirini. Sociedad, Cultura y Personalidad. p. 95.
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1. CONFLICTO Y EQUILIBRIO BASES TEORICAS “

EN EL ANALISIS DE LA REALIDAD ACTUAL

En el andlisis de la sociedad actual no se puede dejar a un lado el re-
conocimiento de las teorias del conflicto y el equilibrio, ésta Ultima
como el proceso de ajuste del individuo en la agudizacién de las cri-
sis sociales, atn cuando ellos fueron planteadas muy anterior no pue-
den escapar a la vigencia de las condiciones actuales. Sobre todo en
el ambito de nuestra realidad nacional, reflejo de una sociedad capita-
lista dependiente en donde las pautas de comportamiento impuestas por
una clase dominante y un estado autoritario, crean en las clases domin=
das una situacidén de rebelidn o abandonc & la realidad objetiva de sus
integrantes, como mecarismo de defensa; para nuestro cas¢ interesan las
posiciones extremas pues de lo que se trata es de mostrar como una vez
gue se escoge cierto tipo de teorla y de explicacidén solo se puede lle-
gar a cierto tipo de problemas y acaso también a determinados resulta-
dos. Esto es importante para tener en cuenta los logros que puede pro-
porcionar. En ésta perspectiva podemos considerar nuestra sociedad co-
mo un sistema social amplio de fuerzas en desequilibrio y conflicto per-
manente. El énfasis principal esté puesto mé&s que en la unidad de la

sociedad, en los segmentos significativos y diferentes que conforman
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su generalidad. Para lo que al estudi¢ interesa son los subsistemas:
familiz, sociedad, escuela y que se orientan por diferentes intereses
sin buscar su unidad integral en una interrelacitén formal; en ésta re-
lacién-lo uno es ajeno a lo otro y cada unc de ellos presenta un tipo
de problemas que se agudizan puesto que no existe la concurrencia del

otro en las soluciones alternas necesarias para su solucién.

Bajo ésta perspectiva vemos como la familia que constituye o por lo me-
nos debe constituir la unidad base de la sociedad, genera en su interior
problemas que no se corresponden con esa unidad, su concenso es negado
luego por esa situacion de conflicto, considerado como el laboratorio
donde genera la cultura y personalidad del individuo en su primera fa-
se de afianzamiento, es consumidora d= patrones culturales extranos a

su realidad que afectan su unidad, dificultando con ello més tarde el
proceso de educacién cuando lo cede al estado, que se refleja luego en
el bajo rendimiento académico ¢ la desercib6n del educando del nivel me-
dic, éstc por cuanto la proyeccién automdtica actual quiere prevenirlo
en los niveles primarios. De otro lado la socisdad cue continta el pro-
ceso de aculturacidén en su proceso de crisis y conflicto distorsiona

atn mas el equilibrio del individuo que lo asfixia en un medio hostil,
al no brindarles los elementos basicos para la satisfaccibén de sus ne-
cesidades prioritarias. Solo la coaccibén del estado o la violencia son
los principales reguladores de lz vida social, puesto que la familia ¥y
la escuela antigua reguladores sociales cedieron al estado su autonomia
de aculturacibén. A esto se agrega el componente econémico con todas

sus causas que interfieren en todo el proceso social, familiar y peda-




ro
(613

gogico. FE1 desemplec, es por decirlo asi, es el mas grande generador
de crisis en la familia lo que al no poder satisfacer plenamente sus
necesidades primarias, genera a su interior vicios y apatia por la so-

lucién de sus problemas.

.1.2 TEORIA DEL EQUILIBRIO

1.2.1 Ubicacibn de la Educacién en la Sociedad. El concepto de socie-
dad proviene de los primeros tebricos de la sociedad, como Durkheim
ane planteaba la imagen conceptual de la sociedad humana basada en la
analogia con el organismo que subrayva los aspectos en gue una costum-
bre, institucién o actividad social, conservaba o mantenia el orden so-
cial, ésta imagen conceptual nos ha llevado a suponer que los sistemas

sociales y culturaies tienden & mantener el equilibric.

La sociedad en éste enfoque es concebida como un todo organizado en
donde las partes de ésta totalidad tienen un engranaje gue corresponde

al funcionamientc de dicha sociedad.

Para Durk heim cada sociedad se forza un ciertc ideal del hombre.

En éste ideal "lo gue constituye el polo de la educacibén'". Para cada
sociedad la educacidn es el medio con el cual ella prepara =n el cora-
zb6n de los ninos las condiciones esenciales de su propia existencia;

S . . b 4 .
cada tipo de pueblc tiene su educacion que le es propia y que puede

servir para definirlo con tanto fundamento como su organizacidn moral,




politico o religiosa.

La relacién entre sociedad y educacidn esté dado en la medida en que
para Durkheim la educacién ha de constituir al ser social. Es decir,
constituir un ser social para un tipo determinado de sociedad. De ahi
que la presidon que sufre el nino es la presidon del medio social y por
ende de la sociedad. Esta presién de todos los momentos gque suire el
nifo es la presi6n misma del medio social que tiende a moderarlo a su
imagen y del cual los padres y los maestroc no son sino los representan-

Leca Y los intermediarios.

1.2.2 Distincién entre lo normal y lo Patolégico. El fendmeno educa-
tivo ha de construir el ser social para la anormalidad o el tipo medio
de la sociedad para lc cual éste llamadc a construirlo. FEl fendmeno
educativo ha de ser considerado en la fase correspondiente en su eva-
luacién. Por tanto la generalidad del fenOmene educativo ha de tener

sus orientaciones en las condicicones generzles de la vida en sociedad.

Para mantener una estrecha relaci6n con la sociedad, la educacién ha

de estar estrechamente ligada a las cendicienes de toda la vida colec-
tiva.

1.2.3 Estado y Educacibén. El estado se legitime mediante reglas esta-
tuidas, donde los formalismos y la jerarguia se¢ educan al espiritu re=
cional de la época moderna y de normas que de antemanc han sido prefi-

jadas con determinados fines, el docente tendrad en cuenta para el ejer-




cicio del valor. El estado y la educacidn estén basado en lez raciona-
lidad, han de representar un espiritu racional que propendréd por la
tranquilidad y el mantenimiento de las instituciones establecildas co-

_.mo también mantener atentos y adecuar las exigencias educativas & las

necesidades del sistema.

Actualmente el docente por formacibén y por necesidad ante las nuevas
circunstancias del pais "nombramiento de docentes para cualquier par-i
te del pais sin tener en cuenta su origen". Tiene la imposicibén de un
sentido racional de la educacidn lo cual lleva en muchas ocasiones a
establecer la divisién entre docente v comunidad rompiendo con los pa-

trones culturales de ésta.

El estado es el producto del carécter irreconciliable de las contradic-
ciones de clases, representando asi "los intereses de una determinada
clase vy actuando en nombre de ésta. El estacdo nace en las sociedades

divididas en clases v hace necesario por no mantener dicha divisidm.

La presencia del estado indica que las clases existentes en la sociedad

-

estan en conflicto v gue este en cambio de limarse, tiende a agudizarse.

E

e

Estado concebido como "6rgano de dominacién' perteneciente a la cla-
se dominante, reprime las manifestaciones de la clase epuesta.

Dentro de la teoria del conflictc, si existe un estado que nace de la
sociedad y se sitla por encima de ella para perpetuar los intereses de
la clase dominante, el estado por si solo ne lo lograria como simple

"6rgano de dominaci6n", necesita de instancias gue operan a nivel ideo-




logico para gque mantenga el poder de dichas clases.

Vasconi dice: "asl como el estadc cuenta con aparatos destinados a la
represién fisica, como también con otros aparatos que son instrumentos
de la difusibén de la ideolegia dominante. Los aparatos ideolbgicos de
estado v entre éstos, en la sociedad burguesa y sin que ello signifi-

que desconocer la importancia de otros que tienen funciones similares,
como los llamados "medios de comunicacibén de masas', la escuela posee

una significacién singular. Ello es el lugar por excelencia de trans-

misién e imposicién de las ideas v la cultura dominante."

1.3 TEORIA DEL CONFLICTO

Punto de partida para la educacidén en Marx estuvo en la vinculacidn que
existe entre la filosofia y la vida ""Marx fermula en su tesis, Feurbach
una concesién de la objetividad, fundada en la praxis, y define su filo-

sofia como la filosofiz de transiormecidn del mundo'.

La educacidr esté dirigida a formacidn integral del hombre en la medida
que esté estrechamente vinculada 21 proceso histérice de la actividad
social y productiva de los hombres "su papel debe ser critico y creador,
educativo y activo sino permaneceria en una esfera ajena a la vida, sus
empenos consistiria en un cambio de lz filosofia como filosofia" y sus

victorias lo serilan en un mundo de abstracciones e ilusiones.1

1. R g - .
Gaspar Jorge, Garcia Gallo: La Concepcion Marxista sobre la escuela
vy la Fducacion P. 84,
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Tomandc el papel creativo y activo de la educacidén, como también su rea-
lizacién en el mundo concreto, ella estéd en consecuencia a la actividad
social y productiva de los hombres en un determinado momento histéricc.
Puesto que la educacién ha sido concebida dialécticamente, es y ha si-
do variable, se desarrolla y se transforma, lo que "exige en primer lu-
gar un cuadro de interminables enlaces de relaciones e influencias va-
riables, en que nada permanece tal y donde estaba, sino que todo se

-

; ] ?
mueve, cambia, llega a ser y deja de ser" *

1.4 NATURALEZA DE LA EDUCACION

La educacibén es de naturaleza eminentemente social, en la medida que
considera el papel del sujeto en la historia. Para Marx el hombre no

es la causa de la historia, sino la historia una causa de fendmenos eco-
némicos y sociales en los cuales interviene el hombre, puesto que el de-
sarrollo social no es algo individual, sino histérico social. La edu-
cacibén v el hombre como parte integrante, como creador y ejecutor de
ello, han de estar atentos a los continuos procesos econbdmicos, socia-
les, politicos e ideoldégicos del sistema en el cual se encuentran in-

mersos.

Asi como la historia se transforma y no estéd dada en forma estatica,
la educacién como instancia gue la integra es cambiante, puesto gue no

ha sido dada y determinada a un sistema. A la vez se crea v se desa-

“SANCHEZ, Adolfo. Filosofia de la Praxis. P. 123.
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rrolla, también se transiorma y en ese proceso mutable deja de ser pa-
ra crear nuevamente, en la vide gue un modo de produccidén no esta des-
tinado a vivir por siempre; con el cambio de una sociedad, la "educa-
cién esté estrechamente vinculada al proceso histérico de la actividad
social y productiva de los hombres por lo que ella no puede fundarse
en el supuesto de una ''naturaleza humana" ya dada de manera determina-

da y siempre equilibrada".3

1.5 CARACTERISTICAS DEL HOMBRE CON EL AMBIENTE

La teoria materialista ensefia que "el hombre es educado por el ambien-
te. Marx y Engels dicen la educacib6n como adaptacibén e intente demos-
trar que ésta adaptacién del individuo al ambiente garaatiza su salud'.
Es decir, el hombre nace inicialmente en unas circunstancias determina-
das donde no tiene ninguna posibilidad de accidn, puesto que estéd en
las primeras etapas de formacidn; en éste sentido se afirma que el me-
dio social determina al hombre. Cuandc se hace referencia a iz deter-
minacién social, se quiere expreser que todo fenbmenc esté ligado a un
momento histdrico determinadce. Lo cual quiere decir que el hombre no
estéd sujetc al medio per siempre, puestc para Marx el principio se ve
en el final, pero enriquecido, o sea, ‘el sujeto se da inicialmente en
unas circunstancias determinadas, se desarrolla con ella, la cuestiodn

y las transforma.




El homnre no determina con la historia, se objetiva con ella, tras-
ciende v transforma el ambiente colocando en otre espacio: "el hombre
de acuerdo con el pensamiento de Marx, es por esencia un ser que necé-
sita objetivarse de modc practico, material produciendo asi un mundo
humano, objetivarse implica que la accibén de los seres humanos guiada

a cambiar el mundo existente, se extiende y se difunda hacia otras épo-

cas y a todos los miembros de la sociedad.

1.6 INTERRELACION DE LA EDUCACION EN EL AMBIENTE

Marx y Engels reconocen el papel del "ambiente" ejerce en la educacion.
Y asi dicha relacién si el hombre forma todos sus conocimientos, sus
sensaciones, lo esencial en ésta relacibén que se define la funcibn de
la educacién es la relacidn estrecha entre hombre-ambiente y la orien-

tacidén critica y la accibén transformadora sobre el medio.

1.7 CONCEPTC DE ALIENACION

La concepcibén de alienacibn en Marx consiste principalmente "en el hu-
manismo real”, que muestra concretamente lo que impide el desarrollo
del hombre y como puede superarse tales impedimentos. En Marx, la ena-
jenacioéon no es propia del hombre como hombre, se da en relacibn con la

vinculacibén de los hombres en el proceso de produccidn.

En éste proceso los hombres adquieren relaciones sociales impuestas por

la produccién misma, donde no interviene 1a voluntad de ellos. El hom-
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bre se enajena en relacibén con su trabajo, porque ante todo las circuns-
tancias es un sujeto que no pertenece a si mismo, que no se realiza en
su trabajo, trabaje para vivir y mo vive para trabajar. En consecuen-
cia, el hombre no reconoce ser, ne se realiza frente a lc que produce

y frente a sus semejantes. De ahl, que el hombre, se empobrece espi-
ritual y materialmente; en la medida que él nc se gratifica es un ser

ajeno para sl y para su sociedad, el obrero se empobrece tanto mas

cuanto méas riqueza produce.

1.8 EDUCACION FAMILIAR Y SOCIEDAD, UNA RELACION VIOLENTA

la familia es la primera célula de la sociedad, la primera comunidad

en que empezamos a conocernos, a relacionarnos y descubrir nuestras
cualidades, constituvéndose en un elementc primordial, es el medio

que expreso todas las caracteristicas tipicas de una sociedad o clase
determinada. Por comsiguiente, esas cualidades adquiridas deben ir di-
rigidas v orientadas con el fin de poder realizar nuestra funcien en

la sociedaqd.

Bado el caréacter de piedra angular de ia sociedad, la familia posee
funciones que derivan de su naturaleza afectivas, de proteccidn socia-
lizadora, de determinacien de status, de progreso y desarrollo, de di-
reccibén social y econemica. Estas funciones dan lugar a rcles o pape-
les que cada uno de sus miembros éstd” llamadc a desempefhar, tendientes
a la armonia, conjugacien, estabilidad y funcionalidad de la familia,

comunidad vital del desarrollo humano.
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Pero actuaimente son muy pocas las funciones que desempens la familia

v algunos la comparten con instituciones de la sociedad y el estado
educativo de los nifos, el incumplimiento de éstas funciones ha influi-
do dréasticamente en su estructuracion y el desempeno de los roles que
corresponden a sus miembros, lo que traduce en conflictos a través de
incomprension, falta de comunicacibén, de didiogo que aiectan el bie-
nestar, desarrollo y equilibrio de su estructura, caracterizéndose la
vida familiar por situaciones conflictivas, de crisis que no conducen

a la satisfaccion de necesidades, ni a la realizacioén plena y afecti-

ve de sus miembros.

La familia esté siendo sometida a la tragedia cotidiana. de una evolu-
cibén répida y mutaciones profundas, la razbén de ésto la encontramos en
los cambios radicales introducidos a nuestra cultura, lo que ha lleva-
do al surgimiento de patrones desconocidos, valores, principios repre-

sentativos en la vida en sociedad.

Lz familia contemporanea ha ido cambiande sus pautas en forma acelera-
da v paralels & la crisis social en gue se debate la moderna sociedad.
Las pautas gue fundamentan la estabilidad de la familia son endebles

y vulnerables, el progresivo y revolucionaric cambio en los patrones
sociales v retraso en la capacidad que posee la familia para acomodar-
se al cambio, se traduce en discrepancias entre la estructura familiar
v la esfera social, porque dichos patrones son inseguros, fragiles,

cambiarites v no son confiables.




Las relaciones interfamiliares mal encausados repercuten en forma di-
recta en la personalidad de un grupo tamiliar, vy esto es una de la
principales causas cde los conflictos familiares. El problema actual

de la familia, es cuestion de desequilibric, confusién y desorientaciom
en la relaci6on de la familia con la sociedad y por ésto los objetivos
de la vida ramiliar son inciertos y como consecuencia lo familiar no

puede planificar el futuro.

Es dificil que la familia se mantenga unida por diferentes razones, se
pierde el amor, la fraternidad y la ternura del hogar, en otras cosas
la familia se ve desequilibrada por la actitud machista de padre o el
complejo de inferioridad de la madre, éstos problemas no dejan gque la
pareja tenga su propia identificacién y por ende repercute en el nicleo

familiar.

1.9 OTROS PROBLEMAS QUE INCIDEN EN LA FAMILIA ACTUAL

1.9.1 La planificacibén Familiar. Desde ls mas remota antiguedad, las
diferentes culturas han empleado diferentes métodos (desde la continen-
cia hasta el aborto e incluso el infanticidio). Para limitar el aumern-—
to incontralado de la poblacién constituye uno de les condicicnantes
del subdesarrollo v la pobreza en que viven muchos pueblos. La familia
tiene que estar previamente preparado tanto econdmica, sociolodgicsa v
moral, para tener un hijo debe ser el resultado de una actitud respon-

sable.
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1.9.2 EL desempieo y sub-emplec. La falta de oportunidad de trabajo
v lo injusta remuneracitn, soun uno de los problemas méds grave que re-

percute en la familia.

El desempleo constituye uno de los problemas mas complejo del sistema

capitalista.




2. EL ESTADO Y EDUCACION EN COLOMBIA

2.1 UNA REFLEXTON PEDAGOGICA

El clima de violenciz y de guerra sucia cue se vive en el pais se ha
proyectado més alléd de 1a politica, a otras esferas de la actividad
social, profesores de varios colegios han recibidos amenazas firmadas
por presuntas organizaciones de alumnos, con el propdésito de intimidar
al docente que supuestamente persiguen, reprimen o ''rajan" a los es-

tudiantes.

Organismos encargados de la investigacibén respectiva y testimonios co-
nocidos z través de 1os medios de comunicaciones dan cuenta de gue los
sicarios en su mayvoria son joOvenes, cuvas edades oscilan entre 16-23
anos v se han creado organizacicues que hicieron del crimen un medio

de sustento. Estas situaciones deben ser un motivo de preocupacidn y
de seria reflexidn de los educadores, a los partidos politicos, de la
prensa, de los padres de familia, de los estudiantes, y de la comunidad
en general; sin duda plantean grandes interrogantes sobre el papel de
los educadores, su practica pedagbgica v sus relaciones con la comuni-

dad.
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Cabe preguntur si los planes y programas oficiales, que se impiementan
en la actualidad, en el amor y el respeto a la vida y a los derechos hu-
manos, cuyos contenidos reproducen uma sociedad anteriormente autorita-
ria, antidemocrética, injusta y violenta; prepara a nifos y jbvenes co-
lombianos como auténticos ciudadanos para la democracia, la sociedad ci-
vil y la lucha politica civilizada. Es posible educar para la democra-
cia, en el marco de la violencia social y politica que azota al pais so-
metido a la ley del mas fuerte y donde las desigualdades econbmicas y
sociales son cada vez mas profundas.

2.2 CONTEXTO SCCIAL CULTURAL EN EL QUE SE DESARROLLA LA PROBLEMATICA

DEL DOCENTE DE NIVEL MEDIO

Hablar de la realidad socio educativa y cultural significa estudiar las
relacicnes familia escuela, sociedad que se dan en nuestro conglomerado
humano, con sus caracterlsticas y valores especificos y con nuestros pa-
trones culturales desarrollados e ipstitucionalizados. Las relaciones
que se dan entre los tres subsistemas anteriores son muy estrechos. ks
asi como la infraestructure o base material de nuestra sociedad determi-
na la produccibn cultural, es decir, el modo de ser, ¥ hacer de los in-
dividuos. Lo anterior induce a considerar a nuestro pais como una so-
ciedad dependiente econOmicamente; por consiguiente, sus concepciones
pcliticas, juridicas, religiosas, filosOficas, cientificas, educativas

y artisticas son correspondientes cen éste tipo de sociedad; cualquier
cambio en lo cultural es correspondiente a los cambios en la

base, lo que indica que es muy¥ poco lo que uno solo de
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los aspectos de la relacion puede hacer por el cambio. Sin embargo,
si se considera a los procesos culturales como elementos dinamizadores
del desarrollo social, la educacién debe desempenar un gran rol en ia
creaci6on y desarrollo de expectativas de valor integrativas que permi-
tan la libertad al individuo, su formacidén y el desarrollo pleno de

sus potencialidades.

En el analisis de nuestra realidad familiar, social y educativa encon-
tramos la manipulacién de valores y conceptos como: autonomia, justi-
cia, respeto por la vida, resultantes de un sistema sociocultural de-
pendiente. En éste sistema la familia se contradice con el medic so-

cial que la rodea y el educando con la educacién y el maestro, lo que
hace perder capacidad de organizar y regular sus relaciones y conducto,
existe en cierta medida poca autonomia para la autodeterminacién, por
ejemplo, en cuanto al proceso ensenanza aprendizaje el maestro recibe
del aparato escolar normas y lineamientos particulares de lo que seré
su trabajo sin que tenga participacieén en el disefio curricular; a su
vez el alumno obedece sin la conciencia de lo que significe formarse
autoénomamente, enseflanza que no responde a la realidad objetiva gque lo
rodea ni mucho menos a las necesidades de su familia, lo que crea en él
una triple contradiccién que de un lado lo baja en su rendimientc aca-
démico, por el otro lo hace desertar como mecanismo de defensa ante
esa realidad que para el se hace agresiva. La realidad sccial nuestra
se caracteriza por su exceso de autoritarismo, el Estado colombiano es

un estado jeradreuico que impone verticalmente las normas, no existe la

participacion del individuo en la toma de sus decisiones y los grupos




¢ominantes imponen Sus CONCEpPCiones v vVaicres & i0s econdmicamenit me—

nos favorecidos.

.n éste contextu donde se fcrma un ser ajenv a su probia realidad v oen

contradiccidn con ese orden establecido.

2.3 FINES DE LA EDUCACION

,

Une actividad tan compleja como la educacibn cumpls m
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la sociedad. No quisiera, sin embargo, referirme 2 un inverniaric de
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ezos fines, sino hacer un intentce de blsqueda del
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educacibén colombiana en el momento de la historia en que vivimos. Las
investigaciones en que he trabajado en los ultimos afics v gue se refie-
ren a ls cultura escolar en escuslas rurales, urbancs, marRingies, nCI-—
males, la profesién del maestro y la situacibn general de la juventud
colombiana, me lievan a pensar que unz reformz educative debe refliexic—
nar antes que nada en ios problemas v los caminos ce sclucien que plan-
tea el mejoramiento radical de lz calidad de l& educacidn.  Majorar sus
tancialmente la calidad de lz educacidn colombiana 2sto impliczs una re

forma educativa de gran envergadura poragu
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ta la baja calidad de la educacibn colombiane zon muv profundas v enma-

rafiadas y su erradicacidm es un procesc complejo sin el cual no habré

mejoramiente significative.

Intentaré plantear muy resumicamente algunas cée las raices gue serie
i - & -

necesaric transformar:




~Habria gque cambaar d¢ toco le pelitica educativa que debide a su inti-
ma relacion histdrica con el proceso de modernizacidn del pais se con-
tr6 en apovar tanto la rapida expansion de la matricula como la recien-
tremente .adquirida posibilidad de la educacién de brindar empleo y me-
vilidad social. Los principales documentos de la politica educativa
plantea dos metas principales: ia educacion como facilitadore del tra-
bajo en el sentido en gque lo plantearon las teorias del capital humanc
y de los recursos humanos v el mejoramiento de la calidad de la educa-
ciébn. Las politicas encaminadas a mejorar la calidadlde la educaciom,
sin embargo, siempre salieron perdiendo ante las urgencias de la moder-
nizacion. Una vez que el modelo de modernizacidn entra en crisis hacia
mediados dé los anos setenta y ante la ausencia de un nuevo modelo de
sociedad y de economia y en éste sentido ante la ausencia de un futuro,
ia politica educativa ideada para rescatar el otrc fin de la educacion:
mejorar la calidad de tal manera que permita para enfrentar lo desco-

nocido.

-La naturaleza desigual del desarrollo colombiano hace gue las circuns-
tancias sociales y culturales sean muy diversos entre una regioén y otra,
entre 1c rural v lo urbano. Estas diferencias generan contextos sociz-
les diferente y plantean nuevos desafios para el ejercicio de la prc-
fesion de maestro. No es lo mismo ensefhar en una zona campesina gque

ei; colegios de clase alta de une gran ciudad el capital cultural de
los alumnos, las caracteristicas del mundc en que vienen afectan la
manera en que el maestro debe aproximarse més al alamno. Y los maes-

tros son grandes migrantes entre centextos socizles,
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2.4 STIENE SENTIDO NUESTRA EDUC. ACION

2.4,1 Tines del Sistema Educative. El sistema educativou es uno de los
fartores mas eifectivos para alcanzar los objetivos que une svciedad se
ha impuesto y requiere por lo tanto, que en la politica educativa sean
formulada con exactitud sus fines para asegurar el logro de esos obje-

tivos.

La nacién coiombienz a través de su constitucibén, de sus leyes y de los

programas d

no
»

sus partidos politicos, tiene comc objetivo llegar a cons-
tituir una sociedad justa dentro de un marco de libertad, con institu-
ciones democraticas libremente elegidos que generen un bienestar social
gue asegure el maximo nivel de vida a su poblacidén con la 6ptima utili-
zaciln de sus recursos y una egquitativa distribucidn de sus irutos.
Ademas, lograr el maximo empleo posible v la erradicacibén de la pobreza
absoluta. Considera indispensable, el gue las estructuras sociales brin-

den las mayores oportunidades de participacibén a tedos los ciudadanos.

Lograr ésto requiere que el sistema educativo sea estructuradc para gue
cuwalitativa v cuantitativamente coadyuven eficazmente a esas finalide-
des, apovadc por una eficiente administracidon y recursos humanos, mate-

riales y financieros suiicientes.

Los dirigentes del pals deben ser conscientes sobre los valcres que de-
ber imtegrar al sistema, no solc en su teoris sino en su practice er ca-

da una de sus unidades o de los servicios que €1 despensa. Esos valores,
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en unz socledad como la nuestra, tlenen gue estar formados en una sOli-
da moral cristiana v religiosa, en la formacibén para el uso racional de
la libertad, el conocimiento de los derechos y deberes de cada ciudada-
nc como el respeto para sus conciudadanos; el desarrollo de sblido sen-
timientos patridticos gue hagan amar a Colombia a través del conocimien-
tc de su historia de su geografia v de su realidad socio-econOmica; la
formacién de una responsabilidad secial para que cada alumno coopere

con 1os conocimientos y actitudes recibidos a un cambio social que ha-
ga realidad la justicia, cualquiera gue sea sus responsabiliidades futu-

ras.

El compenetrar al alumno de acuerdo con el nivel y grado de estudios,
con la probleméatica de la comunidad, del municipio, del departamento ¥
de lz nacibn, para Que al estudiar e interesarse en las acciones acon-

sejables, tenga el incentivo de participar conscientemente utilizandc

os derechos que le garantizan las instituciones.

La educacion tiene que ser integral, para que asegure el armonioso de-
sarrollo del ser humano e involucrar todos los elementos que le permi-
tan incorporarse & su vida procductiva v enriquecer su personalidad con

lcs valores de 1la ciencia, la cultura v el deporte.

El aiumno tiene gue ser el centro del sistema educativo v al extenderse

4s ingresardn de las clases populares; que lbégicamente demandaréan més

5

servicios de bienestar, para lo cual el sistema debe estar preparado,

facilitandoles estar en ¢ptimas condiciones para recibir los servicies




educativos. En un pais con libertad, el sistema tiene gue vigorizar
la libertad de ensenanza er su diario ejercicio naciende hincapié que
la libertad es una e indivisible y que por lo tanto todos son parte de
un tode y cualguier atentado a uno de ellous, sea la expresiodm,
la sindical o la de ascciacion, por Ej:, constituye un atentado para
todas ellas. En otras palabras, debemos educar pare la solidaridad

en la defensa y consolidacidén de la libertad. Corresponde también al
sistema, la educacibn para vigorizar las dos células vitales de una so-
ciedad libre como son la familia y la comunidad, sus derechos y debe-
res. En un mundo en que los sistemas de comunicacidn aceleran ia in-
terrelacion de las naciones, es indispensables crear la conciencie de
la solidaridad en el respeto a la soberania de cada nacidén y en la
obligacibén de fortalecer la cooperacibén para coadyuvar a los nobles
objetivos que la comunidad internacional se ha trazado para elicanzar
la paz y el progreso integral en un marcc de justicia como el que se-

flala el nuevo orden econdémico v social internacional.

()

Se afirma con razdén que la calidad de la educacidn es 1z gue conviertes

‘

en factor dinémico de progreso y por ello, deben destacarse les facto-
res que la asezuran, dandole priorida¢ al personal docente en su for-
macibn, capacitacién, justa escala salariales v condiciones de traba-
jo. La adecuacidén de los programas a la realidad nacional con la uti-
lizacidén de lcs métodcs que la experiencia v la investigacidén van se-
nalando como 6ptimas v las avudas audiovisuales comenzando por 1o me-

nocs con textos apropiados.
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En lo cuantitative, el sistema debe ir agoptandose al concepto de Rdu-
cacién permanente, pues debe llegar el dia en que la Constitucién le
declare como un derecho de cada ciundadano, utilizando v extendiendo pa-
ra ello, tanto el sector formal como la gran flexibilidad del sector

no formal.

En una primera etapa, debe lograrse gue toda la poblacien reciba hasta
la ensefianza basica secundariz v la medio vocacional, correlacionandola
con las areas y modalidades que el desarrollo del pais vava indicaﬁdo.
A la ensenhanza superior se le debe exigir cada dia la méxima calidad,
ajustarse a la realidad del pais porque de ella depende tanto la cali-
dad del sistema educativo como los dirigentes para todos los sectores
de la nacibn; por lo tanto, se le debe proveer de los recursos necesa-
rios para docencia e investigacibn y animaria para que sea critica v
guia de la sociedad.

41 Icetex se le debe dar firnanciaciOn suficiente para que le brinde a

quienes vienen de las clases popuiares v llenan 10s requisitos exigi-

)]

dos. los recursos para sus ingresos y puedan prepararse Gebidamente pa-

ra incorporarse a lz direcci6n del pais.

2.5 LA EDUCACION COMO SERVICIO PUBLICO

En los tltimos 20 afios se ha generadc un procesc en el cual la Educa-
cibébn he pasade & transformarse en un servicio piblico equiparable a

cualguier otra prestacion social que satisfaga las necesidades genera-
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das por las demandas del desarrclio prbanistico, llegando a considerar-
se que asi comc la construcciOn de las redes telefoénicas y de acueduc—
to establecen las condiciones. Para ofrecer éstos servicios, colocar

los cimientos de una escuela ¢ dotario de pupitres basta para determi-

nar un lugar para ensenar.

Se ha ido configurando una estructura organizacional para la ensenan-
za cuyo propbsito central es la produccién en serie de un conjunto am-
plio y amorfo de individuos, disefiados para uma misma forma de actuar
cuya vida estd dirigida y reglada en el que hacer v el como hacer y

cen una estructura mental donde estan programadas todas las activida-

des desde el hablar y el caminar hasta el amor.

La instruccibn publica que psra la corona Espaficla un elemento funda-

mental que contribuir a garantizar el control estatal sobre el discur-
so v sobre el individuo social con miras al provecto de formacibn del

cristiano y del vasallo "se pensaba, que quien no era cultivado vy for-
mado en la escuela, podria llegar s constituirse en un eventual viola-
dor del pacto social, en un usurpador de los poderes constituides v

transgresor de los principios morales'. !

Buena parte del siglo XIX v XX colocaron en el centro del debate poli-
tico y social a la educacibn piblica, asignandosele diversos propbsi-

tos: como formacibén o comc instruccidén. Una posicidén defiende la edu-

L 2 . . i
Educacién y Cultura. Revists Ceid-Fecode #2. p. 21




cacien como formaciOn del ciudadano lustrade reflexive y consciente de

sus derechos y deberes civiles.

Lo otra posicibn defiende la educacién como instruccidn en un conjunto
de saberes técnicos, cuya aplicacidén posibilitaria el ejercicio de un

oficio.

La primera postura enfatizaba la formacidén de los ninos y jbvenes co-
mo futuros participantes de la Republica en los debates sobre el pro-
vects nacional, que constantemente obligaba a pasar del ambitoc de la
vida privada (de los negocios v oficios familiares) al de la vida pi-
blica al espacio politico donde se expresaban los intereses de la so-
ciedad civil y cuyva finalidad es el control de las instituciones del

Estado.

La otra postura proponer una formacidn préctica de inspiracion anglo-
sajona dende las "ciencias utiles'" ocuparon el eje de la Educacion.

" I3

ito ¢e la época: El pro-

mn

Este propuesta estaba arraigads ern el propd
areso que significaba caminos, ferrocarriles, cultivos comerciales ¥
manufacturas, correos v telégrafos, cartas de crédite v bances, en

fin todos los elementos que convergian a la formacidén lenta y tortuo-

sa de un mercado nacional.

En el devenir de nuestra educacibn, el Estado va cambiando la concep-

’

cibén de la escuela como fendmenc cultural haste asimilario & un servi-

cio pliblico gue debe ampliar sus instalacisones para satisfacer un nu-
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mere cada vez mavor de usuarios, igualandc asi democratizacién o anm-
pliacien de cobertura v orientando el proceso educativo g garantizar
una oferta ilimitada a la creciente demanda laboral. Esto sucede en
rleno procesc de "modernizacibén' donde se trastoca el sentido misme

de la educacién al colocarlo como una inversion rentable como produc-
cibér del capital humano, cuvas "tasas de retorno" de la inversi6n pue-
den calcularse y sumirse con criterio para decidir los planes estata-

les.

2.6 EL CURRICULUM COMC RELACION EDUCATIVA

El curriculum ha sido definido como un "sistema din&mico" gque tiene

los siguientes componentes:

1. ®bdjetivos a largo y corto plazc, descritos en términos de conduc-—

ta observables.

b

2. Actividades coherentes con los objetivos.

Material didActico para desarrellar actividades.

[N}

o

Indicadores de Evaluacidn de los objetivos.

N

.7 EL RENDIMIENTO ESCOLAR COMO PRGPOSITO

T

.
e

trzvés de le tecnologia educativa se empieza por definir lo eue se
guiere hacer para una poblacidn destinataria dada. Este es el paso

3

s de &1 se defi-

(D~

fundemental para el rendimiento escelar porque & trav

nen los objetivos de ‘&prendizaje’ operacionalizéndolos en términos ob-
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servables v medibles. El proceso de formacion del individuo social es
despojado de su caracter cultural vy colocado a nivel de metas pre-de-
terminadas y cuantificables, entronizéndose laz concepcibdn gue estable-

cen la ensehanza como un problema de rendimiento.

El paso siguiente consiste en identificar los problemas que hayv gue re-
solver para liograr los objetivos y senalar aquellas actividades que lo-

. ; L
graran que estos objetivos se cumplan.

Esos objetivos es necesario evaluarlos y en torno a la relacibdn objeti-

vos-actividades-evaluacidn-gira todo el proceso.

Si éste proceso se implementa y en la evolucidn aparecen las evidencias
del haber cumplidc con los objetivos, se ha llegado al "producto espe-

rado", se ha producido un alto rendimiento.

Tenemos asi una educacidn vara el rendimiento gue nC es OLro Caso gue
una educacion pars el trabajo, consistente en hacer que el individuc se

1 . . s
revele” lo antes posible cemo un empleado Gitil v en asegurarse su mé-

¥ximo rendimientc incondicional.

Pero el rendimiento escolar no es solo un propdsito individual de cada

"programas' y se eva-

aprendizaje, implice un procesc donde se toman 1cs

ltan sus rendimientos globales.




2.5 POLITICA EDUCATTVA COLOMBIANA

En la crisis de la educacién colombiana se resume la crisis de la bur-
guesia dominante, incapaz de llevar de llevar a cabc una politica edu-
cativa que promueva la formacibn técnica, cientifica, social, cultural
v politica de la sociedad. La burguesia colombiana ha abandonaco 1z
educacién a su suerte vy solo tiene para ella soluciones coyunturaies,
que por esa razbn, improvisadas que ahondan aun mas la crisis y se
convierten, como en el moment¢ actual en un tema de debate én el que

quien tiene menos que decir es el gobiernc.

Este abandono de la burguesia de la educacidn piblica proviene de la
naturaleza antipopular, antidemocratica vy proimperialista de la burgue-
sia colombiana, ligada a intereses extranjeros con los gue comparte
la explotacibén del trabajo. Por ésta razdon cuando hablamos de abando-
no te politicas educativas por parte del estado, nos referimos a la
funcién democrétics-popular que debe tener la educacidn, que no pre-
tendamos negar cue existe una politica educativa para las élites del

poder y las empresas multinacionales.

Los problemas protuberantes que indican ésta tendencia estén consigna-

dos en todos los estudios gue ya desde un punto de vista o de otro, se-

nalan el marcaco auge de la educacién privada sobre la educacibn priva-

da sobre la educzcibn publica, el déficit presupuestal de ésta Gltima,
el detericro de le imdger gue tiene la educacién piblice entre los

medios de comunicacién masiva, de donde se dirige una campafiz orques-
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tada contra la existencia Ge éste tipc de educacidn . pard no hablar de
los temas de la baja calidad. masificacién vy militarizacibén de centros
educativos, que se ha convertido er un a bandera comlin de los gobiernos
_en beneficio del poder y en detrimento de esa inmensa poblacibén ilusio-
nada en en encontrar en lous establecimientos educativos publicos; el
puntc de partida para su instruccidn y educacidén como pilares para su

vercdadero desarrollo socio-cultural persomal y comunitario.

2.8.1 Eficiencia Interna. Los técnicos en educacibén distinguen entre
eiiciencia interna y eficiencia externa del sistema educativc. Con 1lsg
primera se refiere a la capacidad del sistema para retener la pobla-
cién incorporada v promoverla de un gradc a otro hasta que culmine ci-
clo escolar. Es mediable en términos cuantitativos. La segunda tiene
gue ver con la calidaé de la educacidén impartida, esto es, con la ca-
pacidad del sistema para entregar a los estudiantes los conocimientos

v destrezas necesarias para cumplir los fimes propuestos por dicho sis-

2 eficiencia interne de un sistema educativo se

P

tema. A1 estudiarse
pons er evidencia su real cobertura, al tomarse en cuenta. fendémenos co-
mc laz deserciobn escolar, le repitencia, el tiempo de duraci6n para cur-
sar cada grado. De igual forma, permite establecer 1la continuidad en-
tre un nivel v otro y verificar si sufre de distorsiomes en cuanto al
espacic geografico que cubre. No obstante, la diferencia evidente en-
tre eficiencia interna yv externa del sistema educativo, es preciso ad-
vertir gue en Colombia los planificadores y administradores de la edu-

cacibon volivieron practica comin formular les diagnbstico y politicas

sobre calidad de la educacién, a partir de los indicadores de eficien-
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Estu actividad legislativa ae conjunto respondla a una nueva concepciorn
de le educacibn gue tenia como eje central el programa de mejoramiento
cualitativo de la educacién. A su vez éste programa descansaba en el
propbsito de implantar la psicologia del aprendizaje o conductual como
criterio de anédlisis de la labor docente. En los planteles oficiales

se afirmaba a éste respecto le siguiente: "Si se toma la psicologia

del aprendizaje como criterio para el anélisis de la practica docente

en sus diversos niveles, se hacen patentes graves deficiencias que abar-

can desde la preparacién de los maestros hasta 1a elaboracibén y utili-

w2

zacibn de los materiales educatives

En ese orden de ideas se sostenia: "El mejoramiento cualitativo de 1la
educacidn depende fundamentalmente de un buen disefio curricular, de la
capacitacibon de los docentes para la aplicacidn del curriculum y de la
disponibilidad de textos y recursos educativos. Estos tres elementos
estan estrechamente vinculados v aqui la tecnologia educativa ofrece

4y a@ e = 2 = - 3 ? ey bl ic]
2 posibilidad de lograr sclucicnes Optimas",”

-

Colombia, sin embargo, podrizan superar ésta situacibn de crisis por la

o7

apiicacién sistematica de la psicologla conductual y el an&iisis en sis-

e

tema para la administracidén eficiente de lo que Coombs 1llambé el mercado
mundial de la educacién. Se trataba de usar intensivamente los materia-

les educacionales existentes para obtener los aprendizajes requerides
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por le sociedad. la calidad de los materiales educacionales determina-
ba los aprendizajes Gtiles para la sociedad. El maestro en ésta concep-
cién se continlia en administrador de tales materiales y debia abstener-

se de ensenar.
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3. EDUCACION Y SOCIEDAD

3.1 LO EDUCATIVO EN SU DIMENSION SOCIAL

.Be dénde proviene la naturaleza social de la educaci6n? v &Por qué
esa presencia de lo social esté en todas las esferas v niveles de su
organizacién?

En primer término ello proviene de sus funciones a nivel global y ma-

cro-social.

A éste nivel, su funcién mis evidente es la de servir como agencia de
reproduccién, mantenimiento (o cambio) v legitimacibén dei ordern social
v cultural. No por sabido, debe insistirse en aue la organizacidn so-
cial v cultural en contraste con lcs sistemas v organismos biolégicos,
no se reproduce por mecanismes de infcrmacibén biolbgica e genéticos ¥
que por lo tanto, solo por analogia algunos autores han hablado de la

"aparato genético de la sociedad¢". Los procesos

educacidén como del
educativos en su multiplicidad (socializacidén familiar, educacidn for-

mal, informal, etc.) son un medic necesario aunque no suficiente pare

la recreaci6on y mantenimiento de la obra social v cultural acumulada
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de manerz contradictoria y desigual por los hombres en su enfrentamien-
to con el medio v que por le tanto, la explicaciéon de la progresion de
dicha obra, su prolongacién a través de las generaciones debe buscar

explicacibn parcial en los procesos educativos.

Estas funciones de recreaci6n y mantenimiento del orden social ¥ cultu-
ral de las instituciones educativas se derivan precisamente de las com
plejas v contradictorias relaciones que entrelazan éstos dos niveles

de la realidad {(Educacibén y sociedad).

Por el hecho de estar enmarcados histérica y socialmente, a lcs siste-
mas educativos corresponde la legitimacibén y control de las relaciones
sociales, generalmente de las relaciones de dominacién de clases y la

funcién econbémica de formacibn y seleccidn de los recursos humanos.

Pero el caracter y la funcibén social de les sistemas educativos la en-

contramos no solec en sus relaciones externas sino en y;TOplc interior.

w
(&5
R/

Las instituciones educativas disponen de sus propias formas de organi-
zatibn social, de una autonomia relativa v de los mecanismos v disposi-
tivos que garantizan el ejercicio de sus funciones sociales. Asi, en
la escuela, encontraremos relaciones sociales de ensefianza-aprendiza-
je con sus propias formas de autoridad; ademés, de los diversos proce-
sos de control, evaluacidén, control, orientacién, programacibn, Que a

pesar de las orpiniones corrientes no son puramente académicas.
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3.2 LA EDUCACION, PROCESO SOCIAL GENERAL

En todos los grupos humanos, como ya hemos visto, aparece el fenbmeno
de la educacidn, mediante el cual lo sociedad transmite su cultura de
una generacion a otra y prepara, a través de la formacibon de las gene-
raciones jovenes, las condiciones esenciales de su propia existencia.
Pero generalmente, v debido en parte al extraordinario desarrollo de
las instituciones escolares en las sociedades modernas, existe cierta
tendencia egquivocada a identificar educacion y escuela, como si ese
proceso de transmision se realizara solamente, o sobre todos, a tra-
vés de ésta Ultima, es imprescindible dejar bien clarc gque esa trans-—
misién se realiza por una gran diversidad de medios v se halla periee-~
tamente asegurada antes de concentrarse en formas institucionales es-
pecificas. Ahora bien, la educacion se verifica, no solo por medic

de los padres vy de los maestros, sino también de los adultos en gene-
ral, los cuales rodean a los nifos y a los adolescentes y de 1os compa-
fleros mas viejos, iniciados va en la vida de los adultos: v ésto suce-—

de no solamente en lz familie

-

:n la escuela. sino tembién en todos

(

los medios de transmisidn de ideas v de sugestionas, En el sentido
més general lo definié Dewey, iz educacibn es realmente la suma total
de procesos por medio de los cuales una comunidad o un grupo social pe-
quefio o grande transmite su capacidad adquirida y sus provdsitos, con

el fin de asegurar la continuidad de su propis existencia ¥ desarrolilo,

Asi pues, cuando hablamos de heches educativos nc se puede deducir siem-

pre que nos referimcs a instituciones o sistemas de educacibn, pues,
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como observaba Durkheim respectc a la religibn, un sistema pedagdgi-
£o es también un todo de fendmenos educativos, y el todo solo puede
definirse después de sus partes. Ademas, si hay una multitud de ma-
nifestaciones religiosas que no se refieran a ninguna religibén propia-
mente dicha, hay también un gran numero de manifestaciones relaciones
v practicas pedagbgicas, que no estén integradas en ning(in sistema de-

terminado.

La educacidon es por lo tanto., un proceso social que no es posible com-
prenger con toda claridad si no procuramos cbservarlo en la multipli-
cidad v la diversidad de esas fuerzas 2 instituciones que concurren

en el desenvolvimiento de las sociedades. La ciencia de la educacidn,
se ocupa por lo general, de los procesos, de las practicas y de las
instituciones como si no estuviesen ligadas a ningln sistema social.
Ademés, esa idea de interdependencia de los diferentes elementos de la
vida social es antigua en le sociologia v es la misma nacidén que Comte
procuraba establiecer cuando escribla que los fendmenos sociales estan
profundamente conectados. Para el psicolbgc como para el historiador,
ensefiaba Durkheim los hechos sociales son funcién del sistema social
de que forman parte; no podemos comprenderlos cuando lo separamos de
él. Por lo mismo que las civilizaciones difieren unes de otras en ni-
vel y en aspecto, v las sociedades presentan una gran variedad de sis-
temas sociales, econemices, politices y religiosos, no existe ern las
diversas civilizaciones comc observa justamente Mauss, una identidad
de instituciones pedagbgicas, ni uns simetriz en el funcionamientc de

esas instituciones.
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Le educacibn, como parte vital del sistema de organizacibn colectiva,
es un proceso que se realiza en todos los grupos sociales, searm cua-
les fueren las formas de su estructura y el nivel de su civilizacidn

v en el cual participan no solo funcionarios especiales (maestros o
profesores), sino todos los que llegaron a la mayor edad, el conjunto
de las generaciones anteriores, gue son las que dotan verdaderamente

a los jévenes miembros de la sociedad de todo lo que los clasifica co-
mo hombres. Es un gran esfuerzo para la organizaciéon del ser social
en el individuo, de recreacidon para su adaptacién a la vida v menta-

lidad de los adultos y en consecuencia, a su medio fisico y sociai.

A medida que se complican los sistemas de organizacibn social y econd-
mica se eleva el grupo en la escala cultural, va creciendo proporcional-
mente la distancia social entre el nifio v el adultc y por lo tanto,
aumenta en complejidad y en importancia esos procesos de transmisibn

de cultura de una generacibén a otra. Se puede entonces decir que lo
gue suscita el nacimiento de las instituciones y de los sistemas esce-
lares es la doble presiodn gue ejercen laz divisioén del trabajo social

v la especializacion de funciomes, por un lade, v el desarrollo en can-
tidad v calidac de la rigueza cultural, por otro va que ésto, ensancha-
do la distancia social entre el nifio v el adulto, tiende a prolongar

el periodo de formaci6on del individuo pero la reunién de las funcio-
nes educativas de una sociedad ern manos de un grupo de profesionales
especializados, por muy numeroso que éstz sea, no llega nunca a absor-
berias, atn er los paises que he alcanzadc el més alto grado de concen-

tracién. En el estudio de los fendmencs de la educacidn es precisc te-
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ner siempre a ls vista, comu idea directriz de nuestros trabajos, ese
sentimiento ¢ esa nacion de la pluralidad y la variedad de los agentes,
de los medios y de las instituciones por lo que se realiza el proceso
de la educaciéon. Esa diversidad y multiplicidad de fuerzas y de me-
dios varian segin la riqueza de la cultura técnica, el grado de civi-
lizacibén a que llega un pueblo, la mayor o menor condeisacién de la
masa social, las formas politicas que reviste y el grado de concentra-
cién de las fuerzas gubernamentales o politicas. La transmisibén escri-
ta, la radio multiplican sucesivamente de tal manera las posibilidades
v las perspectivas de accibon sebre las generaciones jovenes que los es-
tados. en todas partes, se sienten obligados, ensanchando su esfera de
accion, a controlar esos medios, utilizando sus influencias en el sen-
tido de una politica educativa con unidad de direccién. Todos los me-
dios de que disponen las sociedades, entre primitivos v civilizados,

se aplican a la asimilacibn del individuo o a la fabricacién del mis-
mo hombre en una épocaz v en una sociedad determinacdas, los medios va-
rian v efectivamente han variado, pero la funcidn social de ia educa-

cien permanece idéntica.

El objetc de la cooperacién entre padres y maestros es lograr que se
asocien y se completen pero aunque las més poderosas y vastas asocia-

nes de padres y maestros pueden hacer converger la accibén de la escue-

[

la v de la familiaz. nc podran jamds ejercer un centrol eficaz sobre

esa multiplicidad de accicnes v de influencias gque Montesguiu englo-

b6 en lz denominacién de educacidn del munde v que se Gispersan en iz

sociedad v escapan a cualcguier ingerencia de la escuela v de la fami-
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liz. Solamente el Estado, ampliando sus funciones, podra, dentro de
ciertos limites, alcanzar esas influencias, modificéndolas y corrigién-
dolas por medidas de control puramente negativas v medidas de construc-
ci6n positivas. Los trabajos de los especialistas, tan raros por otra
parie en ese vasto sector de los estudios socioldgicos, si bien escia-
recieron va algunos de los probiemas que plantean las relacicnes entre
las generaciones, la funcieén de la escuela y el papel educativo de la
familia, se hallan muy lejos de haber proyectado en ese ciclo inmenso

y oscuro de las relaciones e influencias pedagbgicas dispersas toda la

luz necesaria.
3.3 LOS ORIGENES Y LA EVOLUCION DE LA ESCUELA

3.3.1 La Familia y la Educacidn. La familia, segin el concepto actual,
es la comunidad formada por un hombre y una mujer, unidos por lazos ma-
trimonial durabie ¥ exclusive, v por los hijos nacidos de ese matrimo-
nio. Er un sentido m&s amplio le familiz comprende, ademés de los pe-
dres v 1os hijos, las mujeres de los hijos v sus hijos y las muieres

de los nietos y sus hijos. Pero el an&lisis de las instituciones fa-
miliares desde las sociedages primitivas a ias sociedades civilizadas,
no solo nos revela una gran variedad de formas de familia, que no en-
tran en el concepto a que nos llieva el estudio de la familia conyugal,
tipo de familia contemporénea, sino qQue nos muestra que ia familia,
siempre ligada a las formas de la estructura social v evolucionando
corn ellas, obedece en su 2volucién a una lev de diferenciacidn v de

condensacién progresiva.
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Ni fue siempre necesario, d= hecho, para la constitucion de la familiz
que hubiese cohabitacién, ni guficiente que hubiera consanguinidad.
Pero siempre fue precisc que existieran derechos y deberes sanciona-
dos por la sociedad y gue unen a los miembros que integran la familia.
En otros términos dice Durkheim, la familia no existe sino cuando es
una institucidén social, a un tiempo moral vy juridica, puesta bajo la

saivaguardia de la colectividad que la rodea.

La familia, abiigada a constituirse unitariamente, se concentrd toda

entera en la persona del pater family, adscribiéndose en €1, porque

los bienes, en lugar de corresponder a la propiedad indivisa del gru-
po, caian bajo la dependencia de esa personalidad soberana. Pero po-
co a poco, bajo la presi6n de la ley de divisibén del trabajo y con la
aparicidén de la industria, el centro de la vidée activa se desplazd de
la familia, que en nuestras sociedades no es sino un centro de consu-

mo o a la oficina o a la fébrica.

Desde el punto de vista pedagbgicc, se despojé en parte de sus funcio-
nes, no se puede decir que la funcidn educativa de la familia tuviera
siempre la importancia que adeguirié en la familia patriarcal, ni con
la reduccioén gradual de la familia numerosa, haya perdido su caracter
pedagbgico. En las sociedades de tipo primitivo la educacibén de la
primere infancia estuvo siempre & cargo de la familia, la separacidn
de los individuos del sexo masculino en el momento de la pubertad, y

e veces antes, arrancandc a los adolescentes de sus familias: nc solo

a contribula, como henios visto, a aflojar los lazos familiares, sino




gue tocaba la educacion familiar por la de las socledades de varones,
en las ceremonias sucesivas de la iniciacidén. La accién educativa de
los adultos y de los factores externos superaba pronto la accioén de
los padres. Podemos decir en la organizaciéon familiar, el hombre y

la mujer, la educacién es por lo menos la de los hombres, asume en las
sociedades totémicas un caricter antifamiliar, o bien toma un carac-
ter mas claramente doméstico en las sociedades donde se establece el
matriarcado. Por lc tanto, es en le familia germédnica, adgquiere un
relieve excepcional, va por la permanencia prolongada de los hijos,
inciusc en la fase de la pubertad, bajo la proteccibén de los padres,
va por la concentracién en el grupo doméstico de casi todas las acti-
vidades de la ensefianza y de la educacibén y de los ritos y ceremonias
destinados a trasmitir y a mantener la tradicidén de una generacién en
otre. Pero en materia educative es preciso distinguir, en la funcidn
gue la familia ejercia o gque es capaz de ejercer, la educacibn propia-
mente dicha, suministrado siempre por los padres, educadores de sus hi-
jos v la funcioén docente que regida por los padres, no taréé¢ en ser

confiada dentro del propic merco de ias instituciones domésticas.

Respecto a ia ensenanza, la families se despojb, en efecto casi total-
mente de la funcidn educativa, que se traspasd a los grupos profesio-
nales especializados en su propio campo de accibén y mediante agentes

e instituciones especiales. Ademas de la reduccidn progresiva de lsa
familia, contribuveron a provocar ese desplazamiento de funciones del
grupo doméstice e Organos especiales la acaleracidn del progresc cien-

tifico. por una parte, v por otra, las necesidades econdémicas gue obli-




se refiere a la vida familiar estad de hecho, dominado por la idesa del’
deber. Presente en todas sus relaciones la familia les imprime un
sello especial, observa Durkheim y los lleva por encima de las simples
relaciones individuales.' Esto sucede también porque el hogar tiene
hoy, como antafio, un caracter religioso. Si bien ya no hay altares
domésticos ni divinidades familiares, la familia no est2 por esou me-
nos impregnada de religiosidad es siempre el arca santa a la cual no
debe tocarse, precisamente porgue es la escuela del respetc v el res-

petc es el sentimiento religioso por excelencia.

La educacidon exige paciencia, indulgencia, abnegacién y sacrificios,

v es méas natural encontrar éstas cualidades en los padres que en seres
extrancs a la familia. En gran parte, la educacibén de los hijos es la
obra capital, el fin supremo de la existencia y a veces la Unica razén
de la vida. Pero si es la institucidén mas adecuada para educar, es
precisamente la menos apropiada para instruir, ya porgue la - instruc-
cion es une tarea cada vez mas compleje y d4ificil, para la cual se
exigen profesionales especializados, va por la profunda repsrcusién

en el interior de la familia de las nuevas condiciones y exigencias

de lz vida econdmica. La familia v la escuela, lejos de cponerse,
tienden pues, a computarse y a auxiliarse miituamente, en una intima
colaboracion tanto mas facil de abstenerse en el dominio educativo,

s vive v profunda sea la conciencia la necesidad de estrechar

[0
m

cuénto m
las relaciones entre la familia y la escuela v de hacer converger para

un fin comin esas dos grandes instituciones sociales.
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3.4 LA ESCYRLA, INSTITUCION SOCIiAL

La educacien gue se revela como una preocupacibén constante a transmi-
tir a2 la nueve generacion los bienes intelectuales y morales acumula-
dos por las generaciones anteriores, antes de concentrarse en Organos
especiales se presenta difusa en otras funciones de la vida social, to-
mando en las sociedades primitivas formas embricnarias o rudimentarias
de organizacién en las series de iniciaciones de los adolescentes a

la vida de los adultos. Pero por muy distinto que pueda parecer el es-
tado amoric que le precede, el régimen institucional surgidé de é1 direc-
tamente de &1 v coexiste con €1, como va vimos, aiin en las sociedades
mas avanzadas en que esa difusibn se atenlia sin dejar nunca de existir.
Ninguna revolucibén, ninguna voluntad individual implantaron la escuela
Le di6 origen una evolucidn lenta, gue se remonta a la més antiguas ci-
vilizaciones. Si examinamos las fuerzas creadoras que, concentrando

la funcidn pedagdgica en campos especiales con agentes y medios propios,
le dieron uma nueva vitalidac ¥ ur nuevo aspecto, encontramos dos prin-
cipales: una, esencialmente cultural: 1a acumulacidén v el enrigueci-
miento de los bienes intelectuales gue se transmiten de una generaciodsn

& otra generacibn, v la otra gue es esencialmente social: la especia-

10

lizacidn creciente, la decisidén del trabajo social que contribuve a un
mayvor conocimiento del progresc desde que va acompanado por una centra-

lizacion proporciomnade.

ntre las escuelas v las zglomeraciones escolares de origen familiar

-

o eclesidstico que se les asimilaron luego, de una parte, v los focos
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Gnicamente escclares, autOnomous, de otra, hay apenas una diferencie de
procesos, institucional, ligada e las diferencias de estructura social,
econbmica, politica, verc la especializacidn, acompanada de sistemati-
zacibn, en Organos propios engendrados al blanco de otras institucic-
nes ¢ de formacion autbdnoma, se produjo siempre que la educacion difu-
sa y asistematica se revelG insuficiente, debido al grado de compleji-
dad aicanzado por la organizacidédn social. Al principio nos ensefia Paul
Monroe, la clase de maestros estz representada por los jefes de los
grupos familiares:; pero al multiplicarse los deberes de los padres v

al hacerse més compleja ls cultura de los espiritus, se formdé un sacer-
docio especiai, surgen asi los primeros maestros profesionales. Se
puede, por lo tanto, decir que la educacidén existe en estado adulto
cuando la funcién educativa estid organizada y aparece en ese estado
desde gque todo el cuerpo social gue le impone v lo modela de acuerdo
con su estructura propia siente necesidad de esa organizacidén. Surge
entonces una nueva institucién social gue es la escuela, destinada,
comc camps especificc de la educacidmn, administrar la educacion sis-

’

temdtica, comin ¢ especial, v que condiciona, como esfera de actividad

anizaci

-y
1-1
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especifica, la formacidn v or

aQ

n de grupos representados por:

a) Educadores y educandos (clase, escuela v de cualguier tipo o grado);
b) Educadores ( instituciones de control y direccidn, asociaciones y sin-
dicatos profesionales), v ¢) Educandos (asociaciones, grupos, clubes
secretos). Si ia educacior en general, como la define admirablemente
Willmann, consiste ern la accibén de los adultos sobre el desarrollo de
la juventud, con el fin de naceric participar en los bienes culturales

que se hallan en la base de las instituciones sociales, la educacitn




dade en las egcueias 28:

b) Ejercida por agentes especiales (maestros, profesores)

L wosmmedios v Organvu mipelisloc ‘ = veentiea™
pero sin ser rica, es muy grande la variedad de especies a formas so-
ciales que revestiréan o son susceptibles de revestir las instituciones
escolares en funcién de los marcos sociales donde nacen y se desenvuel-
ven cuando hablamos hov de ia "escuela", pensamos generalmente en la
forma en que esa institucidn asumid en los tiempos modernos v gue nos
parece tan inherente & las instituciones equcativas que donde uu encon-

tramos esa forma, no creemos ver una institucidén social de ese zipo.

Por lo tanto, puede afirmarse que la escuela es una institucidn solida-

14

riz del conjunto de las instituciones sociales y que en su evolucidr

no solo en el aspecto moriolégico, sino también desde el punto de vis-
ta dc iles relaciones de subordinacidn con veias instituciones, sigus

en cada &poca las lineas de iz svolucidn social general de cade puebic

1 las temdencias v 1los caracteres de une civilizacidn determinadza. S

nz zcusado a la escuela de ser confesional phblica e inclusc, a veces,
politica; uo en vano se acent{ie mas ¢ menos el casacter politico de

acuerco con las tendencias dominantes el medio sociel a que sirve, a
cuves influencias no puede sustraerse, y que, transformé&ndose, le ha-
ce variar en consecuencia

en el mismo sentido vy en la misma direccidn.

3

Le escuela especial (técnice-profesiongl) ern gque realiza el aprendiza-

je de los oficios es a un tiempc escuela vy taller de la peguefa indus-
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trie. Ese mismo esplritu de asociecidn gue presidla el cdesarroilo de
la industria v del comercic. dié a la Universidad, en el sentido inte-
lectual de la palatra, su fisonomla corporativa. La universidad comc
hemos visto, es también, uns corporacidn ce profesores y estudiantes,
con sus bienes, sus privilegios, sus estatutos. Las formas que asumen
las escuelas especiales de tipo profesional, las universidades v las
fundaciones colegiales, estén modeladas de acuerdo con las formas ca-

e 3 1
racteristicas de la sociedad.
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ies, en las sociedades simples y homogéneas de volumen restrin-
gido v de estructura elemental, donde es preciso buscar el secreto del
desarrolio de la escuela y de¢ la diversidad de sus tipos. Por el con-
trario, importa v mas alto grado estudiar esos hechos en sus propias
fuentes, es decir, en las sociedaces modernas, muy complicadas, ¥ en

el interior de las cuales, en virtud de su extensitén y complejidad cre-
cientes. se diferencian de un modc claro ias funciones de todo orden

¥ aparecen un gran nimero ce zrupos con sus funcicnes ¥y necesidades
propias. A medida que le sociedzd se complica en su organizacionm ¥

z importancis de los grupus profesionales en gue se dividio,sur—
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ge. en correspondencia con Gtros grupos v para atender a sus necesida—
des especificas, una gran variedad de tipos de escuelas, es decir, es-—
cuelas especializadas para la formacion de técnicos y profesionales en

el dominio de actividades intelectusles v de actividades de base mameal

ual fuere la forma gue puedan revestir y su funcidn es-
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ecifics dentro del campo de is educacidn, las es
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neciales sufren una presibén continua parag emolaarse a las exigencias

como expresidn normal de un pals segiin dice Ortega v Gasset, depence
muche mas de la atmésfera pGblica er que fluctla, Quez del ambiente pe-
dagdgico artificialmente producido dentro de sus muros. la escuela

no es buena si no existe una ecuacibn sobre le presion de ambos medios.
Estc es exactamente lo gue quiere decir Sadler al indicar, entre las
ideas inglesas gue mas influencia tuvierorn en el extranjerc, la com-

Concien-

ju—

nrencisn del hecho de que ambos factor:e vivificantes de
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cia nacicnel no provienen de 1os programas impuestos en las escuelas,
sino de tradicidn social que., a pesar de su guctilidad, goza de gran
infiluencia, v de la cual la escuela, aungue filtrando v esclareciendo
esa tradicién, sace su mejor impulsc vital. Sin embargo, la educacidm,

cuando adopta forme de institucidn & la escuela por 1o mismo gue es
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mas reflevive v sistematica, Duede halerse
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la educacién se liga sl sistema culturel cu
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esth mas sujete & ta accion e iniciativa reformadoras individuaies, gue
pueden., conformarse 10£ casns, acentuar los caracteres d¢ st estructu-
ra aczptada & las condiciones sociaies, o imprimirles passjeramente
una organizacién artificisl, desarticuléndela del medic y haciendo de
ella un foco de conflictos sociaies de gran alcance. Fero por muy biepn
organizada que esté la escuele, por muv adapiada que se halle del me-
dio social v a sus fines, por muy amplic que sea su radio de accibn v

por més estimulantes que sear sSus p¢ ‘spectiwves, la escuela no puede

5

pre .entarse, comce pe sido con frecuencia, ni como la gran organizado-

- - . . . - . < - . ’ -
ra de la vicioriz, ni com¢ la gran proveedors del erimen. (Cuantas ve-
ue abrir escuelas es cerrar

las cérceles que las causas de la delincuencia juvenil residen en la
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institucién de la escuela piblica? ¢Y no repiten todes los partidos,
recuerda Bouglé. que aguél gue conguista 2 la escueles viene en sus ma-
nos toda la sociedad?. Es cierte gue las escuelas no tuvieron nunca
ve azsumigron en los

Zn otras importancie

O

Si comparamos un sistema esco-
lar de las civilizaciones antiguas, el mis complicadc v de mas perfec-
ta evolucién. con los sistemas educativos en lias sociedades moderanas,
no podemcs dejar de reconocer la enorme diferencia que los separa; nin-
guno de aqguelios presenta une diversidad tan grande de escuelas Ge to-
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dos los tipes v todos los grados, coordinacdas v subordinadas a un sis-
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tema, ni el nimero de unidades @
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tiene esas vastas v compleje

modernos. rero cenviens no olvidar gue con eilos, no desaparece, Sino
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que apenas se atenta le accidén difusa de la vida sccial en su conjunto

V Gue. en Lorno de esg

(idd

foros de irradiacidn de la cultura, Vv de esous
admirables v complejos instrumentes de accibn consciente, se esparcaen
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uerzas invisibliec , de zonas de influencias podercsa-
mente preparadas para fortalecer o contrarrestar la accibén de la es-

cuelz en le formacibdn cel individuo.

3.5 LA EDUCACION CO“O AGENTE DZIL CAMBIC SOCTIAL

El problema de las relaciones entre la educacién v los cambios socia-
les no pueden aclararse sin gue se tenga, O se procure adquirir antes,
b

una nocibn tan exacta comc sea posible de ese fendmenc social que es

la educaci6n y de su funcién especifica dentro de un criterio sociocul-

o~

tural. El proceso c¢e scocializacién por el cuel el indivicuo es inte-
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e instituciones gue cooperan parz la supervivencia v el desenvolvimien-
tc de tode sociedac, desde les ce organizacién mas elemental o embrio-
narie hasta le mAs compleie v de mevor evaluacidn. Es un mecanismo de
Derpetuecidén gue se encuentra en todas las culturas v cen el cual la
sociedac se asegure la unidac social ¢ su coherencie interna en el es-
pacic v la permanencia de esa unidad ¢ su existencia continua er el

tiempo. Por elic. comstituvendo un proceso gue consiste en la transmi-

OF

sién de 1z herenciz socizl, implica una constante relacibén social- pe-

dagbgice enire padres e hijos. entre generaciones de jévenes v genera-

son depositerios. Ferc con €l aumento progresive, Dor procese de acu-




mulacioén, de los conocimientos generales v especializades, (on ie com-

plejidad creciente del sistema organizador v la divisidn de trabsjc
social,, la educacidn sin dejar de ser un proceso general en el gue

participa toda 1la sociedad, tiende a institucionalizarse o formar la
configuracion y el caracter institucional por la imposibilidad de ¢ e

se efectie la trasmision de una cultura més rica v méas compleja.

Al surgir, como consecuencia de la diferenciacibn social v de la espe-—

- - o)

cializacion de las funciones, la relacioén pedagizica, una relacion es-

®

pecifica entre profescres v alumnos v al timar iec :ducacidn, con la es-
cuela, la forma de une institucidn soccial, el fenomeno dz la transmi-
sién de la cultura, aungue contin{ie naciéndose por 1la convivencia de
las generaciones en los miltipies conflictos que dan lugar a la viga
v las actividades del gupc, se concentra, para adguirir mayor intensi-
dad y eficacia, en los organismos especializacdos que son las escuelas,
principio aisladas y dispersas v més tarde, agrupadzs v clasifica-
das en sistema. Desde el moments en que aparecid
al difundirse le nueve institucioOn come caracter de peneraligas., se
olvid posible esa distincior fundamsntal entre ia "educacidn desorga-
nizada, faltes de sistemz e informal’, gue realizaban exclusivamente ¥

contintan impartiendo las instituciones sociales basices.
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La relacidn pedagégice come reiacidn social es la gue se establece, se
gln escribe Fischer, entre lz gceneracien adulita v la nueva generacidm

Vv dentro Ge eses capas socizies. entre leos educaderes v los educandos,

entre los maestros v los ciscipulos, y esa relacidn es sefalada por le
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intencidn por los medios v per 10s resultados de la accien ecucativa.

De 12 observaciiOn de esos hechos va resulia evidente gue, siendc la

]

educacién, desorganizads u orgunizada, una accion gue ejerce una gene-

0

racidn va formsda.sobre uns gene c¢ién por formar o en formacion, ¢
las generaciones adultas sobre las generaciones jovenes, la adaptaciin
de éstas al medio fisicc + social tiene lugar por la suma total de
proceses en gue siempre intervienern, de manera formal o informai, las

capas de adul:os y viejos.

Ella permenece todavia por aigiin tiempu anticuada en su organizaciun,
en el contenido de la cultura que transmite v en sus técnicas (e ense-
flanzas, mientras gu: todo se transiorma en torno de una isntitucion,
en el cual, como en le familia v en le religibdn, s= hace sentir con

mas fuerze la presion a veces tiranica Ge la tradicidn, por lo inevi-

[

table v mas proxira influencia de las generaciones de adultos y viejos

(LN,

Vv 2 travées de elles. de las clase conservadorzs gue detectan el poG I

econdmico y pelitico.

Las instituciones educativzs. principzimente las de la ensefianza secun-—
darie y superior., se encuentran 1atimamente ligadas a los intereses de
los grupos o clases dominantes. Ellas por lo genmeral, estén interesa-
das en un determinado tipo de educacidn secuncdaria v superior, es pre-

cisamente el tipo lc¢ gue les garantiz

o

st propie centinuidad.
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lisis el carécter conservador de

daria. manifestd en la frecuente inc
te medio social, inadecuacibn que se

¢l mundo enterc, vy no tiene origen g

dad moderna desde el esguema de una ratificac

masas que hoy la definen 3 sirven pa

hecho asienta el -ociblogo espaiicl,

mucho en los (ltimos decenics, mient
de luego muy explicables, mantenian
de los casos su fisonomie tradiciona
La escuela no es el dnico medio que

pues el medio v ia épocaz tienen cobr

los educadores. La educacidn organi

trincada de las presiones, iniluenci

recibe por tocea

ordenac
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vaciones v cambics., anali

en cceso normal
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instiTuciones ge educaclon secun-—
sngruencia entre ellas v el cambian-
observa més o menos acentuada en
ve la transformacién de la socie-
. /7 - "
i0n en clases hasta las
ra calificarla y describirla. EIl

es gue la realidad social cambié

ras la universicad por razones des
con ligeros retogues, ern el mejo
instruye v educa a los jOvenes,

e ellos tanta o mas influencia que

izade Iuncions, pues en i& red in-

as ¥ sugestilones gque el individuo
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dag gue la escuela, siendc como es una institucidn social especifica,
en gue se realiza las transmisiones de la cultura, mediante ls accidn
constante de les adultos v de los mas viejos sobre los jovenes, toma

siempre unz anariencia nitidamente conservadora; lo gue le da ese ca-

racter, es el predominio en la accidén de las generacicnes dominantes

tet
v

antecedentes {padres y abuelos) depcsitarias de la cultura tradicio-
ne . obre las generaciones jOvenes que sufren en la casa (en la fami-
lie) en los grupes sociales como en las instituciones escolares, esa

’
5

presibn de los més viejos, generzalmente segin determrinadcs valores

(habitos, ideas, maneras de pensar y actuar) gug procuran inmculcar en

les hijos.

o
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4. LA DESERCIOn ESCOLAR Y SUS CAUSAS

Siendo la deserci6n escolar un problema en los distintos niveles de
educacidén que varia solo en proporcién de una institucidn a otra, es
conveniente ahondar en las causas va que son variadas y no siempre

faciles de determinar.

Un alumno puede desertar muchas veces no s6lo como consecuencia de una
Gnica causa. sino de varias que forman un verdadero complejo de circuns-—

tancias que lo perjudican en sus estudios.

Las principales causas de la desercidn escolar son:

4.1. MAL ESTADU DE SALUD DL ALUMNO

Esta es una de las miltiples cAausas que inciden en la desercidn esco-
lar, ya que la asistencia médica escolar brilla por su ausencia v las
miltiples enfermedades periudican a los nihos, los que obliigatoria-
mente deben ausentarse de la escuela, ya sea temporal o definitiva-
mente, porque mucho después de una pérdida parcial de clases no regre-
san al colegio; muchas de éstas enfermedades son producidas por la des-

nutricién que no le permiten al nifio un aprendizaje adecuado, llevan-
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dolo muchas veces al retiro de la escuela.

4.2, INeESTABILIDAD ECONGMICA DE LOS PADRES

El hogar nuede ser una fuente de desajuste en los estudios escolares.
La faita de recursos econdémicos y la carencia de instrumentos y (ti-
les restan oportunidades al alumno para que desarrollen un proceso de
aprendizaje eficaz. Esta carencia incide negativamente en el desarro-
1lo total del nino, ya que el factor econbémico, la pobreza, invaden
otros aspectos distintos al escolar, pero vitales como son el nutri-
cional, la salud, el vestido, la recreacidén y el espacio necesario,
estos aspectos de alguna manera estdn influvendo en su rendimiento

y son cuestionamientos permanentes sobre la razén de algunas acciones

que se realizan en la escuela.

Con respecto al factor nutricional se nuede facilmente deducir que la
falta de alimentacién inhibe las facultades de atencidén v retencidn

en el nifio trayendo como consecuencia pérdida del afio escolar y/o aban-

dono del colegio.

4.3. FALTA DE RESPONSABILIDAD PATERNAL

La sociedad es un tejido vivo que no puede subsistir si la célula ma-

dre que es el hogar se ha destruido o se ha abandonado.

Sobre los padres de familia pesa la enorme responsabilicad de saber
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mantener dentro de la comprensién y amplitud de miras esa cohesidn de

la familia sin la cual el caos es seguro.

Padres e hijos deben unir sus esfuerzos para vitalizar el hogar, la
nacién esta viviendo una triste y angustiosa realidad, la inveterada
irresponsabilidad de algunos padres de familia frente a las obligacio-

nes para con los hijos que involuntariamente han traido al mundo.

Dia a dia es mas frecuente y doloroso el espectidculo de centenares de
pequenos seres totalmente desamparados que deambunlan por las calles,
sin Dios ni lev, por las noches se amontonan a dormir como irracio-
nales en los andenes y en las aceras, cobiijados por el frio. la 1llu-

via y las plagas de insectos.

Estos nifios no reciben de sus progenitores ninguna ayuda o proteccidn
econdémica, moral ni atectiva, -sen—los hijos de nadie o del hombre, que
por el menor pretexto abandonan el hogar v suma en la miseria y en la

desesperacién a su esposa y a un oroducto de su irresponsabilidad ma-

trimonial.

Estos ninos, normalmente inician sus labores escolares pero jamas la

culminan.

4.4, TRABAUO INFANTIL

El trabajo de los nifios en la familia es uno de los aspectos observa-

dos diariamente por los maestros que estdn en intima relacién con la
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estructura familiar, y con la situacidén econdémica en que se halla la
familia. Los maestros y la escuela como institucién habitualmente re-
chazan esta situacidn, pero al parecer poco se le analiza y menos aln

se le integra como parte de la educacién del nifio.

Indiscutiblemente el trabajo de los ninos afecta las acciones que rea-
liza la escuela, distorsiona sus objetivos, niega al alumno el tiempo
necesario que deberia dedicarle al estudio, dado que lo desgasta, lo

sitla en otro orden de interés y lo convierte en un desertor.

Los i6évenes que acumulan escuela-trabajo se hallan muy oredispuestos
a la fatiga, al asotamiento, peligroso en su edad. La Oreanizacién
Internacional del Trabajo (OIT) sefiaia, que dando preferencia a la es-

cuela es necesario reglamentar las horas de trabajo.

Estas reflexiones de la OIT dan la sensacién de aceptar el trabajo de
la infancia, pero de hecho afirma la propia organizacidén que lo admi-
te por ser una incuestionable realidad en si, pero sin resignarse a

ella v en esta actitud propone las siguientes orientaciones:

— Abolicién total v a largo plazo de los trabajos de los menores de

15 afios.

- Proteccién a los menores en el trabajo mientras se opera la tran-

sicion.,

— Lucha contra las causas determinantes del trabajo de los menores,
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subdesarrollo e ignorancia.

- Puesta a punto de las responsabilidades de la formacidbn profesio-

nal para todos los menores.

Aparte del trabajo en donde el infante recibe una remuneracién, encon-
tramos otras ocupaciones u oficios que el nirno debe realizar dentro
del hogar, como son: lavar ropa, arreglar la casa, ayudar a cocinar,
ayudar a cuidar los hermanos menores, llevar comida, acarrear lefa o
materiales de construccidén debido a que sus padres trabajan fuera de
la casa. Estas obligaciones llevan muchas veces al nifo a abandonar

la escuela. ya due no tiene tiempo de atender sus tareas esrolares.
4.5. CaMBIO FKECUENTE DE DOMICILIO

Los cambios de residencia al que estan sometidas algunas familias por
carecer de una vivienda propia, es causa determinante de desercidn
escolar, en aquellos casos en donde la nueva vivienda, estad situada
distante a la escuela en que el nifio venia asistiendo como estudian-

tew

El padre normalmente prefiere que sus hijos asistan a una escuela cer-
cana al hogar para evitarle los posibles peligros que pueden encontrar

en la calle, los gastos del transporte que constituye una carga que mu-

chas veces no pueden costear.
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4.7. ESCUELAS EN MALAS CONDICIONES LOCATIVAS Y SANITARIAS

En el plano de infraestructura (edificio o instalaciones) son conta-
das las escuelas que no tengan problemas con los servicios sanitarios
problemas de agua potable, de dotacidén de material didéactico. Es
bueno saber que un problema de estos no resuelto no queda estadtico si-
no que se agudiza cada dia més, afectando ai maestro en su interés v
motivacién, a los nifios en su rendimiento y saiud a los padres de fa-

milia en su grado de dependencia y organizacidn.

Aparte de estos aspectos nos encontramos con una organizacion escolar
y un clmulo de contenidos que deberédn ser transmitidos a los alumnos
son responder a su realidad, intereses, necesidades, desconociendo su
condicibén social, su experiencia del mundo v sobre todo su cultura.
Por lo tanto un plantel mal ubicado, mal constituido antihigiénico y
antiestético, pobre de recursos para la enseflanza carece de atracti-

vos y nuede intluir en el poco interés del alumno para el aprendizaje.

4.8. ACLVITUD DEL MAESTRO

El maestro es un factor decisivo si se tiene en cuenta sus actitudes

hacia el nifio, su cultura y sus intereses.

La aptitud del maestro, el grado de interés y compromiso con la labor
educativa, repercute en los padres y en los nifios que se sentiran més

o menos motivados a asistir a la escuela y a rendir més.

—
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La capacidad de aidlogo y de relacionarse con los padres v los nifios
de una ‘comunidad, su adaptacién a los patrones culturales del lugar
inciden sobre su aceptacion, favoreciéndo asi la aceptacidén que sien=

ten los padres y los nifios hacia él.

Es de suma importancia para la educacién el comportamiento del maes-

tro con relacidén al alumno.

De la forma de actuar del maestro dependerid la buena relacidén entre
ambos. Es su deber tratar de comprender a los ninos; lo contrario

es mas dificil, sino imposible. La comprensién del alumno es funda-
mental para que se establezcan lazos de simpatia v amistad con los
maestros, y éstos son también fundamentales para que sean alcanzados
los objetivos de la educacibén, como por ejemplo que el nifio no deser-

Eel.

A todo lo anterior se suma la eficiencia inierna de la escuela, que

no ofrece para el nifio las condiciones mas adecuadas para la retencioén
del estudiante no permitiéndole por lo menos disminuir las presiones
que debe soportar para rebajar la tasa de desercion escolar no solo en

Barranquilla sino a nivel nacional.
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—~Debe existir una prolongacién del hogar ai sal6n de clases, es decir,
que todo padfgﬁde familia no debs aislarse de sus depheres gue como to-
do estudiante le corresponde; como sabemos gue tode criatura humane
nace un equipo instiniivo heredado., que lo orienta hacia lz satisfz -
cibén de sus necesidades bésicas. El fin de unas es la continuidad de
iz existenciz individual como respirar, dormir, alimentarse, el de otres

ia conservacidn de la especie & través de 1z procreacion teniendose en

z0s afectuosos entre los individuos. Asi por ejemplo, un nifio solo pe-
éré separarse adecuadamente de sus pacdres si ha satisfecho y aseg iradgo
ese objetc bondadoso dentre de si. Accederé a la escolaridad, si la

misma se convierte en unz ampliacidn simboiizada de esos buenos padres

1

T

capaces de darle v recibiric.

-Debe evitarse la sublimacidn represada, es decir, prohibicibn de co-
nocer y curiosear, mermaré el caudal de ese ri¢ instintive a la mane—
re de una represe creando inhibiciones a veces incorregibles, tenien-
G0 en cusnte gque el amor de los padres, el temor de ser ebandonaco cGn-

ducira al individuc a elegir aquella actividacC er. ia que sus progeni-
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Ltores desean gue se desempehe.  For ésta razin, gran cantidad de estu-
¢iantes con talentos para desarrolilar proiesionalss no convencionales,

se haclan en carreras tradicionales con un futuro inciertc. La segu-
ridad pcr 1o conocido en algunos casos y el status en OLIeS, ocupan

aqui el lugar de amor paternc.

~bn tode aula de clase debe existir una ensehanza cdivertida teniendo

en cuenta gue la escuela deberle abandonar lz ensenanza para esiimu-
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:ndiza’je qu

tiene hacia el mismo objetivc,“pero que esta-

Y

blecs una relacién educador-educando. EI adulte ¢ue enseha, decide
univpcamente cue cenocimientos. comc y cuando va a inculcarle al ninc.
Determine un vinculo unilateral y de sumisién, donde alguien e€ue su-—

puestamente sabe, el maestro le entregaréd datos a alguien gue supues-
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tamente no sabe el aiumnc. LEn cambic, la estimulacién por aprender

(

abre un espacio de liwertac para la expresidn de curiosidades e inquie-

|+

tudes que el nific trae esponténeamente. El maestro actdes como una cu-

Lz, poniendc en marcha el nutride caudzl de enigmas gue el nifo desea
descifrar El aprendizaje se conviertz en una aventura de investiga-

cidn, donds ambos se enriguecen recreandc el conocimientc. La estimu-

lacion del zprendizaije reconoce leos limites en el saber, como el motor
de las ganas de investigar.

[N

-Tener conciencia del limite v as? lc har venido enitendiendc cada vez

un mayor numero de meestros gque nban decidide conformar una gran corrien—

las condiciones que nagan poesible un nuevo maestro cen identidad pro-
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pila, ton un saber esper_lice v con una legitimidad social.
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ensehanza. Eje que le perilta pensarse ¥ constituirse como intelectual
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imension de hombre pGhlice comprometidc desde su profesidn
con un2 étice, valcre sus acciones a ia construccion de uns sociegad
democratica y la formaciin de un hombre libre, gue acepte une culture

del dedate y sea capaz es tolerar ig diferencis v el conflicto vy vivir

crestivamente en &

~lLas facultades de educacién se nos aparecen hey, sin provecto academi-
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tucion tducative Colombiana 2 través del "métcdo de aprendizaje" es
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¢e nuestre tTiembo no
Se trebaja pare fortalecer el espiritu particular de los individuos pe-

ra ensellar & pensar, imaginer Crear.




(S ]

1o

& v Do sobre la busgueda.

T
<

b—
(&
(1
-
)
py

L
-Mejorar los wétodos educativos, no es el que se defiende meior desde
el punto Ge vista tebricc, intelectualista o escoléstico, sino, es es-
:X 3

tar en contacto con les nifics v a travées del trabajo, da un mayor

te 7 rasultados més eficaces.

—-Considerar a los grupos Ge aiumncs gue trabesijan en actividades elegi
das libremente produzcan un trabzjo necesariamsnte fecundc porque '"la

PR = q - A . - Mg -9
Iirertad en materis @e eguctzacicn, como en la vide, no es ina nocion

[

absiracta, supone la posibilidad de elegir. Si no se ofrece a los
educandos una gama lc suficientemente amplia de posibilidades de tra-
bajer a su medida, no puede haber eleccidmn. "El sistema entonces, no

2

puede funcionar

-

Vvaeron a cabc, Sin apartarss ge sSus intereses, las

los programas escolares, siempre v cuando el maestro proponérselas sin
car ia impresidn de cue las impone cocactivamente. Deben existir a dia-

rioc nuevas ideas de 10s alumnos v seberlas aprovechar para que por me-
dic de la experizncie see une educecidén gue la misme vida le brinde.

las convulsiones gue acompafien al nacimiento de un

[

.
—XE&L Cua

es sSea

3

orden nuevo, nuestre revolucitn pedagigica tiene gue nacer del desorden
(]




A

Jat

existente, construir el Lu . urc en €1 senc ¢ei presente. Bl puebie a

5 .- .

conguistar el voder tendré su escuele v su pedagouia.

Lesnre gque se estéd formendo en 1 modernz se prepara a

a

vida prolietaria, vy no se limita, UGnicamente a la institucion del pue-—

- . k)

evacidn del individus con la ayuda
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blo. Le educacion es para @1 uns

del mecio ambiente y del adultc, permizir al nino gue desarrolle al

maxime su personalidac en el seno 72 una comunidad raciomnal & la que
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para trabajar eficaz-

0)

F-
ur
o]

menie en una sociedad armon v equilibracda cue 10 acoge v lo entien-

o3

gnifica suv labor en ¢ la.

Cipmeda R L= ~ K/ A~ P PN - - - E] < =
Duesto gue 1z Ivncidn de le ecucacitdn ne es ni fundamental ni exclusi-
~

vamente escolar. Este educacitn liberadora no se debe apartar de la

" < 1 -
Los padras v Lcs: egucagores t de cue 18 vlda na cam—

s v

piensa, ve nc es necesaric darle al nific prisz para que aprenda una
serie de técnicas bésicas, més bien se dobe insistir en le formacils
integrzl del hombre, para que cace uho acyguliera puntes de referencizs,




Ba
“E]l gesarrolle maximc o la personalidad dei nific en el senc G& unt
L = 5 1 3 nl ~ P .
corunidad que le sirva v a la gue sirva . Se c¢ebe disponer dg&¢ un an-

biente escolar apropiado que prcmueva el desarrcllo integral de ia per-

§—t

scnaiidad del nifo, con herramientas de trabaio suficientes, iocales

i
T

condiciones higiénicas favorables para el desarrolic afectivo de la sa-
lv¢ ée los ninos, ¥ sobre todo con unas condiciones psicelOgito-sociea-
ie cue sean la base de na zuténtica sociedad escolar con un dominio
del colectivo {sccial) sobre lc individuzl (egoista). La escuela mo-

dernz estd centrada en el alumnc, sus necesidades esenciales deben es-—

3

ter en funcidn de las necesidades de la sociedad en la gue particip

determinando las técnicas que deden dominarse, tantc en los manuale

tn

comc intelectuales; también 1o forma como deben adguirir los conteni-
dos. "Es necesariu un nuevo y racional enfoque pedagbgico. eficiente

v humano, gue permita &l rifio el acceso con un méxime de poteacia, &

v
(R

su destino de hombre".” No interesa ia cantidad de conocimientos gue

deben los alumnos memorizar; per el contrario, se enfatizaré sobre ia

"salud y el impetu vital del individuc, a la persistencia en &1 de sus
faculitaces creadoras v activas sobre lz posibilidacd de hazcer progresos
constantemente para realizarse al maximo de su capacidad, scbre 1s ri-

guezz del medio educative, y sobre el material v las técnicas

n
Na)
(3
(1)
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o

i)

medio preconizamos'.
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~L& escuele del mahana - :ré ls escuela del trebajo. El trabajoe serc

‘

iagogla popular
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'motor", el principio v la
en la sccledad del trabajc, la escuela gue se vaya regenerande y encau-

zando estara integrada al procesc general ce la vidz.

Cabezas bien hechas y manos expertas antes gque odres repletos. Al
ceptrar toGa la actividad escolar en el trabajo supone que la escuela
mocerna eeja de lado la concepcion pasive que siempre ha caracteriza-—
do e la escuela tradicional, cue debe reconsiderar su formacidn ligadsz

e lz adguisicien de conocimientus. Esta nueva concepciés choca con

va en contra del sistema de
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seieccidn, de los examenes ''que continda dando las mejores oportunida-

des a2 les ccdres bien hecnos, en detrimento de las cabezas bien hechas,
servidas ce ma&nos expertas gue deben imponer su superioridad con una

Este nueve enfogue jedagdgico conlleve a2 un orden profundo v fuacioc-
nel, @ une discipline gus es el corcen mismc, producto de is efi ncia
de la actividad v del trabajc racional vy humano. ''La escuela del futu-

TO no seré ern abscluto una escuela anarqQuica. Al contiario, habré lea

mejor discipline porgue habré& una organizacidn supericr
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neraciones en sSu mision Lecnica.

Treg i@ prebarucion deooas jOvences ye

socisl v humana. Se propone "concebir v realizar una pedagogie que
sea realmente la ciencia de la formacién del trabajador en su doble

-~ .. - o 1" 6
funnion Ge trabazjador ¥ de hombre .
La importancia de le “funcién trabajo' es gue permite a todos los hom-

bres satisfacer sus necesidades; por tanto, el trabajo 1o busca con

naturalidac, con desec v amor &avudandc al desarrolic de la persona.

i
H

ste amor por el trabaic es un rasgo pedagbzico fundamental, es alge

Jindmico v eenético de cade individuo, conmstituvendc el motor" de

tods actividacd humane es el "principio vital

0

El trabaic es un todo, el trabajo es gue el produce v afina el pensa-

oy

s 3
(et

f=

miento sin imporzar el que ocups el nhombre en la sociedaG. Jue-

u

0
~

“

cos-trava’ios v trabaj 's-juegos. Los ninos son guiades en sus trabajos

-

juegos por ias mismas necesidades v las mismas tendencias gue justifi-

¢
2

cen el irapajc del adulto, ademés libera v canaliza la energia psico-

[N

(th
0O

ldégice v el potencial psiguico de los ind.viduos; el trabajo-juego es

ecise de trabajo jnconsciente v una necesidad organica de utili-

de vida =n actividacdes individuales y sociales que

iG]

e las posibilidades infantiies.

m

(@5

engan un cesarrolic en la medida

rerc parz legrar gue el nifio actis de acuerdc con sus necesidades se

debe crear 1z sztmbsfera Ge trabajc v preveer v ajustar las técnicas




El tantec experimental, como base psicclogica del apredizaje. FParte
del andlisis de como ios nifies aprenden una serie de concej tos y ha-
pilidades, taies como, andar, habliar, o el manejo de herramientas, de
uiig maneres natural. E1 procesc de aprencizaje en los escolares debe
seguir un métode natural gque parta de los intereses, necesidades v del

sstado de desarrcllo de los alumnos.

Los nifice pare prepararse eficazmente pare la vida, reguieren ester
ent un ambiente rice ¥ propicic, donde puedan realizar sus experierncia

por medio del tantec. 'Y cuande decimes ambiente rico no nes referi-

mos 2 le situacibn econdmice de los padres, sino, a la cantidad, va-
riedac e interés de lazs actividades fun. gnazles de ese medic gque per-—
Y

- s L N i, ~ . &
miten 2 1.5 nifics la construccidn de su personalidac'.

. e 3 o B .
S ¢i ingividuo no es sensible mas cus & la llamade imperiosa de su

LUIS, P. Grendes Orientaciones de 1la Pedagogia Contemporanea.
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~Keformar conceptos referentes al individuo, a la vida social, al pen-

3

&

amiento y & la accidn, @ la autoridad y @ le libertad, las relacic-

nes entre el desarrollo de la ciencia aplicada, el de la tecnologia,

la transformacibn social y las nuevas funciones & que ese respecto de-
biar ejercer las escuelas, z fin de que las mismas pudieran hacer fren-
te a las transformaciones de la vida econémica, social y moral que se
presentaba. Los hechos de le independencia entre los programas de vi-
da econbmica v las realidades gque cads pals presentaba a darse en la
escuela; el espiritu de libertad, la iguzidad de oportunidades, las
virtudes civicas v lacomin presiOnm de la vida democrética y organizar
la sociecac de un modo cdistintce, empezando por 13 escuela v no autori-
taria autogestionade por los alumnos mediante précticas concretas como

la imprenta escolar v las ccoperativas escolares. |

-Debe cuidarse mas la educacidn que la ensefianza, los alumnos tienen
constantemente le eleccidr de juzgar v estudiar. "El que la escuela

tengs ¢ n¢ un métodc especial para enseflar, carece de importanciz sal-

ve parz guienes aprendan =1 gue quiere esprender, 1o aprenderé, ses
. = o ALE
1o que seez, 1o gue se le ensefe’,

=
o)
=
a1}

Teniendo en cuenta gus la funcién de 0 es vivir su vida propia, no
la que sus impacientes padres decidan para €1, pero la mds importante

es gue lc imtentan de nueve. Lo importante de Summerhill e il

VA

gue

m

fic es auvcbnome, democrético, es una democracia més legitime porgue las

1=

‘En si tedos

[

funciona cor eficacia. os

NEILL, Alexander. Summerhili. p. 17.




construccibn, perc es tambi

,
IR
7 U

n geber que se cumple libremente; no

se encuentran ninos ocicsos porque elnifiv sanu nc puede estar ¢Cioso,

hol gaz
fantasia, en l& e

ellos, ésto f

con gran confianza en si mi

de l& viaes diariz, mas gue

o

S

sica

la libertad fundamental en

an, trabajan pero muchas veces lo hacen pagan

Y todes lcs programa

do, es decir, vi-

scuele se representan obras escritas por

smos, representan peliculas, situaciones

la unificacion y reproducciodn de obras cl

s

comprender danzas, deportes v jueges.

[

# escuele v capacidad para ensenar cual-

omenta el espiritu creador, actoan con gran naturalidad,

’
a—

guier materia que el nifi¢c solicite, la educacibn debe darse scloc des-

pués de haber desarrolladc

totalmente su emotividad, pero todc sera

inttil si el alms del ninc no fuere iibre:; ia importancies de gue sus
, \

padres dieran a éstcs tocda la coniianza, eliminandc todo temor, pues

sclc gl amor, ia confianze suprimisn 1a causa de la neurosis. 'Los

hombres llegan & sentirse inseguros porgue han crecido en un ambien-

te postil v represive, que i=s nz introducide une bolsa v enfermizea

creencia de su realidad, la solucidén de eliminar el lugar en gque el

- N . . e BT

nombre ss encuenire maniatadc para 1ibre exp.esion .

Summerhill descubridé gue su

un nifno des

Mm

bar todo 1o gu

entonces bracticada ern la v

tarea principa

1l era estarse quietc y apro-

apruebs de sl misme. La verdadera libertad

idz comunitaria de Summerhill era el mejor

gue estabe oculic v limpiaba el alma del ni-
de la Libertad. p. 32.




e del odic & siomismo )y 2 los demés: por esce ls educacidén tenia dos
caminos: autoridad o libertad, disciplina o autonomia, o hacer gue ur
nifo feliz o hacer de &1 un mancjo de confiicres. De ahi que a través

de tode su obra, de todous sus escritos.

nal para darle al nino felicidad. Deja

Neiil concluye:
qQue sea confusamente, que ias ideas gue

paciente, nunca habrian sidu necesarias

12

autoarregladco desde la infancia".

Teniéndose en cuenta gue la eGucacidbn d

"gque todo psicoanalista

Neill de una respuesta perso-

d gue el nino sez el mismo;

tiene gue darse cuenta, aun-

se emplean en analizar a un
si el paciente hublerc sido
ebe ser ce tal forma que cual-

guier nific pueda integrarse en una sociedad britéanica. alemana, la e

cibn, el amor, el miedo v la esperanze

son comunes a todos, la educa-

ciOn debe ser tan vasta COWC 1Ce siels mares, Derc eso No sSe lograra
mientras el estaadc, 15 familia, 1e religibn, la escuela.

—Confianzar nc solc en le naturaieze del nifio, sing en su inteligencia
v sabiduria. Le escuela unz preparacién pars la vide v el trabajo, lo
importante no es aprenaer es vivir, el nific debe estudiar lo cue le
guste v considerar qué 1o necesita para el futurc: lc importante es en-—
tonces, cue la escuela esté preparade para impartir cualquier clase que

el nifc selicite, ademas se programa si

tividad, v manifestar sus aptitucdes per
17 .
NETLL, Alexander. Summerhill. . 24

el dibujc meterie que permi

empre el arte, las artesanias,

nifno desarrollar su crea—

Debe conocimien-—

tener
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to de psicologia infantil en que es el nino vy no la escuela el centro
de la educacidn, de alli se debe permitir al nino hacer ruido, mover-
se con libertad, elegir lo que debe estudiar, jugar con libertad, res-
petar al maestro. Se teme a los padres moralizadores, rechaza'a los
docentes moralizadores, que solo les intereca, para mantener la auto-
ridad v la disciplina, recurrir a normas y castigar que originan ninos
sin espontaneidad, mecéanicos, pasivos. "El fin de la educacien, es
una relaidad el fin de la vida, es conducir al nino a hallar la feli-

cidad no solo en el cerebro sino con toda la personalidad, trabajar

2
~

ron alegria v luchar por la felicidad'.

-Realizando una estructura oculta que constituye una constante que se
encuentra fuera del control del maestro. Transmite el mensaje de que
el individuo soio puede prepararse pars un papel de adulto en la socie-

\
dad a través de ia escuela, gue 1o que no se enseila en la escuela me-

o

rece poca atencidn v lo que se puede aprender fuera no vale la pena

saberls. EI progrema cculte (e la escolerizaciOsn, Dporgue constituve

istema en el gue tienen lugar todos los

1

la inalterable estructura del

n

cambios de progremas. 1o importante del programa oculto es que los es-

& educacidn; cuando ésta se obtiene

[

tudiantes aprenden la utilidac de
en la escuela por medio de un proceso de consumo gradual v cuando se
dan cuentz que el éxito del alumno depende de la cantidad de aprendiza-

je v que aprender cosas sobre el munde es wmés 1mportante que aprender

del mundo. una de las soluciones gue plantea para gque la escuela se

1)
NEILL,

=

lexancer. Summerhbill. gp. 11.
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desinstitucionalice es privarla del apovo oficial!. "El aprender es

con trecuencia el resultado de una instruccidén, pero el ser elegido pa-
ra una funcidén o categoria en el mercado del trabajo depende cada vez
mas solc de tiempo que se ha asistido a un centro de instruccién"lé.

Las funciones que se les da a los alumnos depende de un curriculo de
condiciones gue &1 debe cumplir para lograr su promocién. La escuela fun-
de la instruccién con otras funciones, pero no lo hace con el aprendi-
zaje, ocasionando asi, el que nc se tengan en cuenta las cualidades

de cade uno para el desempefio de sus diferentes funciones; la escuela

no puede asi liberar, ni ecucar, porque ella solc puede dar instruccidn
a4 los que se ajustan a unas medidas previamente aprobadas de control so-
cial. "Lo principal del aprendizaje sobreviene casualmente, incluso el

aprendizaje mas intencional no es el resultado de una instruccién pro-

15 . r : g
gramada' " ~. Teniendo en cuenta gue is escuels es un lugar inapropiade

\

para adquirir una destreza v para conseguir una educacidén, porque no

sabe diferenciarias, lea escuela es ineficiente parz instruir en destre-

o.

zas por curricular. Dade gue ia educacidn es incapzz de brindarla por
ser obligatoria, v pordque llega a convertirse en ls escolaridad, asi
como ia instruccidn de destrezas debe seor librads de restriccidn curri-
cular. & la educzacibén liberel como & la escuels debe desligérsela s la

asistencia obligatoria. '"La alternativa radical para una sociedad es-

uirisién formal de des-

e

cclarizada exige no solo mecanismos para la ad

trezas v €l usc educative de estas: implicse un nuevo modc de encarar

-
o’
i.J
o
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la educacidn informal o 1nc1dental".lL

La escuela comu institucidn critica también los valores que alli se
forman, o se2, ivs valores institucionalizados. Estos valores los de-
fine como el nivel de produccibn de una institucidn, en donde el valor
correspondience del hombre se mide por su capacidad de consumir. ‘'Es-
te mito viene de la creencia de que el proceso produce algo de valor,

v que por consiguiente, la produccion poduce necesariamente demanda.

Lo 1a escuelez s2 nes ensehs que el resultadc de 1z existencia es un
aprendizaje valioso: gue el valor del aprendizaje aumenta con el mon-—

to de la informacidén de entrada que éste valor puede medirse v docu-

i)

1 7

mentarse mediante grados v diplomas™.

Al
Estos valores institucionalizados son valores que lz escuela cuantifi-

ca. "Lz escuelz inicia & los jbvenes en un mundc en gue todo puede

)

El ambiente escolar
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bien, 1o sumerge en un ambiente primitive vy mégice. La escuela aisla

por un determinadc tiempo 2 los nifios pars luege soltarlos cuwando ha-

llan llegado & le vida adulta. Fara impedir que la escuela lleve al

hombre & su deshumanizacibdn, debe ser ésta un procese liberador ern

~41bid., Ip. 56
18
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donde el hombre se pueda relacionar con el munde que le roaca.

El objetu de la educaciéon es el hombre. Lo ideal es que él se educa-

ra permanentemente toda la vida en un sistema social, industrial y ad-
ministrativo, en donde éstos estamentos asumirian la misidn de adies-

. trar v especializar, les prestarian la ayuda y servicio necesario pa-

ra buscar un hombre libre, consciente, comunicativo con los demas.

Es decir, unir la escuela con la vida.

Un buen sistema educativo deberia cumplir tres objetivos:
—Proporcionar el acceso & diferentes recursos disponibles en cualiquier
momento de sus vidas:

~Dotar a todos los que quieran compartir lo que saben a otros gue quie-
ran aprender de e=llos.

-Dar a todo aquel quetquiera presentar al publico, un tema que desata

la oportunidad de dar az conocer st argumento.

Se hace necesaric unazs garantizs constitucionales:
~Los alumnos no podrian ser scmetidos & un programa cbligatcrio, a una

discriminacidon por nc poseer un certificado ¢ un dinlomes; adenm

Qi

S. no
habrie que mantener planteles educativos ni educadores, sino gue usa-

rian la tecnolcgia moderna para lograr que la libre expresit6n, la li-

D

re fuesen reazlmasnte universales v plenamen-—

[
(

bre reuribn vy le prensa 1it

te educativos.

iendo de que cade cosa en 1a vida

r+
-

Las escuelas estén provectadas par
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tiene un "'secrete’. la educacidn hace conocer e€sos secretos COn ia ayu-
da del nrofesor. Lkn cambio las nuevas instituciones educacionales fa-
cilitarian el acceso al alumnc. Le permitirian conocer lugares gue

jamés lo haria con la educacion tradicional.

Se dene tener en cuenta gue el nifo crece rodeado de personas que sir-
ve ge modelos para habilidades y valores.

El desmonte de las escuelas ocurria inevitablemente pero que se debe
mirar mas allé de su inminente desaparicioOn vy plantearse alternativas

era donde le tec-

o

fundamentales creando mas condiciones para una nuev
nologia sirve para simplificar la sociedad y hacerlo mas transparente,
de tal manera que todos los hombres puedan conocer de nuevo los hechos

v usen las herramientas que modelan sus vidas.
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COXCLUSION

Lz educacién actual no debe ser continuista del esquema individualis-~

ta o unilateral, sea el ambiente donde ella se imparta sino que por el
contrario ésta debe ser integral, o integrativa en el esquema relacio-
nal, hogar,sociedad, escuelz. para que en esa forma todos los valores
que se integren conformen unr proceso que genere constantemente pautas
de valor integrativos orientadas a mantener un sistema educacional, que
proporcione al estudiante todos 1los elementos y recursos a su alcance
evitando de ésta manera el beajo rendimientc académico que se presenta
en el educandc de nivel mecdio.

Teniendc en cuenta segln 1¢ anterior gue el proceso educativo es un fe-

& escuels la scciedad

bt

nomenc enteraments social gue al relacionar

mismu por st naturaleze diferente
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la gel ser individual: lo que le permite persistir y sobrevivir a la

[}

individualidad imponiendo normas v coacciones ineludibles, incesante-
mente verisbles y sus formas segun el medGio v la épocz en gue se desa-
rroile paras el fenbmenc de la integracibm es preciso tener en cuenta

iazs civersas modelidades que asumern las relaciomes entre los gue com-

parten el proceso, el tipc de organizacibn social, el grado de consis-
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tencia e interpretacién de los grupos que componen el medio social vy
la fuerza imperativa con gue se impone el patrimonic tradicicnal cul-

tural del pueblo.

Sobre éste esguema es posible brindar una educacién més o menos inte-
grativa de grupos v valores en peneficic del educands orientadc a crear
una escuela actual, para un hombre moderno para una sociedad en cons-
tante cambic, empujada por la fuerza acelerada de la ciencia y la téc-

nica contemporéanea.
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ANEXO 1

ENCUESTA A ALUMNOS

CORPORACION UNIVERSITARIA MAYOR DEL DESARROLLO
SIMON BOLIVAR

FACULTAD DE TRABAJO SOCIAL

NOMBRE: FECHA:
DIRECCION:
MOTIVACION: El propbésito de esta encuesta es realizar un

trabajo de estudio que nos lleve a conocer las causas por
las cuales los estudiantes abandonan la escuela antes de
terminar su afio escolar, por lo que 1le agradecemos de
antemano la colaboracidn que nos pueda brindar al darnos
la informacidn requerida para alcanzar el objetivo

propuesto.

ORIENTACIONES: Lea cuidadosamente <cada una de las
siguientes preguntas marcando con una X la casilla

correspondiente a la causa que lo hizo retirar del

colegio.




PREGUNTAS:
1. Cambid de domicilio?
2. Enfermedad?
3. Trabajo para ustedz ( ) Hogar
Ausentismo de profesores
No cumplimiento de sus padres
4. Maltratos fisicos;, mental del profesor
5. Condiciones locativas malas. sanitarias
6. Desmotivacidn docente
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ANEXO 2

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

CORPORACION UNIVERSITARIA MAYOR DEL DESARROLLO
SIMON BOLIVAR

FACULTAD DE TRABAJO SOCIAL

NOMBRE: FECHA:

DIRECCION:

MOTIVACION: El propdsito de esta encuesta es realizar un
trabajo de estudio gque nos lleve a conocer las causas por
las cuales los estudiantes abandonan la escuela antes de
culminar su afio escolar, por lo que les agradecemos de
antemano la colaboracidén.gue nos puedan brindar al darnos

la informacidn requerida para alcanzar el fin propuesto.

ORIENTACIONES: Lea detenidamente cada una de las
siguientes preguntas y marque con una X en la casilla

correspondiente a la causa que motivd el retiro de sul(s)

hijo(s) del colegio.
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PREGUNTAS:

10.

11.

12.

Cambid de domicilio?

Enfermedad

Escasos ingresos familiares

Trabajo de su hijo

Ausentismo de profesores

Negativa de los padres
Irresponsabilidad paterna

Falta de orientacidn

Maltrato fisico © moral de profesores
Retiro voluntario

Fallas locativas y/o sanitaria
Distancia Yy dificultad en el transporte

Otras causas

S
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ANEXO 3

ENCUESTA A MAESTROS

CORPORACION UNIVERSITARIA MAYOR DEL DESARROLLO
SIMON BOLIVAR

FACULTAD DE TRABAJO SOCIAL

NOMBRE: FECHA:

DIRECCION:

MOTIVACION: El propdsito de esta encuesta es realizar un
trabajo de estudio que nos. 1lleve a conocer las causas
que motivaron con mayor incidencia el retiro del
estudiante del colegio antes de terminar su afio escolar
en esta instituciodn. Por lo tanto le agradecemos de
antemano la colaboracidén que se le brinda dandonos 1la
informacidn requerida para el alcance del objetivo

propuesto.

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente cada wuna de las
siguientes preguntas, marcando en el paréntesis al frente
usando la siguiente clave: si la respuesta es nunca, 1,
si la respuesta es pocas veces, 2, si la respuesta es

regular, 3, si la respuesta es casi siempre;, 4, si la
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respuesta es siempre, 5.

PREGUNTAS:

1. DNunca

2. Pocas veces
3. Regularmente
4. Casi nunca

5. Siempre

l. Cambio de domicilio

2. Enfermedad

3. Por trabajo

4. Ausentismo de profesores

5. Escasos ingresos familiares

6. Negativa de los padres (irresponsable)
7. Maltrato fisico y moral del maestro

8. Carencia locativa y/o sanitarias

9. Distancia y dificultad de transporte
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