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n...l'T'Ro·· D· n0c1/J"P 11""'. 11 v\...· '- ,"< 

En el presente ensayo se abordará la temática de 1a víolencia escoiar, 

delimitada a la interacción violenta que se presenta entre estudiante:, 

maestro y entre estudiante, cornpafíeros� tomando corno referente a ios 

niños entre 5 a 9 años de edad en instituciones escolares, Por io cual, se 

realiza eI presente trabajo desde Ia experiencia vivencia] de las docentes 

creadoras de este, quienes laboran en las escuelas #2 de Galapa y # 12 de 

.rvfalambo. Las edades han sido delimítadas de esta forma ya que para 1os 

especialistas evolutivos en diversa<::: áreas, entre ellas 1a psicología infantil, 

se plantea que entre ios 5 y los 7 años, existe ia ''Etapa Preoperaciona1" 1
, en 

donde. e1 niño busca 1a satisfacción de sus necesidades; aquí su 

egocentrismo se modela con los primeros actos de la socialización y 

desarrolla e] lenguaje como medio de comunicación. La Fantasía (Visión 

:Mágica Y .A.bsolutista), es ci motor de su realidad y experiencias. De ios 7 

J P!AGET, Jean. Periodos de ia lrSancm. Encicloµedi�, de ia Psicolcgüt Ed: Océano. l %4. 9c- ed. P. i l l. 
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a los 9 años, se presenta la 'ºEtapa Opcracional''2 que apenas se 1.mcia, ya

que esta lh:ga hasta los 12 años. Aquí es donde d niño inicia la maduración 

de su heterocentricidad, con la que podra hacer una dasificacíón de sus 

objetos y necesidades más allá de sí misrno y más allá de su experiencia 

subjetiva. Al desprenderse de los objetos que creía formaban parte de él� 

empie:t.a a tortakcer su identidad individual; que va a depender en muchos 

aspectos de! proceso de socialización que a su vez tendrá su centro de 

interacción en 1a familia y en la escueia. 

---------------

2 Jbid. P. l l 1 
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DESARROLLO 

La violencia siempre ha existido expresada en diveísas formas, ya sea en 

abusos del 1enguaje o del poder: como citara Platón en La República; 

incluso se sabe de la violencia como "Una expresión natt1ral del hombre en 

el proceso de apropiación del Otro como parte de una etapa del desarrollo" 

(Freud)3 . Esta se entiende en nuestro país como "La actitud de negarle a 

los demás el ejerdcio de sus derechos; representa la íherza y el podeí por el 

cual se ejerce coacción contra otra persona y lograr lo que se quiere a 

través de conductas opuestas al bienestar del otro 114.

Aún en tiempos de Heráclito se decía: ··La Violencia Es Padre Y Rey De 

Todo"5
• Lo que podría dar una idea de la antigüedad y envergadura de esta 

actitud humana, que también puede definirse como interacciones de manera 

galopantes o e.recientes con características de dominio y sumisión entre los 

actores o miembros de un sistema de interacción o convivencia. Según, 

Jorge Corsi,6 
: '"En la dinámica de la víolencfa se implica la exístencia de 

uno "arriba" y uno 4'abajo", reales o simbólicos que adoptan habi111almente 

3 DOMENACH. Op cit p 38. 
4 l.C.B.F . .Prevención integral para la violencia familiar. En: Taller Nº 9. BarranquiUa. p. 2
5 DOMENACH. Laborit, joxe y otros. La violencia y sus causas. París: UNESCO, 1983 p. 38. 
<> CORSl, Jorge, Violencia familiar: Una mirada intercUscipi.inaria sobre rn1 grave problema social. Brasíl: 
Paidós, 1992. p. 40. 
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la forma de roles complementarios: padre-hijo, hombre-mujer. maestro

alumno., alumno-alumno, patrón-empleado, joven-viejo� etc.!! 

La violencia entonces� tiene una característica de universalidad 

omnipresente que se eonvie1te en el tema de resolución cotidiano en 

cualquier ambiente familiar, educativo ., cte. Las interacciones escolares de 

los estudíantes de 1as escuelas publicas, Nº 2 de Galapa y Nº 12 de 

l\1alambo; son fieles representantes de estas definiciones sobre la violencia 

y de las características de interacciones que la generan, la cultivan, 

refuerzan y sostienen. 

La Violencia Escolar se puede definir como las interacciones violentas de 

socialización, formación y convivencia que se presentan t:.m el ambiente 

escolar y que la detc.rminan; las mismas fuerzas que intervienen en los 

otros ambientes o subsistemas sociales ya mencionados. No se descono1.:.en 

la muitip!icidad de factores y consecuencias que detem1inan l.a violencia 

escolar hoy. Esta se ha definido parte de un fenómeno de circularidad 

rctlexiva, la cual es explicada así por el filósofo Francés Edgar Ivíorin: '" La 

complejidad de !a vioíencia debe ser entendida con el significado de 

entramado, de entrelazarniento, contradicción, nrultidimensionalidad y

completud relativa; en la medida en que es/e se enraiza en fas 

turbulencias, en las agitaciones, en los remolinos, en las dislocaciones., 

colisiones, explosiones, en sintesis en el caos (desintegración organizada); 

Por todo lo anterior hemos podido hablar con más ¡Iropiedad de la terapia 
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de lo emergente. de fas posihiíidades que ios seres humanos tenernos de 

compleji::ar eí ruido de las crisis para hacer panr lo nuevo; hemos 

asimilado el hecho de que toda organizacwn, y para nuestro caso en 

las dedicadas al apoyo de las Jámilias y las escudas como 

on;anizaciones mistnas, tienden a ''degradarse,, y a ''degenerarse,. .:V este 

fenómeno de desintegración y de ·'decadencia'' es un Jenómeno norma!, 

ante lo cual, no hay ninguna receta de equilibrio. La única nwnera de 

luchar contra la 
V • .r ,., aegn;.erac wn esta en la regeneración permanente. 

dicho de o/ro modo, en ta aptitud del cortjunto de la todos los procesos de 

d .  
. ; ,,, esmtegracwn 

Para algunos especialistas en la materia, ªLa violencia escolar no va en 

aumento a pesar de Jo que se piense, si.no que esta apreciación se debe a !a 

existencia de una mayor sensibilidad ante los hechos violentos"¡;. Sin 

embargo, e! Ministro de Educ.ación . e , , . 
<.1e oiomom,

manifos1ó que 1a violencia en las esc.ueias va en aumento hacia una 

tendencia del 36% con relación a los últimos 3 años. En aumento o no� las 

csí.ratcgias utilizadas en nuestras escuelas parecen no detencria y se 

generan permaneniementc evidentes v serias consecuencias. 
- � 

----·-----------

7 :v10RTN. E. Pensamiento Complejo. En: Re\·í�ui Usta: Aportes a!« Fsic.o!úgia: Par::idigm.1.S Emergentfs 
B.;guiá Vol. 7. P. 9 

� TOMADO; La Yblem:ia escoíar: SemaBario Voz de Mia.mi Documento Fundamentos de !a Yio!encia 
escolar. l'LlD.Ll:9bie.;1ntic.�c.es. lmemet. 20üi 
, .. ENTRBVISTA. No!i..:iero Caracol. Junio :20 del 200i. Prügrama idevisado. 
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Este :fenómeno social complejo derivado de múltiples probkmas, genera 

una conducta no deseada en d niño, situaciones entrelazadas� erectos 

somátkos y psicosomáiicos que dificultan su normal desarrollo dentro de !a 

. . t ¡· . , i ,,t . I 10exp,cctattva trazaoa para su aorcna1za1c� aue como 10 '¡lantea h.,am .,oxe. 
J --� . .l. • 

y anommas que se desahogan de rnúfüpks maneras": deja libre la idea no 

errada de a1iontar un . . . rle CG1l",��c':C'llCl··.,�.¡�� 1mag1mmo -.. �- ,_ ..,..., reales que se

mctamorfiza, ·cornplejiza y se hace invisible hasta ci momento en que se 

manifiesta. Si bien se ,�ncuentran varias definiciones de ta vío!cncia dentro 

de la relación sistémica (familia. escuda� trabajo� etc.); se ha escogido ia 

planteada por Seivini Pa!azzoUl 1 (l 988). quien divide ia violencia en tres

l. .Violencia Psicol6id<;:a. Que se manifiesta en la capacidad que

desarrollan íos miembros para imponer su voluntad sobr\; los dermis,

generando emociones. afoctos v conmortamientos dísfuncionaies.
- , � � 

2. Vioiencía Pa�t�t Que se traduce en la indiferencia, complicidad,

permisividad y el mutismo entre los miembros del hogar. Para los

psicólogos ccosisténücos Martha Góngora y Miguel H. ArtcL "La

'Violencia en Colombia ha i.omado características y alcances de tal



manera que convierte a los rnicmbros de la 
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t-,.,n,1· 1 ;a " a'e ot1-o� .<'l ,. H. J - ,., 

subsisten1.as en víctimas, artífices o testigo de cuatqm.era de sus 

3. Violencia Física. Que es la agrcs1ón de hechos de maltrato fisico que

va en niveles de leve, agudo y grave_, trayendo consecuencias que

van desde pellizcos,. jalones, presiones:- hasta les iones leves, graves y

1a muerte misma.

La familia tiene relación directa con la violencia escolar. En este 

subsistema social se desarroHa la permanencm de la vidcm.:.ia en io� 

procesos de interacción generai (adaptativos, comunicativos, asociativos, 

etc.) Aquí es donde los rniembrns no se pueden proteger ·"per--sé�' de 

cualquier tino de violencia -.-._;, ademas. 1"ueden ileP-,ar a po"e·-T cvltiva"' v I .., :,• _!J '--" i. ._, \,.; ;· ,et�" " .,, 

sostener desde sus creencias, su estructura y su funcionamiento: lo 

ncccsano para cultivarla, mantenerla o por eJ contrario para neutralizada o 

afrontarla 13, creando el hábito de resolver, convivir v sobrevivir en 

violencia; llevando como réplica y modelamiento este comportamiento a 

sus i11teraccit)11es en la escuela con sus respectivos fenómenos 

consecuencias. 

12 TOMADO <le !u Monografia de Grado· Estructura ! funcinn:im!ento de l,1.s familia:; en \ ü,lencia

con)rl1gaL atendidas en ia con1i;5ar.fa seg1.Jnda de faraiJia� con hijos en edad escolar y peri·enecientes a. ta 

c.on1una 4 del surocc.ictente de la ciudad de 13arranqu.Ula. i\.rte! !v1igue fl. <3óngora. Jvíarrha C Facultad 

de psicolog.ia, Uni, Simón Bolívar 2000. p. 25 

1
� ARTEL y Góngorn. Op. Cii.. .I' 27
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Estudios reaJizados por Shon/\ en 1997, explican como la pobreza puede 

tener un efecto adverso en ei desarrollo de la primera in fancia. Esto se 

relaciona con la ausencia de afoi;to y estimul.ación por parte <le la familia, 

especial.mente por parte de Ja madre (personaje ümdamcnta.1 en la relación. 

afoctíva y socializadora del niño). Esta carencia actúa cotno una bola de 

mcvc que se acrecienta en la medida en que los nifios crecen, 

empobreciéndose cada vez más afectiva, social y cognítivamente. 

Una familia con múltiples probicmas como niveles 111ínimos de 

escolarización y educación, ausencia de uno de los padres� adicción a ias 

drogas, enfermedades fisicas y mentales, miembros huésped� h1'ir)s
J_,_ _,�. \,. 

adoptivos� familias enfrentadas desempieo, alcoholismo vio
.,, 

drogadicción de uno o mas de sus miembros; trae cons1go un escolar 

mseguro que intenta superar íos contlictos a través de la violencia que ha 

recibido como modelo. 

Una de las características generalizadas de ios niños estudiantes de las 

escuelas #2 de Galapa y # 12 de Malambo, es la pobreza que llevada a1 

ambiente educativo es definida como füUa de recursos económicos donde 

los padres no CU!Iiplen con ía obligación <lel pago de la merienda diaria, 

J,t ('l'T'i\DO En: LEivl /\Y': �:iicbcL El cab�c1Ha en ios grupos de inadaptados: Edrtoriai Planeta. IViex.icana 
S.A., s.d.
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nmcho menos están al día i.;on los útiles escolares� ü1!ta de conocimiento 

sobre su ro! como ser co-educador, donde los padres son ausentistas en las 

f:scolares de su pertenencia. Esta situación 

con.secuenc1a misma de la problemática intema de !a familia y que la 

convierte en un sistema disfüncional ante las exigencias del rol académico. 

Esto trae con10 consecuencia tensión y decepción en !a relación padre/hüo, 

que a Ia vez es canalizada por el estudiante en su relación con los rniernbros 

afines en autoridad y de símil jerarquía (compañeros) y los míernbros de 

mayor autoridaá y jerarquía (profesores). Esta canalización 
' 

1 ae .as 

frustraciones consiste en controlar desde la ganancia de una mayor y nueva 

autoridad establecida y ejercida con pres10n verbal y 
l'V 

• 

TlSlCa"I para 

desestabilizar las jerarquías de los maestros, ya sea para recibir beneficios 

como hacer catarsis violenta (liberar energía reprünida), rncibir ventaja<:: o 

beneficíos materiales, de espacio o satisfacer necesidades de dependencia, 

ego, ac�ptación u otras; lo que prohahkmente n�urre por que el niño 

l ' 1 l 

. 1 . . '' . l f"' ' regUtarmente onserva en c1 nogar actos vm;_entos de agresLOn verba, 1s1ca 

o psicológica, junto a un vocabulario agresivo y ,ruf gar que se utiliza para

arrcg.!ar los confüctos� dominar oor los • beneficios o mantener la 

homcostasis familiar violenta� hacl.cndo lo rmsmo que et estudiante 

pretende hacer al violentar los limites, cambiar ios roles de autoridad o 
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modificar los niveles de jerarquía. Para Sergio Gonz.áles Moena 15
: '·Existe 

una tendencia a refugiarse en ia fami lía, en la cáscara famiiiar; pero arn 

tarnbién hay crisis (la fragilidad del matrimonio y la enancia de los amores, 

particularmente). A.si se acrecientan y se agravan las sokdadcs en todas !as 

cfascs de la sociedad, siendo más terrible allí donde hay pobreza". 

Es así como la familia como �1e primordial del fenórneno y agente 

fundamental en la socialización del nífio colabora en d mantenimiento del 

sistema y del equiiibrio. Sinembargo esta fünción primordial puede verse 

obstaculiza o sufrir importantes carencias o desviaciones� lo que a la vez 

genera como consecuencia jndirecta de sus crisis� 1a inestabilidad del 

Al igual, la escuela sostiene una reiación directa con ia violencia,. siendo 

esta de ia misma ciase de violencia que se da en ia :familia y algunas veces 

se inicia, por ejemplo, con el intercambio de objetos de uso diario debido a 

que la gran mayoría no tiene completo sus útiles escoiares y bs estudiantes 

que tienen necesidad de este útii escolar lo quieren akanza.r por Ja vía de ía 

fuerza utilizando eJ chantaje, la intimidación y la amenaza ( control de 

beneficios a través de ruptura de lirnites y figuras de autoridad y 

jerarquías). Este tipo de comportamientos generalmente es copiado de su 

estereotino observado en su contexto familiar, esueciaknenw cuando los ' . . 

padres resuelven sus conflictos a través de insultos� sin buscar !a forma de 

15 GONZALEZ. r,1oena, Sergio. E! otro rostro de fa púbreza: h pobre:�a simbólica. En: .. La compleJidad 
¡fo la politi-.:a; La política de la complejidad. Docume-nto. Barranquilla, 1 Y98. p. 4. 
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díaiogar sobre las diferencias que se 1c prcs1;ntan en d hogar, como se ha 

citado anteíiormente. Otra lc,rn1a de mosirar violencia es al ser mo1e::;tado 

por sus cornpañeros, reaccionar bruscamente respondiendo a los goipes sin 

diferencias las resuelven acudiendo a la fuen:a, quízá sus padres les toca 

abrirse camino en la vida de esta forma, otro aspecto oportuno para 

mencionar el nuevo roi que cumple ia rnadre que trabaja fuera de la casa 

quedando los nifios a expensas d� los m.edios de comunicación (televisión). 

0ue imm!mente transmiten mucha violencia creando conductas agresivas, 
'i ..... f.,..., • 

ya que ios niños imitan personajes de programas que solo desfiguran los 

perfiles de rol y de su comportamiento trayendo como consecuencias 

desadaptaciones al grupo. 

Es entonc�s la escuela el subsistema que srrve de ambiente permanente y 

que es altamente modifo.::ador sobre el estudiante, tiene por todo lo anterior 

··-
1 
·pa-·'1 C',···nu·1arn·--·�tAl '"D c··,•a -p;'n,,:o'·n U! !:}\:il lU . J1l,;.1i.'1 ;;.,. , . ;:;t L,lé:lvl .! • Otra vez, Jorge Corsi p1an1ca que 

los valores r:ult11J···� 11e'' 
·-- . �  ... (+ ;,:, ya no intervienen diretJamente smo que se 

mediatizan y se dejan interpretar !;:ntre los cspacms que constituyen el 

1;ntorno social. Los colegios. escudas. centros de encuentro v recreación, ........ ,; .. ,.; 

. ' ' ·� . . . .
ere. 1guaimente mamrn::sta que esws entornos Juegan un papel ctetermmante 

en el sostenimiento de ía vioiencfa famihar. Es a través de estas 

instituciones que se "legitima la violencia" (comrnas de autor)� cuando 

estas instituciones "reproducen en su funcionamiento el rnodelo de poder 

\.'�1.t .. t· r:'-"_·1 ·, -1¡• ,n-1·it"·r; o ' ' 
- -°' ) c. ,. . � , a 1\. \,,. J 

ofrecen alternativas a 

Las instituciones escolares y educativas no 

resolución violenta de conflictos 

interpersonales; más bien reproducen un estilo de relación autoritado, y los 

contenidos de los pianes de estudio están impregnados de estereotipos de 



Ei docente cmno orientador de íos proc.csos de aprendizaje aí interior de un 

Qalo'n de r-l"sPs s'J>. e11· ·'1·P1"t•·a coi1 to(-1 ..... ,;po d·,.,. con·1r1 1<'4-c)" "L''' gene-1"l'-. 'H't·o·' ...:, . _  v C:1.--._."' v li. \., A.v! f. 1 . �- � !\J tl '- V , .11...,..·t, � \,l tv , · (. .J..i. Cit....,. ;:) 

de violencia pt:mnanente en algunos grupos y aumenta su intensidad cuando 

ei maestro no es consciente de la importancia de su función. de conciliador 

y de sociaHzador. En este sentido podemos mencionar diversos ejempl.os: 

E! niño que sufre cuando se desprende por prilnera vc,z de su hogar para ir a 

su segundo hogar que es !a escuda, sufre un conflicto al verse rodeado de 

personas diforentt:�s a su famiiia, por lo generni su reacción es violenta 

(lianto, pataieo, paiabras obscenas, etc.) Todo ese cúmulo de actos 

violentos .. es trasbdado por ei educando a su seg1mdo hogar: La escuela. 

y las estrategias adecuadas. Esto lo podemos sustentar, con el hecho, de que 

1;n nmí..Jrn.s instituciones escolares se e-rnpeñan en fragmemar la sociedad, 

en transmitir a íos niños v 
,¿ 

nifias <.]ue las crlsa.s jl ias personas están 

divididas, esto crea rnm.:has veces malos entendidos ,, desconocírrü�ntos 

inne�esaries con partidarios de uno y otro lado; 

rivalidades malsanas. i odas estas situaciones responden quizá a una 

actitud social que se da en lodos los campos de la sociedad y el ámbito 

escolar no es la excepción. Por ejemplo cuando el estudian.te hace u.n 

poema �cológit.o puede confundirse al no saber a quien entregarle el poema 

si al profosor de literatura o de ccologia, esta situación ·va creando en d 
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estudiante conflictos con.10 parte de una saturación de circunstancias que 

cr,:·n""··,.1· \,;.-,¡,,n· ";,, es·-·01·.,r ,!� f'U·"' con,1 1'''"" 1.11.ttch�•cC: v' ·"ces a la ansiedad ..b"-" ,._,\(.\ ! 1V '-1 _..yt(;t. "\..> .. lf.+ � J.'\.) ,¡ V , t ,_�,__,.,__.,...., �.... , V 

desmotivación y a la d�s�rcíón escolar. 

Para explicar d por qué de los eventos citados anteriormemc corno parte de 

interacciones disfuncionalcs, se puede decir que cuando el docente no usa o 

cuando abusa de !as herramientas pedagógicas existentes y pretende 

controlar al estudiante a través de fa. evaluación; las tareas� las lecturas y 

lecciones en el aula corno un n1ccarnsmo de control o 

simpiemente ante el hecho de que d estudiante no cumpla con sus 

comprorrnsos escolares o que halla debilitado el co1Jtro! del maestro: 

entonces i::ste impone su voluntad, generando en d educando un alto grado 

de ansiedad. tensíón y un profundo sentimiento de desesperanza o injusticia 

que se suman al cauda.! de percepciones. emociones y comportamientos que 

ya trae dd hogar y qu� será canalizado de 1a m1sn1a. rnanera con un 

comportamiento agresivo. 

En estas situaciones e) docente rcgulannente descuida la relevancia de su 

papd en et grupo por temor a perder o diiatar su control y su autoridad y 

por lo tanto, termina perdiendo esa autoridad y control que tanto desea 

Proteger. En el eiemnlo resaltado cuando d n¡ño mani.fiesta ai maestro sus 
..... .. J._ 



que_Jas, dcm�ndas o peticiones de ayuda cuando su compañero ic está 

molestando o violentando J cuando estas '·cansonas p�queñeces""' fueron 

ignoradas por el maestro, a través de una reacción violenta, d estudiante 

decide hacer jnsticia por sus propias manos, (pegándole a un compañero de 

clases> forcejear un lápiz o cuaderno, irse a las palabras agresivas o 

vulgares, etc.) Cuando el docente se aleja de las expectativas del perfil dd 

docente socializador� contribuye al sostenimiento de la ansiedad de este 

dentro dd aula de c1ases. encontró Seis Considt;.i:.raciones 

Principales, detenninantes de las actitudes y expectativas de los cstudíantes 

en relación con sus profosores: 

? n ..... t,.,. er1s··e;,.,, -· 'f.l,¡ ... .: "-' f. .. • .. U(.4-. 

3. Que pueda Explicar

5. Que sea justo.

f.. Oue s·,,.,.!; a·,--..,,.;:,,--.,,,, \,. ... ...\,,,t� ,t1, .._.1,,1v, . .. 

-� 
l t ' . l' ., l ornar Gt pape· oe agente socia izaaor, en JOS docentes tienen algunas

vt:ntajas sobrn cualquier especialista debido al contacto penmmentc que

rrnmticnc con d estudiante. Para esto tos n
1
,,rofosorns deben ser oositivos en

. . 

;
6 '!'t.t\Sii. Pedrigogia y Psicología lnfantil· t:'1..: 1:;eriod:.) .Escolar Ed: paidés. l {.)82. 
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su rol� debe ser profosíonal y disfrutar de sus estudiantes como ta!, mostrar 

un.a actitud positiva, paci�nte y determinante at enfrentar las malas 

conductas persiskntes. 

Queda claro entonces, qnc el estudiante es fácilmente el centro indefouso 

de las djversas fuerzas que fluctúan en sus procesos de interacción y 

aprendizaje sociai y al maestro 1e corresponde ser muy consciente d.e su

delicado e ünnortantc nand de estimuiador v catalizador de estas fuerzas, 
.l t � .J 

orientándolas hacia el desarrollo; por que si bien !os padres de familia 

también tienen este papeL. ellos están menos preparados para ser pad.re:\ 

que los rnaestrns para ser maestros. 

Los estudiantes deben ser estimulados dentro de una democracia 

participativa donde expongan sus ideas, participen en d proceso de 

planeación: donde ias es<.:.uelas s.ean verdaderos laboratorios de 

socjalización hajo ambientes controlados de presiones sociales, en donde 

profosores y padres establezcan fünites ciaros y métodos ilexibles. donde se 

involucre al estudiante �n la creación de esquemas que fortalezcan 

conductas responsables a través di.:.� negociaciones y acuerdos donde 

padres, estu<liantes y profesores, se redefinan y revalúen para así rnc�jorar 

las falencias que haHan quedado y tener un estudiante con !as habilidades y 
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competencias que ks permitan a todos estos actores convivir de manera 

P•>i';Í�l· "" \' lt\..·1 \,,,� . ..,· (� "� ., la· '"""Z ¡M.v (.l , . YV facilite las soluciones en ias problemáticas que 

enfrentan. No bajo nna pedagogía cem1da, dando por verdad muchos

errores que han hecho carrera como rat por no haberse examinado su 

naturaleza equivocada en el momento oportuno, sino por el contrario, de io 

l ' 1'I d ' ,. t ' '  l oue se trala es ( e oesai.-roHar una ne· atl09Ja atnerta en úorwe tas escue1as 
J _,. - -

sean laboratorios y !os estudiantes puedan manifestar todas sus inquietudes, 

v1vencms e íntereses se puedan crear ias mdodo1ogias y estrategias 

pertinentes. De lo que se trata es de contextualizar y g!obalizar ei 

conocimiento, donde eí educando ha.He sentido y significado a su propio 

aprendizaie y de esta manera encuentre el camino parn reso1ver gestionar v 
J - ... '-" • 

sobre todo Hegue a tomar conciencia de su verdadera dünensión como ser 

humano y pueda así contribuir a una sana convivencia que lo conduzca a 

vivir en paz y a entTegarse productivamente en d seno de !a sociedad que 

los ve cret;er. 

Son tantas las circunstancias que contribuyen a la aparición de c.ondudas 

agreswas en los niños que estas mismas circunstancias son factor�s 

positivos que dan alternativas de solución para combatir las m.1smas 

situacion�s frustrant{;s. los ¡,;omponcntcs agrcs!Vos Juegan un importante 
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papel en !a evolución del individuo, puesto que es precisamente el factor 

que lt-; impulsa muchas veces a intentar soluciones nuevas ante 

.,,/.,-----·-� 
/ Cultura )--� 

,,,,,----\· / "· / f Famma \ 
/ ·n 1· "ó ' 

(y�:�}-\� \ 
�stmUan� Estilos \ 

1 Poliiica \ ......-J\ Peúagógkos / 

\ ,,.--------i.. / � / \ / ".., ./ 

\ / / -�
� Economía \ . ) 

�--->=J 

1 

1 

! 
j 

··----1

(�uadro Nº 1 Fuerzas de ta reiaciór1 (:itcufar y l(eílexi'va que recae sobre el �studiante. 

! 7 THOM AS ¡ (';C-1',(, Ps;c•¡Jqd:. ,�lt•c·,t·\:" �"'n'····mpc rñn·�.,- (' Ji"c�; ;)n m·,··n r<>·1,¡n¡l,,- I' ,¡ .. Gr"T '1'·'1;1·1·• · '··: , ... .,._,...t. 1 r. '
..:;-:

.,.... .... � ,  ,c;:�c.,� .,,..,,, L\ ,.J:., .. \;.(� .. l,. ..,. 1y.tJ • .&lV:"\(i. .¡;o,.!.,.<\I . .  V� ..:�··�· : 

Qui.nt, edición Magi;teno coiombiano. 
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Las escuelas Nº 2 de Cra!apa y Nº 12 de Malambo, carecen de un equipo

interdisciplinario que de respuesta a cada uno de los casos de violencia 

escolar que tos educadores presenten y es por eso que los docentes y el 

equipo interdísciplinario deben junto con el 

sensibilizar a la comunidad en generai, para que sean ellos los gestores de 

todo lo que requiere el subsistema escolar y de esta .manera brindarle a! 

educando (hon1bres del füturo), todo lo que necesite, encontrando así un 

mejor arnbiente que frene en parte sus limitaciones, dificultades y les evite 

llenarse de frustraciones. 

Todas estas estrategias traen consigo bienestar ai subsistema escolar que 

generan un nif'i.o ,-:.no ·Pi1h1r1s1-::i , .. �1 0-o·rr,¡;:i-:l::i '- .. ....."' :. l&. tl �� lo., .... , t' . 0.�'-'.J ........ t"' .. v 2:cstor de sn "' ,;_, 
propio 

dcsarmHo, ya que, un niño que ha recibido formación integral bajo fa tutela 

de su comunidad, tiene mayor conciencia de.l valor e importancia de esta 
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comunidad y oportunamente, cm.plea para otros las

hen-amientas. 

El docente debe trabajar con sentido de pertenencia hacia la com.múdad 

c:ducativa; desarrollar y ;;:;,nriquecer !a pedagogía de forma permanente e 

idear proyectos que lleven soit.íciones a la problemática compl�ja de los 

estudiantes, teniendo en cuenta que se está trabajando con una juv,�ntud que 

vive bajo tnomcntos y circunstancias difíciies y que ha aprendido a 

reaccionar inapropiadamente ante lo tradicional., las imposiciones, ios 

cambios� Jas responsabilidades, etc. 

El docente com.o orientador, antes de imponer autoridad, debe ser un 

mediador, un facilitador, para coadyuvas a que el educando resuelva sus 

problen1as por la vía del dia]ogo, de la negociación. Deb�ni llegar a 

acuerdos a través de su ejemplo vivenciai para que el estudiante proceda en 

consecuencia de una forma consciente, coherente y asertiva, y vaya 

alcanzando cada vez más, mayores niveles de madurez. 
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