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En esta investigacion, las autoras indagan sobre los elementos que permiten
comprender y esclarecer los procesos fundamentales que constituyen la compleja
funcién lecto-escritora en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa

MOISES MARIA GOMEZ, ubicada en Sabanalarga, Atlantico.

A este proceso se integran las aportaciones de la fisiologia, la psicologia, la didactica,
se reflexiona sobre los métodos para la adquisicion de la competencia lectora
escritora, debido a que existe un nivel bajo del proceso lecto escritor en los

estudiantes de dicho grado.

A partir de este analisis, explicitan los fundamentos del método de ensefianza —
aprendizaje de la lectura en que estan trabajando y aportan un conjunto de estrategias
pedagogicas en relacién con el desarrollo de las actividades que configuran cada fase

del proceso establecido en la propuesta pedagogica:
“Mis Mejores Eseriios y leciuras™

Esta investigacion se convierte en una aventura fascinante que busca implementar un
proceso de mejoramiento continuo a falencias y debilidades del proceso lector-escritor
de los estudiantes objeto de estudio. Se exhorta a la comunidad educativa para que
este sueno se haga una realidad y se puedan estructurar lectores y escritores

competentes en el ambito educativo.



TABLA DE CONTENIDO

1 DEFINICION DEL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.2 IDENTIFICACION DEL PROBLEMA
1.3 ANTECEDENTES

2. JUSTIFICACION

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

4. MARCO DE REFERENCIA

4.1 MARCO CONTEXTUAL

4.2 MARCO TEORICO

4.3 MARCO ESTRUCTURAL DEL LENGUAJE
4.4 MARCO CONCEPTUAL

4.5 MARCO LEGAL

5. DISENO METODOLOGICO

5.1 TIPO DE INVESTIGACION

5.1.1 Paradigma de Investigacion

5.1.2 Tipo de Método

5.2 POBLACION Y MUESTRA

5.3. INSTRUMENTOS

5.3.1. Encuesta

5.3.2. Observacion directa y participativa
5.4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS ENCUESTAS
5.4.1 Encuestas a Docentes

5.4.2 Encuesta a Estudiantes

5.4.3 Encuesta Padres de Familia

UNNERSIDAD SBION BOUVAR
X Jowermo
JOSE MARTI

13
14
18
20
20
20
22
22
23
53
62
71
72
72
72
73
74
74
74
75
76
76
81
88



5.5 HALLAZGOS

6 DIAGNOSTICO

7. PROPUESTA PEDAGOGICA

7.1 TITULO DE LA PROPUESTA

7.2 DESCRIPCION DE LA PROPUESTA
7.3 JUSTIFICACION

7.4 OBJETIVOS

7.5 ACTIVIDADES

7.6 ESTRATEGIAS

7.7 PERSONAS RESPONSABLES

7.8 BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA
7.9 RECURSOS

7.10 EVALUACION Y SEGUIMIENTO
7.11 INDICADORES DE LOGROS

7.12 DOCUMENTACION

8. CONCLUSIONES

9. RECOMENDACIONES
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ANEXOS

94

96

97

97

97
101
101
103
107
115
115
115
115
116
116
117
118



1. DEFINICION DEL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Institucion Educativa Técnica Industrial de Sabanalarga IETISA se encuentra
ubicada en Municipio de Sabanalarga (Atlantico) en la parte oriental del mismo,
barrios; Santander, La Voz del Pueblo y Campo Bolivar. Se encuentra identificado
con la nomenclatura de: Calle 12 entre carreras 18A y 20 Esquina abarcando una
poblacion académica cercana a los 1800 estudiantes, en los niveles de
Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media Técnica. Es una
Institucién que se caracteriza por desarrollar el proceso de inclusién de nifios con
necesidades educativas, tanto en lo cognitivo como en lo fisico, sin tener cuenta ni
raza, ni credo, ni las condiciones de estratos o niveles sociales, los cuales se

generalizan en el nivel 1 del SISBEN.

En su proceso de articulacion se le asignaron las Sedes: “José Celestino Muttis”,
“Moisés Maria Gémez” y “José Eusebio Caro”. En aras de fortalecer el proceso
académico de estas sedes se realizé una solicitud de aceptaciéon para desarrollar
el proyecto de Tesis de grado de los estudiantes de la Universidad Simén Bolivar
Sede Sabanalarga “Especializacion en pedagogia de la ciencias en La Sede del

“Moisés Maria Gémez".



Esta Instituciéon fue creada en los afios cincuenta, bajo el gobiemo presidencial de
LAUREANO GOMEZ, aun que su sede no fue construida con fines educativos,
sino mas bien como casas campesinas se le realizaron adecuaciones generales y
se empez6 a trabajar el nivel educativo de basica primaria. En sus inicios su
Director fue: FULGENCIO CONSUEGRA NATERA, quien laboré con un grupo de
docentes, entre las cuales podemos mencionar: RUTH PUELLO BARANDICA,
BLANCA CUENTAS, OLGA ESCOBAR Y RAFAEL MANOTAS. A sus inicios se
estableci6 una sola jornada y luego con la ampliacion de la cobertura de

implement¢ la jornada vespertina.

Su planta fisica goza de una buena apreciacion visual, su fachada sigue siendo la
que originalmente se disefio. En su parte interna cuenta con Nueve (9) aulas de

clase distribuidas asi:

Un aula de transicién, cinco aulas de grado de primaria (1°-2°-3°-4°-5°), una sala
de informéatica, un salén de musica, un comedor escolar, dos baterias sanitarias
(Docentes), doce baiios de estudiantes, una oficina de coordinacién, una casa con

dos cuartos, sala, bafio y cocina para los celadores y un patio salén.

Es amplia, con arboles frutales, lo cual permite disfrutar de un ambiente agradable.
En las paredes se visualizan muros disefiados con mensajes e imagenes del
cuidado del medio ambiente. En general posee una estructura adecuada y acorde

la actividad educativa que se desarrollan dentro de su espacio fisico. Los sefiores

j-g mmswsuoumm 10



celadores es una familia que ocupa la vivienda mencionada y tienen treinta (30)

afos de estar ocupando la vivienda.

Su nombre: MOISES MARIA GOMEZ se le atribuye al Reverendo Padre de la
época, el cual cumpli6 una excelente labor humanitaria en este municipio. En
cuanto a su parte legal esta instituciéon Pertenece al Nucleo Educativo N° 28, bajo
registro DANE: 108638000038. Nit. 802000557 DV 1. Una educacién de caracter
publico que posee aproximadamente 320 estudiantes provenientes de los barrios
aledafios Santander, La Voz del Pueblo Campo Bolivar, Puerto Amor, veredas y

fincas cercanas.

En la Actualidad su Rector es MARLON ERNESTO MEJIA ARIAS y su
Coordinadora es EUNICE DE LA HOZ LECHUGA

En su Mision se visualizan como una institucién oficial de caracter técnico
industrial, prestadora de servicio educativo que forma a sus estudiantes desde el
constructivismo humanistico de manera integral para el desempefio en el mundo
laboral y o para la continuidad de sus estudios superiores y son Visionarios en
convertir a su Institucion en el 2012 en una institucion de excelencia en la
prestacién del servicio educativo, en un ambiente actualizado y aplicando los mas
altos estandares y normas técnicas en educacion y con un modelo propio de

gestion de la calidad.
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En lo referente a la problematica encontrada en el area de humanidades, se
encontré que no todos los nifos del grado cuarto de la Institucibn Educativa
Moisés Maria Gémez de Sabanalarga Atlantico asumen el proceso de
lectoescritura con normalidad y de manera facil. En algunos casos este
aprendizaje se ve alterado por multiples dificultades. Para estos Procesos se hizo
necesario observar al nilio desde la cotidianidad de su escuela y para ello se

trabajé sobre los siguientes criterios:

1. En el nivel de lectura: Se observa que existen nifio que presenta dificultad
para leer, su velocidad lectora es mas lenta que la otros chicos de su grupo,
tiene una baja comprension lectora, cometen errores por desconocimiento de
ciertas grafias, suelen separar palabras indebidamente, omite, sustituye o

invierte fonemas o silabas, confunde algunas letras.

2. A nivel de escritura: No copia correctamente desde los 7 afios, muy lento al
escribir, cometen faltas en dictados como: omisiones, confusiones, alteraciones
en letras y palabras, y tiene dificultades de coordinaciébn ojo-mano. Y al
observar su conducta lo detecta generalmente el maestro que es quien lo

observa durante las horas de clase.

También los padres observan al nifio en su comportamiento cuando hace la tarea,
comparandolo con sus hermanos. Con base en esta situacion es sumamente

importante tener una impresion diagnéstica de este grupo y tomar las medidas

12



necesarias que ayuden a mejora esta situacion.

Ante esta evidencia clara se genera la imperiosa necesidad de hacernos
interrogante de que es lo que pasa con este proceso y lo categorizamos en tres

niveles:
1.2 IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

¢ Como Disenar y elaborar Estrategias Pedagégicas para Mejorar el Proceso de
Lectoescritura en los Estudiantes de Cuarto Grado de la Sede Moisés Maria

Gomez de Sabanalarga, Atlantico?

Primera Categorizacion:
¢ Cuales son las consecuencias de estos problemas?

Segunda Categorizacion:

¢ Qué debemos hacer si nuestro estudiante e hijo presenta este
problema?
Tercera Categorizacion:

¢ Cual es la estrategia a seguir?

13



1.3 ANTECEDENTES

Cutis, W (1968), en su trabajo la enseffianza moderna de la lectura sefala los
intereses por la lectura, tanto en niflos como jovenes o adultos, se puede
determinar por la satisfaccion personal que tendra el lector muy joven, que

constituye la base del crecimiento total del niio como lector.

En esta investigacion se utilizo el método de entrevista a profundidad, se exploro
el tipo de lectura del diario realizada por personas para verificar sus intereses,
utilidad y su influencia en la cantidad de lecturas realizadas por nifios, jovenes y

adultos.

Propone a los maestros leer a sus alumnos para ayudarlos a experimentar la
delicia de la expresion vibrante y la belleza de las palabras, que adquieren aun

mas color a través de la interpretacion oral.

Los maestros deberian poner al alcance de los nifios una amplia variedad de
materiales de lectura, atractiva y bien equilibrada; se debe presentar a los nifios
materiales apropiados a los que no puedan resistirse. Si un maestro desea
descubrir los intereses y gustos de un nifio puede conducirlo mas facilmente a una

mayor realizacion y a lograr un gusto en materia de lectura.

El autor relaciona el interés de la lectura buscando el agrado mediante ciertos
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eventos recreativos y educativos, aspectos que permiten demostrar a los maestros
que lo importante, antes de impartir cualquier ensefianza y en especial la lectura,
el despertar el interés es la base de un buen aprendizaje y que entre los medios

para lograrlo esta la recreacion.

LAMOGLIA DE R Y RANGEL M (1989) en su trabajo una propuesta
metodolégica para incentivar la lectura en la 1 etapa de educacion basica, sefiala

que:

La estratificacion socioeconémica influye en la motivaciéon por la lectura, pues a
partir de ahi se establece una desigualdad que minimiza el contacto, adquisicién y

apoyo que se da al nifio en relacion a la lectura y al acceso a los materiales.

También propone que la escuela junto al maestro, padres y bibliotecarios,
propicien estrategias de lectura para los nifios y logren aminorar la influencia que

implica la estratificacion.

En este trabajo las autoras relacionan la motivacion y la condicién
socioeconomica, se considera en realidad que los costos de los libros y textos
pueden verdaderamente impedir su adquisicion por estos nifios, es por eso que
una de las estrategias es usar la creatividad y usar material impreso recreativo
como cuentos, revistas, folletos, recortes de periddicos, dibujos y otros que

resulten mas econémicos.
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PATARROYO (1993) en su trabajo de investigacion denominado programa de
recreacion para la educacién basica primaria en Colombia, determino: Que existe
necesidad del disefio de un programa de recreacion donde el alumno pueda
plasmar y expresar sus ideas, satisfaciendo de una manera sus interese teniendo

en cuenta los diferentes elementos que integran un programa de recreacion.

En este trabajo se considera de elevada importancia disefiar un programa de
recreacion en los contenidos programaticos, pues no hay énfasis en los programas
curriculares de tan importante asignatura, si se toma en cuenta que la misma es

una alternativa de socializacion entre las poblaciones escolares.

TSVETKOVA (1977). La lectura es un proceso que tiene mucho en comun con la
escritura y que a la vez se distingue de ella en variados aspectos. Mientras que la
escritura va desde la representacion de la expresion que procede anotar, pasa por
su singular analisis sonico y termina en el recifrado de los sonidos (fonemas) en
letras (grafemas), la lectura comienza por la percepcion del conjunto de las letras,
pasa por su recifrado en sonidos y termina con la identificacion del significado de
la palabra. Tanto la escritura como la lectura son procesos analiticos/ sintéticos

que comprenden el analisis sénico y la sintesis de los elementos del discurso.

SMIITH FRANK (2001) este autor en su libro: Para darle sentido a la lectura dice:
Desafortunadamente, aunque todo método de ensefianza de la lectura parece

conseguir algun resultado con ciertos nifios, ningin método lo alcanza con todos
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los nifios.

Segun el autor todos los métodos imponen algtin precio al nifio que se esfuerza
por aprender y por tanto en algunas circunstancias todos los métodos pueden
interferir en la lectura. Los nifios son increiblemente flexibles y adaptables, es

decir aprenden a leer a pesar del método de ensefianza que se emplee.

En cualquier caso los mejores profesores adoptan siempre con sobrada
inteligencia una actitud ecliptica: suelen utilizar lo que da resultados cuando ven

que dan resultados, aunque no estén muy seguros de porque ocurre asi.

Teberosky y Emilia Ferreiro en Chile, han realizado experiencias similares,
algunas en el marco de la investigaciéon, como seminarios para optar al titulo de
Educacion Diferencial, y otras como aplicacion del enfoque. Aun cuando no
revisten la categoria de investigaciones formales como las realizadas por las
autoras mencionadas, han permitido realizar seguimientos longitudinales y
transversales de nifios de edades comprendidas entre los 4 y 6 afios que asisten a

la escuela.

Las experiencias chilenas corroboran los hallazgos de las investigadoras
concluyendo que todos los nifios son actores de un proceso que supone la
construccion sucesiva de las mismas hipoétesis, es decir que, desde el punto de

vista constructivo.

17



2. JUSTIFICACION

En los dltimos diez afios se ha despertado una gran preocupacién por los
diferentes factores que influyen en la formacion y desarrollo de los habitos de la
lecto-escritura en los educandos de la Escuela basica. La carencia de habitos de
lectura se traduce en un minimo de entendimiento de la lectura y escritura y es un
problema que se manifiesta en todos los niveles de la educacion, y se comprueba

por el bajo rendimiento de los estudiantes en todas las areas de conocimiento

Por otra parte, esta preocupacion por un tema tan relevante, como lo es la lecto-
escritura esta alcanzando un auge que se observa en las campanas publicitarias
de los medios de comunicacion impresos y en la actualizacion de programas de
lecto-escritura para los docentes, a quienes se les asigna gran responsabilidad en

este proceso.

En el proceso de la lecto-escritura, es importante que el docente tenga presente
que la accion de leer es un acto eminentemente privado, es entrar en contacto con
la comprensién del todo simbolizado en el texto y exige un esfuerzo de la familia,

la escuela y el ambiente socio-cultural donde el individuo se desenvuelve.

En este orden de ideas se hace necesario que la escuela se abra paso hacia la

18



transversalizacion de este proceso como base fundamental de cualquier sub-

proceso de formacién.

En consecuencia de lo anterior es de gran importancia la implementaciéon de una
investigacion tendiente a buscar respuestas a los interrogantes planteados en la
identificacion de este problema, para con ello evidenciar y organizar una solucién
a las circunstancias de dejadez u olvido sobre el proceso lecto escritor de la
Institucion Educativa Moisés Maria Gémez de Sanalarga Atlantico y en especifico

de su Grado Cuarto de basica primaria.
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3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GENERAL

Disefiar y elaborar estrategias metodolégicas para mejorar el proceso de
Lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de la basica primaria de la

Institucién Educativa Moisés Maria Gomez

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar un acercamiento al contexto educativo de la Institucion Moisés Maria
Gomez De Sabanalarga Atlantico y en lo especifico a su Cuarto Grado de
Basica Primaria para responder interrogantes sobre su realidad ¢ Ddénde estan,
Quienes son y qué tienen dentro del proceso lecto-escritor? (Contexto y

Reflexion)
e Estudiar algunos elementos del proceso lecto- escritor y establecer su cuadro
comparativo para constituir el sentido histérico y educativo del que se lleva en

su realidad (Conceptualizacién)

Luego de pasar por los niveles anteriores del contexto, reflexion vy
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conceptualizacion sobre el proceso lecto- escritor de la Institucidon Educativa

Moisés Maria Gomez De Sabanalarga Atlantico se procede a:

e Establecer fuentes de accidon: Como actuar en la construccion de una
propuesta para el mejoramiento del proceso Lecto-escritor de la Institucion

Educativa Moisés Maria Gomez De Sabanalarga Atlantico.
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4. MARCO DE REFERENCIA

El marco referencial de este trabajo esta orientado en primera instancia hacia el
conocer de la institucion y las condiciones en que se realiza la investigacion, luego
se adentra a manejar la teoria de autores reconocidos como: Vigotsky, Freinet
(1978), Decroly, Teberosky y Ferreiro, E (1979), y con base a estas se direcciona

la propuesta de trabajo.

4.1 MARCO CONTEXTUAL

La Institucion Educativa Técnica Industrial de Sabanalarga IETISA se encuentra
ubicada en Municipio de Sabanalarga (Atlantico) en la parte oriental del mismo,
barrios; Santander, La Voz del Pueblo y Campo Bolivar. Se encuentra identificado
con la nomenclatura de: Calle 12 entre carreras 18? y 20 Esquina abarcando una
poblacion académica cercana a los 1800 estudiantes, en los niveles de
Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media Técnica. Es una
Institucién que se caracteriza por desarrollar el proceso de inclusién de nifios con
necesidades educativas, tanto en lo cognitivo como en lo fisico, sin tener cuenta ni
raza, ni credo, ni las condiciones de estratos o niveles sociales, los cuales se

generalizan en el niveles 0 y 1 del estrato socio econémico.
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Los padres de familia presentan un nivel de escolaridad escaso y se desempefian
en actividades econ6micas de la venta ambulante, oficios varios y trabajos
domeésticos y por jornales en la fincas. Los estudiantes generalmente quedan al
cuidado de otras personas diferentes a los padres de familia. Estos en muchas
ocasiones tienen que viajar a otras ciudades para su ocupacién laboral. También
comun encontrar desintegracion familiar y en su mayoria viven con sus abuelos o

con la madre como cabeza de hogar.

4.2 MARCO TEORICO

Cada época ha desarrollado su propio sistema educativo con miras a formar un
ideal de hombre que responda a sus exigencias para ello formula sus ideales
educativos y propone las metodologias para lograrlo, factores que han sido

funcionales en su momento especifico.

Yaglis, D (1989), respeto a la obra de Maria Montessori' (1870-1952), que destaca
que los nifios absorben como “esponja” todas las informaciones que requieren y
necesitan para su actualizacion en la vida diaria. El nifio aprende a hablar escribir
y leer de la misma manera que lo hace al gatear, al caminar, al correr, etc., es
decir de la forma espontanea, con este método los nifios aprenden a leer y escribir

antes de completar los 6 arios.

! Diccionario de ciencia de la educacion Ed. Diagonal San#illana Méxco 1989 Volumen 2
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El adulto es el acoplamiento entre el nifio y el ambiente preparado y su meta es
ayudar al nifio a ayudarse dejando al nifio que es €l quien debe amarse y
respetarse, el adulto ayuda al nifio a construir la confianza en uno mismo, el nifio
debe estar libres, moverse y experimentar en el ambiente, el papel del adulto es

unicamente sefalar directrices.

La pedagogia Montessori esta basados en la autonomia, la independencia, la
iniciativa, la capacidad de elegir, el desarrollo de la autodisciplina. Otros aspectos
importantes en esta metodologia son: El orden la concentraciéon, el respeto por él,

y por los ofros.

Los estudios de Ana Teberosky y Emilia Ferreiro> en el ambito de la
lectoescritura, tradicionalmente, el proceso de adquisicion del sistema alfabético
ha sido reducido al aprendizaje de un codigo de trascripcion (de sonidos en

grafemas).

Los métodos tradicionales de alfabetizacion han procurado sistematicamente
ensefiar de manera empirica la relacion entre la escritura alfabética y los aspectos
sonoros del habla, todos parecen creer que ensefar a leer y escribir tiene que ver
mucho con la paciencia, antes que con el conocimiento. A lo largo de los afios

hemos visto como se ensefia con la ayuda de algun texto escolar, manual o cartilla

2 ANA, Teberosky. Psicologia evolutiva de la educacidn 2003
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que indica, paso a paso, los temas a tocar y las actividades a realizar, las letras,
sonidos, palabras, frases, oraciones y parrafos a introducir, en una decretada
secuencia (ascendente o descendente) que no deja lugar a equivoco ni requiere

del maestro otra competencia que no sea seguir instrucciones al pie de la letra.

Hace apenas unos afos y en el contexto de Reforma educacional, nuestra visiéon
del proceso de adquisicion del sistema de escritura varia radicalmente. Primero
con una reconsideracion del proceso de lectura y de la actividad del lector que
paulatinamente ha ido acumulando evidencias que sefialan la importancia de las
experiencias de interpretacién y de produccién de textos que tienen lugar en el
nifio, incluso mucho antes de su ingreso a la escuela. Luego con la
implementacién del “aprendizaje significativo” como un marco de referencia en el
cual la socializacion de los aprendizajes y la apreciacion de sus saberes previos,

constituyen un pilar del proceso.

Las ultimas investigaciones de la sicologia genética, la sicolingilistica y la
lingiistica textual, han modificado profundamente las bases teéricas con que se
contaba para comprender los procesos de alfabetizacion y de desarrollo de las
capacidades relacionadas con la lectoescritura. En este contexto 30 o mas afios
de investigacion sistematica y rigurosa sobre los procesos de adquisicion de la
lengua escrita, han significado el inicio de una verdadera revolucién en el campo
de la alfabetizacién y en el campo educativo en general. Desde este punto de

vista, un nuevo método no resuelve problemas, hay que re-analizar las practicas
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educativas en alfabetizacién, tratando de ver los supuestos que subyacen a ellas,
replanteando el tema de la lectoescritura: del proceso de ensefianza (un proceso
constructivo, eminentemente creativo, no monopolizada por un maestro ni
predeterminado por una progresion de letras o de ejercicios), del objeto especifico
de la alfabetizacién (el lenguaje humano en sentido amplio, la lengua escrita, el
mundo fascinante de la palabra), y del sujeto que aprende (un nifio o nifia que
sabe mucho antes de llegar a la escuela, que razona y piensa, que aprende de

manera inteligente y activa, que crea y descubre).

El enfoque de la Psicogénesis del Lenguaje, plantea una nueva forma de entender
el proceso a través del cual el nifio se apropia del sistema de escritura y de la
lengua escrita, a partir de su desarrollo cognitivo y de la interaccién con el mundo

de los textos.

Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y Ana Maria Kaufmann (1979), explican los
procesos y las maneras mediante las cuales los nifios aprenden a leer y escribir
tomando como punto de partida la construccion del conocimiento a partir del sujeto

cognoscente y del objeto a conocer.

Sus investigaciones dejan claro que lo que lleva al nifio a la reconstruccién del
coédigo lingliistco no es una serie de tareas, ejercicios repetitivos o el
conocimiento de las letras una por una y de las silabas, sino que es una

comprension de las reglas que componen la lengua como un sistema estable que
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representa un significado.

Las autoras sostienen que el nifio, muy precozmente, trata activamente de
comprender las informaciones escritas que recibe de su entorno y va
construyendo hipotesis acerca de la naturaleza de la escritura, las cuales son
trabajadas a través de la construccién de principios organizadores, y no solo de

vivencias externas sino que también por un proceso interno.

Ferreiro y Teberosky han realizado numerosas investigaciones en las cuales
analizaron la manera en que los nifios iban construyendo y apropiandose de los

conocimientos de la lengua escrita a partir de:

a) la identificacion de los procesos cognitivos subyacentes a la adquisiciéon de la
escritura (nociones y funciones de pensamiento)

b) la comprension de la naturaleza de las hipé6tesis infantiles

c) el descubrimiento del tipo de conocimientos especificos que posee el nifio al

iniciar el aprendizaje escolar.

Desde esta perspectiva los niveles estructurales del lenguaje escrito pueden

explicar las diferencias individuales y los diferentes ritmos de los alumnos.

la escritura infantil sigue una linea de evolucién regular en la cual se distinguen los

niveles de concepcion lingiistica por los cuales pasan todos los nifios en el
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transcurso del aprendizaje de la lecto escritura :

NIVEL PRESIBALICO. En esta fase el nifio descubre y registra las diferencias
entre el dibujo y la escritura y esta Gltima empieza a ser entendida como un objeto

simbdlico.

Normalmente el nifio que vive en un ambiente letrado, con estimulacién lingiistica
y disponibilidad de material grafico comienza a garabatear y experimentar

simbolos desde muy temprana edad.

Las fases de este nivel pre-silabico son:

En este momento se observan las siguientes caracteristicas:

e En el transcurso por esta fase pre silabico el nifio comienza a diferenciar letras
de nimeros y dibujos y reconoce el papel de las letras en la escritura. Percibe
que las letras sirven para escribir.

e Es comun también escuchar a los nifios explicar que para escribir elefante
necesita muchas letras porque elefante es grande y para escribir hormiguita

necesita de pocas letras porque es chiquitita.
o Falta de conciencia de la correspondencia entre pensamiento y palabra escrita.

o Falta de correspondencia entre fonema y grafema. No hay reconocimiento del
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valor sonoro convencional, es decir que no percibe la relacién existente entre el
sonido Ay la letra A.

El orden de las letras no es importante. Pueden ser cualquier letra, en
cualquier orden. La misma palabra puede cambiar de significado en un lugar
diferente, porque ella corresponde a lo que el nifio quiso escribir. Por ejemplo:
la escritura AJUINMOA puede significar mariposa, silla o cualquier otra
palabra.

Comienza a presentarse la necesidad de diferenciar las letras dentro de la
palabra, construyendo asi la hipé6tesis de variedad intrafigural

Solo existe la posibilidad de escribir sustantivos, pues ellos tienen significado.

Generalmente el nifio no escribe verbos y/o articulos.

Idea de que la lectura y la escritura solo son posibles si hay muchas letras

(siempre mas de tres o cuatro) y letras diferentes e variadas.

Estan concepciones constituyen una referencia coherente y légica respecto del

nivel de pensamiento por el cual atraviesan, puesto que las nociones de

clasificacién, seriacién, correspondencia y equivalencia e inclusién de clase se

encuentran en un estadio pre - operacional

NIVEL 2- INTERMEDIO. En esta fase, el nifio que ya “escribe” e interactia con

otros y otras escrituras, inicia un proceso de comparacion y diferenciacion y de
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busqueda de sentido para sus producciones.

En este momento se observan las siguientes caracteristicas:

Esta fase se caracteriza por el conflicto pues no logra ain entender la
organizacion del sistema lingiistico.

Se establecen diferencias para producir variedades de significado.

Percibe que es necesario variar las letras para obtener palabras diferentes,
construyendo de esta manera la hipétesis de variedad externa o variedad

interfigural

NIVEL 3 - SILABICO y SILABICO ALFABETICO. En la primera fase silabica se

observan las siguientes caracteristicas:

Cuando el nifio llega al nivel silabico se siente mas confiado porque descubre
que puede escribir con légica. El cuenta los "pedazos sonoros”, es decir, las
silabas, y coloca un simbolo (letra) para cada pedazo. Esa nocién de que cada
silaba corresponde a una letra puede darse con o sin valor sonoro
convencional. Es comin que en esta fase los nifios permanezcan largo tiempo
porque sienten que pueden escribir cualquier palabra pero sus conflictos
resurgen cuando el y los adultos no logran leer lo que el escribi6.

Aceptacibn de palabras con una o dos letras, pero ain con alguna
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preocupacioén. Algunas veces, después de escribir la palabra, coloca mas letras
sblo para quedar "mas bonito". Ejemplo: AOMLTO (pato).

Posibilidad de convivencia con la hip6tesis de cantidad minima de letras por un
buen tiempo.

Utilizacién de una letra para cada palabra al escribir una frase.

Falta de definicion de las categorias linglisticas (articulo, verbo, etc.)

Mayor acercamiento a la correspondencia sonido/letra, lo que no ocurre
necesariamente siempre. Lo esencial de la hip6tesis silabica es la sonorizaciéon
o fonetizacion de la escritura que no se daba en las etapas anteriores. En el
nivel silabico alfabético las caracteristicas son:

Se denomina asi porque conviven las caracteristicas de la etapa silabica pero
el valor sonoro comienza a volverse imperioso y el nifio empieza a aumentar
letras principalmente en la primera silaba. Por Ejemplo PAO (pato)

En este nivel el nifio estd muy cercano a la escritura alfabética. El convive con
las formas de hacer corresponder los sonidos a las formas silabicas y
alfabéticas. Es decir que los nifios realizan un analisis silabico alfabético

trabajando alternativamente la hipétesis silabica y la segmentacion alfabética.

NIVEL 4 ALFABETICO:

El nifio ahora entiende que:

» La silaba no puede ser considerada una unidad y que puede ser separada en
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unidades menores
e La identificacion del sonido no es garantia de la identificacién de la letra, lo que
puede generar las famosas dificultades ortograficas

e La escritura supone la necesidad del analisis fonético de las palabras

Caracteristicas y concepciones de la fase alfabética:

e Comprensién de la légica de la base alfabética de la escritura.

e Conocimiento del valor sonoro convencional de todas o casi todas las letras,
juntandolas para que formen silabas o palabras.

o Diferenciacion de letra, silaba, palabra y frase. Aun es comun encontrar que los
nifos no dividen la frase convencionalmente, sobre todo juntan sustantivos con
articulos o verbos con preposiciones justamente porque estos (articulos y

preposiciones) carecen de significado concreto.

A partir de este conocimiento nos es posible interactuar como padres y
educadores, diferenciando claramente los procesos naturales que se dan en el

proceso de alfabetizacion y reconociendo en ellos como piensan nuestros hijos.

PRACTICAS EN EL AULA. En los planes y programas de la Reforma de
Educacion Pre escolar y Basica podemos encontrar algunos principios generales

que se sustentan en una concepcion constructivista e interaccionista. Desde este
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enfoque asumimos que el sujeto es un activo constructor de su conocimiento: el
saber no viene dado desde fuera sino que debe proporcionarselo a si mismo a

través de la interaccion tanto fisica como mental.

Para que la alfabetizacion tenga realmente sentido y sea un proceso interactivo, la
escuela debe trabajar con el contexto de sus alumnos, con historias e
intervenciones de los mismos nifios. Analizar qué representaciones e hipoétesis
sobre el sistema de escritura tienen los nifios es muy importante para el profesor
porque le sefialara el camino del como actuar, intervenir, y organizar actividades
que favorezcan la reflexiéon del nifio sobre la escritura, porque es pensando que él

aprende.

En las escuelas verdaderamente constructivistas, los profesores estan en
permanente investigacion y aprendizaje y los alumnos se alfabetizan participando
de las practicas sociales de lectura y escritura. "... Mi contribucién fue encontrar
una explicacién segun la cual, detras de la mano que toma el lapiz, de los ojos que

miran, de los oidos que escuchan, hay un nifio que piensa” (Emilia Ferreiro, 1979)

SUGERENCIAS DIDACTICAS. Creemos oportuno sugerir algunas actividades
transitorias o permanentes que pueden ser llevadas a cabo en la sala de clase y
que apuntan justamente a desarrollar el proceso de alfabetizacién en contextos
reales y significativos.

e Interpretaciéon y produccién de cuentos y otros textos
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Despierta y desarrolla el gusto por la lectura; Favorece el conocimiento intuitivo
de la escritura;

e Posibilita la internalizacién del texto - por ejemplo, la lectura de textos
informativos y/o narrativos favorece el reconocimiento de su estructura y
funcién, conocimientos que luego seran importantes a la hora de producir estos
tipos de textos.

e Elaboracién de un periédico o Posibilita que el alumno ejercite la produccion e
interpretacion de diferentes tipos de textos (narrativo, informativo,
argumentativo, publicitario, humoristico etc.) Desarrolla habilidades de

planificacion y organizacién de informacion.

Entre las actividades con este tipo de textos podemos encontrar: escritura de pie
de fotos de una noticia leida, escritura de titulares de noticias, escritura de noticias
a partir de un titulo, escritura de avisos comerciales de objetos que los nifios

quieran vender, comprar, intercambiar.

e Lectura y escritura de titulos (de historias y otros textos) Ayudan en la
anticipacion del contenido.

e Ayudan a establecer relaciones entre texto e contexto

e Son modelos de escritura convencional

e Posibilitan observar la separacion de las palabras en una frase;

Pueden ser usados en diversas actividades (dar titulos a dibujos, cuentos etc.)
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Por ejemplo con los titulos de cuentos podemos: completar titulos a partir de
una lista de palabras, relacionar fotos de personajes con titulos escritos, mural
con los titulos de cuentos preferidos y su trabajo de apareamiento con

imagenes.

Trabajo con los nombres propios: EI nombre propio es muy importante en la

alfabetizacion inicial porque:

e Son significativos para los alumnos
e Son modelos estables de escritura convencional
e Favorecen la comparacién entre diferentes escrituras (diferentes nombres

tienen letras diversas, cantidades diferentes de letras);

Entre las actividades con nombres también podemos mencionar: carteles para
organizar los materiales en la sala, confeccion de una agenda telefonica, cartel de

asistencia, cuadro de responsabilidades.

Actividades con letras méviles

También es un excelente recurso para usar en la alfabetizacion inicial porque:
Favorecen la reflexion sobre a escritura: que letras usar, cuantas, en qué orden;
estimulan el trabajo cooperativo entre comparfieros.

Contribuyen al desarrollo de la percepcion de como se combinan las letras para
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formar palabras.

e Trabajo con rimas: poesias, canciones, trabalenguas, adivinanzas

Permite conocer este tipo de textos

Desarrolla la conciencia sonora.
Al ser de facil memorizacion puede ser usado en la alfabetizacion inicial: como

modelo de escritura convencional y ademas favorece la anticipacion.

Algunos ejemplos de actividades son: cantar canciones leyendo textos, escritura
en parejas de una cancién conocida, ilustracion de poesias, confeccion de un libro

de poesias ilustrado.

Trabajo con etiquetas

Posibilita el reconocimiento de nombres conocidos y su confrontacién entre
modelos (letra inicial e final, relacion entre sonido y grafia, cantidad y posicién de
las letras), funciona como modelo de escritura convencional. Ejemplos de
actividades: reconocimiento de las etiquetas, clasificar segun diferentes criterios,

aparear nombre con producto, elaborar un anuncio a partir de la etiqueta.

» Otras actividades:

Trabajo con afiches

Interpretacion y produccion de recetas
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Lectura e interrogacién de textos instructivos: reglas de juegos, instructivos de

aparatos domesticos, instructivos de experimentos.

Trabajo con tiras comicas e historietas

Escrituras de correspondencia (cartas e invitaciones) en contextos reales y

significativos.

Segun Freinet (1978)3, el proceso de aprendizaje escolar debe partir de los
intereses, necesidades y estado de desarrollo del alumno. Asi Freinet plantea que
los primeros conocimientos que adquiere el ser humano lo aprende por un tanteo

mecanico el que ocurre de una manera innata por la necesidad de sobrevivir.

Como su nombre lo indica, el METODO NATURAL DE LENGUAJE, DE LECTURA
Y DE ESCRITURA, esta basado en el principio segun el cual, el nifio tiene el
dinamismo necesario para aprender, si €l es puesto en una situacion de su vida

comun y corriente.

De esta manera natural, el método conduce al nifio, de la comunicacién oral a la
comunicacion escrita, pues él entiende facilmente el significado de los primeros

temas escritos presentados. Debemos afiadir, que estos temas estan compuestos

3 FREINET, Celestin. METODO NATURAL DE LENGUAJE, DE LECTURA Y DE ESCRITURA. 1968
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exclusivamente con palabras que el nifio conoce oraimente.

Manipulaciones del lenguaje oral y escrito, son usadas como estrategias, por
medio de dramatizaciones, ilustraciones, cantos, y diversidad de lecto-juegos, el

pequeiio alumno llega a distinguir el significado especial de cada texto leido.

El método natural de lenguaje, de lectura y de escritura, ademas, contribuye a
mejorar, a enriquecer, y a apreciar el lenguaje oral del nifio, lo cual le conduce a
un SABER LEER que le da alegria y le guia en su descubrimiento y el desarrollo
de los fundamentos del SABER ESCRIBIR. Por todas estas razones, este es

verdaderamente un método.

Un modelo de aprendizaje del lenguaje en los textos que Decroly escribiera al
respecto, las perspectivas pedagogicas raramente es ajeno a las preocupaciones
y a los analisis del psicologo. Se pregunté si era posible concebir que un nifio
pudiera "hablar sin comprender, repetir frases y palabras cuyo sentido le es
absolutamente desconocido”. Las implicaciones educativas de este
cuestionamiento las describié de la siguiente manera: muchos pedagogos opinan
que es mejor que las palabras y las cosas se asocien en la medida de lo posible,
pues lo que se ha asimilado lentamente por la experiencia o la reflexion se
conserva mas, y enriquece al mismo tiempo el vocabulario de una manera mas

veraz y durable.
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Con respecto a las relaciones entre vida afectiva y lenguaje, se concluia que "el
nifo adquiere mas facilmente algunas palabras, algunas expresiones o algunos
significados de las frases cuando se asocian con sensaciones vivas sobre todo
con aquellas que producen placer, dolor, temor, deseo, o cualquier otro
sentimiento. De este modo, las palabras o las frases que permitan obtenerlos o
descartarlos, sera el punto de partida del conocimiento verbal mas precoz y

estable".

También anot6é que para la adquisicion del lenguaje, en el que la comprensién es
s6lo una etapa, resulta importante que las palabras acomparien a los hechos, y no
que los precedan. Y afirmé que el lenguaje se adquiere de manera no sistematica

y con la ventaja - ademas- de ser un procedimiento global.

Psicologia de la lectura: Decroly emprendi6é investigaciones minuciosas sobre la
forma en que los niflos adquieren el lenguaje escrito de una manera mas natural
que la de los métodos usuales, todavia silabicos. Junto con eso, era importante
realizar una tarea parecida para no enfrascarse en las concepciones del "nifio
esquematico de los psicologos antiguos”, sino que habia que observar "al ser
viviente, variado, en proceso de evolucion matizado por las multiples influencias
de la herencia y del medio". Por tanto, estudi6 el proyecto de un método de
ensefanza de lectura que fuera mas agradable y mas rapido que puso en practica
con los nifios irregulares del Instituto de Educacioén Especial. Sus trabajos en este

campo le confirmaron que la retencion esta en razén directa del interés.
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Pedagogia de la lectura: el método ideo visual para la adquisicion léxica,
descansaba sobre el principio psicolégico de la globalizacién; su aplicaciéon
relacionaba "la lectura con la vida misma del nifio" y aseguraba "la posibilidad de
tomar los textos de lectura en el dominio de sus pensamientos, y relacionarlos con
su vida afectiva. Las repeticiones necesarias se realizaban bajo la forma de juego
y de ejercicios analiticos, visuales o fonéticos. El control de las adquisiciones se
operaba esencialmente como un medio de prueba de "lectura inteligente o de
lectura silenciosa”". De esta manera, el nifio estaba en posicién de juzgar por si
mismo la calidad de su competencia lingiiistica. En la escuela de Decroly, el
aprendizaje de la lectura ya no era una actividad aparte. Y propuso no solamente
otra técnica de aprendizaje de la lectura, sino una visiobn educativa innovadora:
"una concepcién fundamentalmente diferente de la manera como el alumno debe

engrandecer su espiritu, su voluntad, y en suma su moralidad”.

De acuerdo a las investigaciones realizadas por Teberosky, A y Ferreiro, E (1979),
destacan la pertinencia de la teoria de Piaget para comprender los procesos de
adquisicién en la lectura y la escritura. La Teoria de Jean Piaget acerca del
desarrollo cognoscitivo del nifio y su relacion con el aprendizaje. Las premisas
fundamentales a desarrollar estan: Primera, ;Qué se va a ensefar?, y segunda,
¢,Como se va a ensefar? Y esta Ultima trae como consecuencia una tercer

premisa que seria ¢ Cémo lo va a aprender el nifio?

Es claro que estos elementos nos llevan a hablar acerca del nifio y su desarrollo,
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ya que son ellos los que se veran afectados directamente. Por lo tanto, el
contenido y el método de ensefianza-aprendizaje estaran determinados por los

intereses y aptitudes propias de cada edad.

El desarrollo del nifio se ha estudiado a la luz de diferentes enfoques. Cada uno
de estos hace hincapié en algun elemento importante que conforma la compleja
actividad del ser humano. Debido a esto las corrientes han sido clasificadas de
varias formas: por ejemplo, conductistas, psicoanalistas, cognoscitivistas, etc.; o
bien, aquellas que hacen énfasis en el aspecto emocional, otras en el desarrollo
fisico o en las experiencias del individuo, otras mas intentan estudiar los tres
aspectos basicos de la vida del ser humano, es decir, investigarlo como un ente

bio-psicosocial.

Ahora bien, todas estas teorias, que por un lado son diferentes, contemplan
elementos semejantes que les permiten, muchas veces, complementarse entre si.
A este respecto Henry Maier escribi6: "Cada una de ellas (Las teorias) contribuye
en algo a la comprension del individuo como un todo indivisible. Cada una se
relaciona con las otras a la manera de un engranaje, sin que ello implique la
modificacién de las fases secuenciales de desarrollo dentro de su propio marco

conceptual".

La seleccion de una de estas teorias como fundamento conceptual para un trabajo

de investigacion, depende directamente del problema que se quiere estudiar y el
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enfoque que se le quiera dar. Por esta razén, el fundamento teérico de este

trabajo esta principalmente basado en las investigaciones de Jean Piaget.*

La teoria piagetiana explica, esencialmente, el desarrollo cognoscitivo del nifio,
haciendo énfasis en la formacién de estructuras mentales. El concepto de
acomodacioén funciona complementariamente al término de asimilacién. Una vez
que las experiencias han sido incorporadas a las estructuras cognitivas del sujeto,
es necesario "hacer" las modificaciones consecuentes en dichas estructuras, es
decir, ".-reajustar (las estructuras construidas) en funcion de las transformaciones

sufridas, y, por consiguiente, a 'acomodarlas’ a los objetos externos".

De este modo, la actividad cognoscitiva del sujeto es entendida como un
constante reajuste ante situaciones nuevas, que le permiten lograr un mayor
equilibrio mental. De acuerdo con Richmond "... los procesos gemelos de
asimilacion y acomodacién son rasgos permanentes del trabajo de la inteligencia,
es decir, estan presentes en todos los estados de desarrollo de la inteligencia. La
adaptacién al medio se produce tan solo cuando los dos procesos se hallan en

equilibrio y entonces la inteligencia encuentra su equilibrio en el medio".

Considero importante aclarar que el desarrollo cognoscitivo, explicado
anteriormente, se encuentra en estrecho vinculo con el desarrollo socio-afectivo

del nifio.

‘“PEAGEI’, Jean. Y OTROS. El lenguaje y el pensamiento del niffo pequeiio. Ed. Paldos Barcelona 1984
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Un ejemplo muy claro de esta interrelacion es la evolucién del lenguaje. Aparece
aproximadamente a los dos afios y modifica esencialmente las posibilidades de
accion del nifio. Asi mismo, incide directamente en el desarrollo intelectual ya que:
permite un intercambio "... entre individuos, es decir, el inicio de la socializacion de
la accién; una interiorizacién de la palabra, es decir, la aparicion del pensamiento
propiamente dicho, que tiene como soportes el lenguaje interior y el sistema de los
signos; y, por ultimo, y sobre todo una interiorizacion de la accion como tal,
...Desde el punto de vista afectivo, éste trae consigo una serie de
transformaciones paralelas: desarrollo de los sentimientos interindividuales

(simpatias, antipatias, respeto, etc.) y de una afectividad interior... ".

Como vimos en este ejemplo es claro que una conducta incide directamente en
todos los aspectos de la vida del nifio y mas aun, estos se van retroalimentando
entre si. Asi se va consolidando un equilibrio mejor, no solo cognoscitivo sino

también afectivo.

“La funcion de los maestros no es tanto ensediar a leer sino ayudar a los nifios a

leer; los nifios deben leer para aprender”

El gusto por la lectura no es innato en el nifio, se desarrolla bajo ciertas
condiciones favorables; tampoco se adquiere en un instante, ni para siempre, es
alimentado en forma permanente con lecturas interesantes a los nifios y con

intervenciones de los adultos, que le permiten valorar la lectura en la escuela y
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fuera de ella.

El gusto por leer tampoco se ensefia, se origina y fundamenta en la practica
cotidiana, en un conjunto de actividades y estrategias que desarrollan
fundamentalmente en la escuela y para ello es preciso contar con los medios y los
instrumentos que permitan, por una parte lograr la motivacién y por otra conocer
los elementos, circunstancias y estrategias que el docente debe manejar para

crear condiciones propicias para el aprendizaje y de la formacion del lector.

En cuanto a los textos, los libros deben estar al alcance de los nifios, que los
pueda manosear, ojear, utilizar y finalmente dejarlos en su sitio. Se deben leer
libros, periédicos, revistas, folletos, circulares en voz alta y donde los nifios

escuchen, comenten su contenido con otros nifios.

PROCESO DE LECTURA. La lectura, es una actividad caracterizada por la
traduccion de simbolos o letras en palabras y frases dotadas de significado. Una
vez descifrado el simbolo se pasa a reproducirlo, asi pues, la primera fase del
aprendizaje de la lectura esta ligada a la escritura. El objetivo ultimo de la lectura
es hacer posible la comprension de los materiales escritos, evaluarlos y usarlos

para nuestras necesidades.

Para leer hay que seguir una secuencia de caracteres colocados en un orden

particular. Por ejemplo, la lectura en espaiiol fluye de izquierda a derecha; en
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hebreo, de derecha a izquierda; y en chino, de arriba abajo. El lector debe conocer
el modelo y usarlo en forma apropiada. Por regla general ve los simbolos en una
pagina, transmitiendo esa imagen desde el ojo a determinadas areas del cerebro
capaces de procesarlas e interpretarla. La lectura se puede realizar también
mediante el tacto, como ocurre en el sistema Braille, un método de impresion

disefiado para personas ciegas que se sirve de un punzén para escribir.

Leer tiene que ver con actividades tan variadas como la dificultad de un nifio
pequefio con una frase sencilla en un libro de cuentos, un cocinero que sigue las
normas de un libro de cocina, o un estudiante que se esfuerza en comprender los
significados de un poema. Leer permite acceder a la sabiduria acumulada por la

civilizacion.

Para alcanzar madurez en la lectura, una persona pasa por una serie de etapas

desde el aprendizaje inicial hasta la habilidad de la lectura adulta.

La primera etapa, la preparacién tiene que ver con las habilidades que los nifios
alcanzan normalmente antes de que puedan sacar provecho de la instruccién
formal para la lectura, los nifios adquieren conocimiento del lenguaje y del nombre
de las letras aprenden que las palabras estan compuestas por sonidos. Los
padres pueden ayudar en el proceso leyendo a los nifios, acercandolos a lenguaje
formal de los libros, resaltando palabras y letras y haciéndoles ver que esas

palabras y letras escritas en un libro pueden narrar una historia, un cuento, una
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cancion o proporcionar informacion.

Otra estrategia se puede utilizar por medio del juego de palabras y de ritmos
fonéticos. Hacer juegos del lenguaje ayuda a centrar la atencion de los pequerfios

en los sonidos de las palabras asi como su significado.

Solé (1994)°, divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura,

durante la lectura y después de la lectura.

Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las actividades que los

lectores llevan a cabo en cada uno de ellos.

Solé, 1994, recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a

contestar las siguientes preguntas en cada uno de las etapas del proceso.

ANTES DE LA LECTURA
¢Para qué voy a leer? (Determinar los OBJETIVOS de la lectura)

Para aprender.

Para presentar una ponencia.

Para practicar la lectura en voz alta.

Para obtener informacién precisa.

5 SOLE. D. Aprendizaje de la lecto esaitura. Publicaciones metal. Caracas 1993
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Para seguir instrucciones.

Para revisar un escrito

Por placer.

Para demostrar que se ha comprendido.

¢ Qué sé de este texto? (activar el CONOCIMIENTO previo)

¢De qué trata este texto?

iQué me dice su estructura? (Formular HIPOTESIS y hacer predicciones sobre

el texto)

DURANTE LA LECTURA

Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto
Formular preguntas sobre lo leido

Aclarar posibles dudas acerca del texto

Resumir el texto

releer partes confusas

Consultar el diccionario.

Pensar en voz alta para asegurar la comprension.

Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

DESPUES DE LA LECTURA

Hacer resimenes

Formular y responder preguntas
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e Recontar

e Utilizar organizadores graficos

Considerar la lectura como un proceso constructivo, conlleva utilizar enfoques muy
distintos a los que hemos venido utilizando para desarrollar la comprensién
lectora. Implica que ya no se ensefiaran mas técnicas aisladas de comprension y
que se dejara de comprobar la comprensién lectora, tal como se ha venido
haciendo. Porque la lectura, como hemos mencionado anteriormente, no es:
decodificar palabras de un texto; contestar preguntas después de una lectura
literal; leer en voz alta; siempre leer solo y en silencio; una simple identificacion de

palabras.

LA ENSENANZA DE LA LECTURA. La educacion basica en su primera etapa
tiene un objetivo especifico: enseiiar las primeras letras, es decir alfabetizar a sus

alumnos.

Esta alfabetizacion inicial es un proceso de indole cognoscitiva, producto de la
interaccion del nifilo con materiales escritos y con adultos lectores que se inicia en
los primeros afios de vida y que culmina cuando el nifio entiende los fundamentos

de nuestro sistema alfabético de escritura.

Dicho de otro modo un nifio se encuentra alfabetizado cuando es capaz de



reconocer las letras, de asignarle un sonido a cada letra o conjunto de letras y

viceversa de asignarle una letra o conjunto de letras a cada sonido.

La lectura es una actividad de orden cognitivo por parte del lector, quiere dar
respuesta de acuerdo con el momento del desarrollo cognitivo en el cual se

encuentra el sujeto.

Ademas a la lectura se le considera constructiva, pues valoriza la importancia del
sujeto de aprendizaje como constructor de sus conocimientos a partir de sus
capacidades para operar sobre el mundo, apropiandose de la realidad para ejercer

una accion transformadora.

La lectura considerada como un conjunto de habilidades para algunos lectores,
poco interesa para explicar procesos y resolver los problemas derivados en su

aprendizaje.

En su aspecto complejo la gran preocupacion de muchos estudios es descubrir las
etapas para las que deba atravesar el nifio y las diferentes estrategias que debe

adquirir en cada una de ellas para llegar al dominio de un proceso lector.

El esquema clasico dentro de esta concepcion propone el reconocimiento de
palabras como primer nivel de lectura, seguido de la comprensién como segundo

nivel, para posteriormente trabajar un tercer nivel, el de la reaccién o respuesta y
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llegar al dltimo nivel que es el de la asimilacion.

Al hablar de lectura se relaciona con un proceso inmediato que es el de
comprensiéon. Se dice que el lector comprende un texto cuando es capaz de
extraer el significado que el mismo ofrece, lo cual implica un reconocimiento
tactico de que el sentido del texto estd en las palabras y oraciones que lo

componen como también del analisis reflexivo del lector para descubrirlo.

En este sentido (Carroll, 1976) sefala que la habilidad esencial de la lectura es
obtener el significado de un mensaje escrito, pues leer es extraer informaciéon de

un texto.

En este caso el lector desempeiia un papel exclusivamente receptivo en la medida
en que el sentido de lo leido ha llegado de afuera y posteriormente se incorpora al
sujeto que lee, algo asi como un producto de la pagina impresa que el sujeto

adquiere cuando lee.

La lectura como enfoque de conjunto de habilidades presupone los siguientes

estadios:

v La lectura es un proceso divisible en sus partes componentes.
v El sentido de la lectura subyace en el texto.

v El lector no valora lo textual y su papel se reduce a una extraccion de
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significados muy simple.

v La compresion lectora es tan s6lo una de esas partes.

La lectura desde un contexto interactivo y desde un enfoque de habilidades
comienza a ser cuestionado desde el paradigma Psicolingiistico, con grandes
aportes de la psicologia cognoscitiva. Es desde aqui donde hay que mirarse lo
mas relevante para el proceso de ensefiar a leer y valerse de los siguientes

momentos:

1. La lectura como proceso de lenguaje.
2. Los lectores como usuarios del lenguaje.
3. El paradigma Psicolingiiistico como un enfoque relevante para el proceso

pedagdgico.

La lectura al abordaje desde la Psicolingiistica tiene en cuenta lo mas valioso del

ser humano que es pensamiento y lenguaje.

En resumen el enfoque interactivo supone los siguientes momentos:

< Lalectura es un proceso global e indivisible.

< El sentido del mensaje escrito no esta en el texto sino en la mente del autor y
del lector.

< El lector construye el sentido a través de la interaccion con el texto.

< La experiencia previa del lector es un papel fundamental en la construccion del
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sentido del texto.

DESARROLLO DE HABILIDADES LECTORAS. En la siguiente etapa del
desarrollo lector, el énfasis se pone desde la lectura de historias de contenido
conocido hasta la lectura de materiales mas dificiles que ensefian al nifio nuevas
ideas y opiniones. Este paso del aprendizaje es especialmente importante porque
el estudiante debe ahora comenzar a usar las habilidades lectoras para aprender
hechos y conceptos en los estudios sociales, cientificos y otros temas. Efectuar
este salto cualitativo es dificil para algunos estudiantes, y sus niveles lectores

pueden aumentar a un ritmo mas lento de lo habitual en las clases de primaria.

Algunos educadores conciben la comprensién lectora como una serie de sub-
destrezas, como comprender los significados de la palabra en el contexto en que
se encuentran, encontrar la idea principal, hacer inferencias sobre la informacion
implicada pero no expresada, y distinguir entre hecho y opinién. La investigacion
indica que la lectura se puede dividir en muchas sub-destrezas diferentes,
unas 350, que deben dominarse. Para los estudiantes mayores estudiar palabras
es una forma de aumentar la capacidad lectora. Esto requiere el uso de
diccionarios, estudiar las partes de las palabras y aprender a encontrar el
significado de una palabra en referencia al contexto. Los estudiantes pueden
también aumentar su vocabulario prestando atencién especial a las nuevas
palabras que puedan hallar. Como la madurez lectora puede tener diferentes

niveles indicados por materiales y objetivos diferentes, es util la practica de hojear
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un texto para captar el significado general y analizarlo para obtener una

informacién especifica.

El desarrollo de las estrategias de estudio eficiente es importante en el aprendizaje
de las diversas clases de materiales. Una técnica util de estudio es subrayar, dado
que ayuda a incrementar la comprension de los principales puntos y detalles de un

texto.

IMPORTANCIA DE LA HABILIDAD LECTORA. La lectura es importante para los
nifos porque les facilita el camino para la comprension de los diferentes simbolos

palabras o letras con los cuales puede llegar a conocer su propia realidad.

4.3 MARCO ESTRUCTURAL DEL LENGUAJE

LENGUAJE, medio de comunicacién entre los seres humanos a través de signos
orales y escritos que poseen un significado. En un sentido mas amplio, es
cualquier procedimiento que sirve para comunicarse. Algunas escuelas linglisticas
entienden el lenguaje como la capacidad humana que conforma al pensamiento o

a la cognicion.
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FUNDAMENTOS DEL LENGUAJE®

FISIOLOGIA. Para que exista el lenguaje se requieren ciertos factores: de indole
fisiolégica (el organismo tiene que se capaz de emitir sonidos); de indole
gramatical (el discurso tiene que poseer una estructura) y de indole semantica (es

imprescindible que la mente pueda entender lo que se habla).

Aunque muchos de los 6rganos humanos de la fonacion tiene otras funciones
(Como la de comer), estan perfectamente dispuestos para el habla, por lo que el
lenguaje humano aparece como el mejor sistema de comunicacion entre los seres
vivos. En el acto de hablar, una corriente de aire sale de los puimones y se ve
modificada por la vibracién o no de las cuerdas vocales (después de pasar por la
laringe), por el movimiento de la lengua, el paladar y los labios. Las personas que
sufren trastornos fisiol6gicos en el habla, como los sordos, cambian su sistema de

comunicacioén, por ejemplo por medio de signos visuales.

SEMANTICA. Por tltimo, en el lenguaje humano es imprescindible que el hablante
relacione unos sonidos con un significado y que a su vez ese significado sea
percibido y comprendido por las demas personas que comparten la misma lengua.
En este proceso de comunicacion, la gramatica adopta el papel de mecanismo
que enlaza el pensamiento y las ideas con la lengua que lo trasmite. Cada oracién

o emision portadora de significado posee una estructura profunda y una de

6 CUTIS. W. La ensefianza de la lectura. Buenos Aires. 1968



superficie. En la de superficie se encuentran las palabras y los elementos de la
oracion tal y como se interpretan. En la profunda, las palabras y los elementos de
la oracién se estructuran gramaticalmente. En este nivel, la estructura de la
oracion es ambigua. Existe la posibilidad de que dos estructuras tengan el mismo
significado (Juan parece estar contento y parece que Juan esta contento)
Asimismo, una estructura de superficie puede tener dos significados (comer carne
puede ser peligroso puede significar que para alguien el comer carne sea
peligroso y que siempre que se coma carne exista peligro). Las dos
interpretaciones de esta oracién surgen porque una sola estructura de superficie
es el resultado de dos estructuras profundas. Sin embargo, en el caso anterior las

dos estructuras de superficie corresponden a una sola estructura profunda.

La comunicacibn humana es un proceso Unico que combina la actividad del
aparato fonador, la estructura gramatical y los significados denotados y

comprendidos.

LA ESCRITURA. El lenguaje es un medio de expresién, comunicacién y

conocimiento que busca trascender el tiempo y espacio inmediato.

El proceso lector y escritor que se adelanta en la escuela necesita dar un giro. Es
indispensable tomar un punto de partido desde el preescolar y grado primero el
criterio de leer y escribir mediante la elaboracién del significado en un contexto

determinado y no aislando las palabras o silabas , deficiencia en los métodos
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tradicionales.

La adquisicién del significado se va alcanzando en un proceso a través del cual se

pasoé de ser un aprendiz hasta ser un lector o escritor con buen nivel.

PROCESO DE ESCRITURA. Escritura, método de intercomunicacién humana que
se realiza por medio de signos graficos que constituyen un sistema. Un sistema de
escritura puede ser completo o incompleto; es completo el que puede expresar sin
ambigiiedad todo lo que puede manifestar y decir una lengua determinada por

medio de la oralidad.

La escritura es algo mas que la trascripcion de sonidos a signos graficos.
Aprender a escribir implica ser capaz de escribir no sélo palabras sino textos, ya

que la verdadera funcién de la escritura es comunicar un mensaje escrito.

Los procesos de escritura, contrariamente a los de la lectura, han recibido una
atencién escasa. Como es el caso de la lectura, uno de los factores que facilita la
escritura es la automatizacion de determinados procesos. De esta manera, no
tenemos que pensar en los movimientos de las manos y los dedos cuando
escribimos a mano, como tampoco pensamos en que letra hay que pulsar cuando

escribimos a maquina o en el ordenador.
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Procesos cognitivos en la escritura. Existen cuatro procesos cognitivos basicos
en la actividad de la escritura, entre ellos: planificacion del mensaje, construccion

de las estructuras sintacticas, seleccion de palabras y procesos motores.

PROCESOS DE PLANIFICACION DEL MENSAJE. Antes de ponerse a escribir,
el nifio tiene que decidir que va a escribir y con que finalidad. Esto es tiene que
seleccionar de su memoria lo que va a transmitir y la forma en como lo vas a hacer
de acuerdo con el objetivo propuesto. La principal dificultad que surge es que
algunos alumnos no puedan generar o no disponen de la informacion. Pueden ser
estudiantes con un Cociente Intelectual relativamente bajo o provenir de
ambientes socio-culturales desfavorecidos, que no estan acostumbrados a contar
cuentos o a describir sucesos. Otras de las dificultades que se encuentran es que
los alumnos no saben organizar la informacién que poseen. En este caso el escrito
se caracteriza por ser un conjunto de ideas aisladas, desarticuladas que dificultan

la comprension global de quien lo lee.

Construccién de las estructuras sintacticas. Cuando se va escribir se debe
atender primordialmente a los procesos sintacticos. Se debe trabajar
adecuadamente con la ubicacion precisa de los signos de puntuacién, pues esto
favorece la comprension del texto. En este proceso se presentan grandes
dificultades y surgen porque los alumnos escriben como hablan. Los alumnos que
hablan, en argot, o simplemente utilizan una gramatica de frases simples, tendran

mayores dificultades al momento de escribir.
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Los hijos de las familias de clase media presentan un lenguaje oral mucho mas
similar al lenguaje escrito que los de la clase baja, de tal forma que estos
estudiantes parten con una desventaja, porque tienen que emplear tiempo y
energia en aprender una serie de reglas sintacticas que gran parte de los nifios ya

poseen.

Seleccion de palabras. La seleccion de las palabras se realiza de una manera
casi automatica buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella que mejor
se ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez tomada la decision, la
palabra elegida tendra una forma lingiistica determinada. Como en el caso de la
lectura podemos distinguir dos vias o rutas para escribir correctamente las
palabras. Por un lado la ruta Iéxica o directa y, por otro, lado la ruta fonol6gica o

indirecta.

Procesos motores. Los procesos motores son los mas periféricos o0 de mas bajo
nivel cognitivo. Una vez que sabemos la forma ortografica de las palabras o
conocemos los grafemas y la secuencia de los mismos debemos elegir el olégrafo
correspondiente (Letra mayuscula, script, a maquina, etc.), Para ello debemos
recuperar de la memoria a largo plazo el patrbn motor correspondiente. La
realizacion de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo-motriz
muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente
coordinados, pero suelen automatizarse una vez que el estudiante ha adquirido

cierta experiencia en su realizacion.
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Vigotsky (1979), en su trabajo la zona de desarrollo préximo y la socializacion
sostiene que la actividad externa e interna de un ser humano nunca son idénticas,
los procesos externos son transformados para crear procesos internos y estan
relacionados entre si; trabajar con estos procesos permite el desarrollo intelectual.
La interiorizacién es un proceso que se mejora y afina cuando los procesos de
mediacién estan mas escalonados y permiten al nifio una educacién mas precisa a

su nivel de comprension.

La teoria de la zona de desarrollo proximo se define como la diferencia entre el
nivel de desarrollo real actual y el nivel de desarrollo potencial, determinado
mediante la resolucion de problemas con la guia o colaboraciéon de adultos o

compafieros mas capaces.

La idea que tiene algunos maestros de separar a los estudiantes con buen
rendimiento de los estudiantes con menor rendimiento debe ser erradicada de la
practica pedagégica, pues los estudiantes muy buenos contribuyen a que el
conocimiento sea mas comprensible en los alumnos de menor rendimiento, su
dialogo, su comunicacién y su nivel de comprensiéon permiten hacer un nexo

didactico para aquellos nifios con menores ventajas académicas e intelectuales.

Los docentes deben proporcionar en su practica pedagoégica el trabajo en equipo
para crear procesos de socializacion del nifio y asi contribuir a mejorar su

desarrollo intelectual.
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Por ultimo tendriamos la teoria Estructuralista de Noam Chomsky la aplicariamos
a las teorias del aprendizaje estudiadas anteriormente, entendiendo que la
escritura y la lectura forman parte de la gramatica y esta se concibe como una
estructura y no como la descripcion de oraciones concretas, es decir, es un
mecanismo que produce una determinada estructura, que no es solo de la
escritura o la lectura, sino, que ambas pertenecen al lenguaje y por ende a las
competencias, es decir, a la capacidad que tienen las personas para emitir y

entender las oraciones que forman parte del lenguaje o de cualquier otra area.

Sabemos bien que la tesis segun las competencias lingliisticas suponen un
conocimiento innato y el lenguaje incluyendo la escritura y la lectura son
capacidades prefiguradas genéticamente, ya que el cerebro humano aporta
modulos cerebrales especializados innatos que conducen al entendimiento del

lenguaje.

De esta forma aprovechariamos estos conocimientos innatos para desarrollar las
competencias basicas en los alumnos de cuarto grado de primaria como aquellas
actitudes o capacidades que tienen los mismos para saber hacer en un contexto;
partiendo de las acciones tales como interpretar. buscarle sentido a las cosas,
argumentar. explicar los posibles problemas que encontramos y la accion
propositiva: donde nuestros estudiantes sean capaces de presentar posibles

alternativas de solucién a los problemas de su entorno.
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Creemos que si aplicamos estos procesos nuestro proyecto seria un verdadero
éxito y estariamos contribuyendo al mejoramiento de la calidad educativa de

nuestros estudiantes.

CONSECUENCIAS DEL NO MANEJO ADECUADO DEL PROCESO LECTO-
ESCRITOR’

1. Tienen una serie de consecuencias en caso de no ser tratados a tiempo, como
bajo rendimiento escolar, baja autoestima debido a las continuas frustraciones
a las que se enfrentan, las cuales generan inseguridad y desmotivacion. Si se
nota que el nifio esta teniendo serias dificultades para aprender, entonces sera
necesario llevarlo donde un especialista para saber qué esta pasando y que

sea tratado con una terapia adecuada segun sea el origen del problema.

2. Cuando se nos presentan este tipo de casos hacemos una evaluacioén integral
que nos permite determinar el nivel madurativo del nifio para el inicio del
aprendizaje de la lectoescritura, nivel intelectual y nivel de lenguaje. Asimismo,

se evalua el area emocional y neuroldgica, si el caso lo requiere.

3. Para tratar el problema de lectoescritura se elabora programas correctivos, que
incluyen ejercicios para afianzar los procesos madurativos de las areas que lo

necesiten, mejorar la lectura, velocidad lectora, comprensién de lectura,

7 Enddopedia de la Cultura educativa: Esattura y lectura. Editorial del Sur. Chlle 2002
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expresion escrita y errores ortograficos, entre otros. Es importante no
descuidar la motivacién y estimulacién afectiva. Es vital ser conscientes que el
problema tratado a tiempo se puede solucionar. Por eso, hay que ser
constantes con la terapia que requiera el nifio y darle toda la importancia que

amerita.

Las dificultades de aprendizaje se presentan con mayor incidencia en el area de
lenguaje: lectura y escritura. Generalmente se debe a un problema de inmadurez
para el inicio del aprendizaje a través de esta técnica, que, es menester
recordarlo, no esta en nuestro programa genético, como si es el caso de caminar
o hablar. Puede darse también en nifios con un nivel de desarrollo lento o que

presentan dificultades intelectuales.

4.4 MARCO CONCEPTUAL

En la actualidad se busca que el estudiante ha de jugar un papel importante y
activo en su propio aprendizaje, ajustando a sus necesidades y objetivos
personales. Por lo tanto se aboga por introducir estrategias de aprendizaje en el
curriculo escolar para que los estudiantes se beneficien aprendiendo a utilizar
desde los primeros afios de vida escolar y son los docentes a quienes se les

encomienda la tarea de ensefiar a aprender.

La palabra aprendizaje no siempre ha contado con una definicién clara, se ha
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pasado de una concepcion conductista del aprendizaje donde cada vez se
incorpora mas componentes cognitivos y aunque existen diversos conceptos de
aprendizaje como teorias elaboradas para explicarlos se puede decir que: “es un
cambio mas o menos permanente de conducta que produce como resultado de la

practica”.

Aprender a aprender es importante en nuestros dias ya que en la sociedad en que
vivimos estamos en un constante recibir de informacién, seleccionar la mas

importante es saber utilizar el conocimiento.

Las nuevas teorias sobre adquisicion del conocimiento han tratado de explicar el
papel fundamental de las construcciones mentales y las interpretaciones de los

individuos durante los eventos del aprendizaje.

La teoria constructivista plantea que el aprendizaje humano es una construccion
de cada individuo que logra modificar su estructura mental y alcanzar un mayor
nivel de diversidad, de complejidad, de integracion es decir el verdadero

aprendizaje es aquel que contribuye al desarrollo de la persona.

Los Tipos de aprendizaje que describen las capacidades adquiridas en el

individuo son:

e Aprendizaje de signos y seifiales: los signos son cualquier cosa gracias a la
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cual puede asociarse algun concepto.

Respuestas operantes: el individuo aprende un conjunto de estimulos-
respuestas en el que cada estimulo tiene asociada una respuesta Gnica que no
estd sujeta a las condiciones emocionales. Se caracteriza por una sola
asociacion entre estimulo la respuesta y no por relaciones encadenadas.
Aprendizaje en cadena: es el aprendizaje de una secuencia ordenada de
acciones.

Aprendizaje de asociaciones verbales: consiste en un tipo de aprendizaje en
cadena, pero exige un proceso simbélico bastante complejo. Es un buen
recurso elegir un elemento que forma parte de la respuesta que ayuda a
recordar la respuesta completa.

Aprendizaje de discriminacion multiple.

Aprendizaje de conceptos: Implica la capacidad de responder a los estimulos a
través de conceptos o propiedades abstractas como color, forma, tamario,
namero etc.

Aprendizaje de principios: Es posible el aprendizaje mecanico de enunciados

de principios, sin entender realmente las razones del mismo.

Lecto-escritura. Gomez Palacio (1.995) define la lectura como un proceso

constructivo al reconocer que el significado no es una propiedad del texto sino que

se construye mediante un proceso de transaccion flexible en que el lector le otorga

sentido al texto.
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También lo refiere como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje asi
mismo refiere que en dicho proceso el lector emplea un conjunto de estrategias
(anticipacion, prediccion, inferencias, confirmacién, muestreo, auto correccién) que
constituye un esquema complejo en el cual se obtiene, se evalGa y utiliza la

informacién textual.

Goodman, sefiala que existe un Gnico proceso de lectura que se establece una
relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje construye el

significado.

La lectura y la escritura son ante todo actividades simbélicas, en la medida en que
estan determinadas esencialmente por el lenguaje y el pensamiento no por sus

funciones perceptivo-motrices como tradicionalmente se ha considerado.

Goodman (1982, Lerner (1981) y Carbonell (1982) conciben la lectura como un
proceso constructivo de estructuracion de significados que se da a través de la
relacion del texto, que es procesado como lenguaje y el lector que le aporta

pensamiento.

A la lectura se le denomina en primer lugar, proceso porque en el acto lector el

sujeto transita entre la estructuracion y la desestructuracion de sus respuestas a

los interrogantes que continuamente le ha planteado el texto.
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La lectura es una actividad de orden cognitivo por parte del lector quien da
respuestas de acuerdo con el momento del desarrollo cognitivo en el que se

encuentra.

A la lectura se le considera constructiva porque revaloriza la importancia del sujeto
de aprendizaje como constructora de sus conocimientos a partir de su capacidad
para operar sobre el mundo, apropiandose de la realidad para ejercer una accién

transformadora sobre ella...

El modelo organista considera que la lectura es una disciplina que hay que
enseflar por si misma, siguiendo la pauta de que el conocimiento hay que
encasillarlo en unidades separadas y con esto hemos aislado el aprendizaje de la

lectura y de la lectura para el aprendizaje, olvidando que nadie lee por leer.

Todo lector tiene una meta, sea esta para pasar el rato, buscar una informacién,

estudiar o poner en practica una receta de cocina.

El sentido de ensefiar pues sin embargo puede ser entendido de otra manera
como un mostrar algo en cuyo caso desaparece la caracteristica de cosa impuesta
desde afuera. La idea de ensefar la lectura en esta ultima forma es perfectamente
aceptable desde el punto de vista de las nuevas concepciones de la lectura
porque implicaria mostrar al nifio la manera en que los adultos utilizan la lectura,

del mismo modo que se le muestra la manera en que se usa la lengua oral. El
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nifio aprende su lengua materna en el contexto de un marco social en el cual el

lenguaje se usa de manera funcional.

Hilliday (1982) dice “un nifio esta dispuesto para la lectura cuando empieza a

hacer uso de ese medio como el mas adecuado para sus fines.

Es en esos términos socio-funcionales que debemos entender la disposicién para

la lectura.

Orientar y vigilar el desarrollo del proceso de lectoescritura en el nifio, dentro de
un contexto significativo, es la gran tarea de la escuela y es la formacion en la que

ella puede enseiar mostrando”

Estas teorias nos permiten fundamentar los problemas vy dificultades pedagégicas
que existen en la ensefianza de la lectura en los nifios, derivando de ellos parte de
la solucién, pero que también nos hace reflexionar en el sentido practico de su
aplicacion, requiere mas que disposiciones y preparacion de los maestros, la
disposicion e interés del nifio como sujeto activo en el proceso de ensefianza y
aprendizaje para la interpretaciéon de la lectura en respuesta a sus interese y

necesidades.

El Lector alumno. Con respecto a este otro constituyente de la comunicacién

literaria, el lector, podemos analizarlo ya sea como categoria conceptual,
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explicativa y descriptiva, ya como lector real (alumno).

La primera forma parte de la organizacién textual, ya que como todo mensaje, el
texto literario postula un lector, que no es el lector real, sino un constructor
pensando por el autor que influye en el modo de lectura y en el efecto de sentido
que produce el texto en los receptores, y al que se le ha denominado lector

implicito (Iser), lector modelo (Eco) y archilector (Rifatter).

Pero, para los fines de este trabajo, nos interesa hacer referencia al segundo tipo
de lector; es decir, al lector alumno, cuando éste entra en contacto con el texto,
con una organizacién linguistico-textual diferente, y logra establecer un vinculo,

una relacién subjetiva de comunicacién, de empatia, de transferencia.

En cada acto de lectura que el lector alumno realice, cada uno hallara importantes
y pertinentes aspectos de un mismo texto que otros no percibiran. Cada lectura,
aun la de un mismo lector en diferentes etapas vitales, es siempre unja nueva
organizacion y, por lo tanto, implica un cierre, una clausura de sentidos. De este
modo, no se lee un texto en el vacio sino en interaccion con factores de
naturaleza social e individual que deben ser comprendidos, analizados y
evaluados, tanto desde la perspectiva literaria, como desde la didactica de la
literatura. De alli que la lectura literaria sea una experiencia doble: intrapersonal-
manejo interno del lenguaje que facilita o permite la comprensién significativa de

los enunciados textuales — e interpersonales, en la medida en que se establecen
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una comunicacién particular entre el texto y el lector-alumno:

La lectura es lectura de la escritura, lo que implica que tiene la escritura tanto su
posibilidad como su limite. Si la literatura es un modo de leer, ello no significa que
se pueda leer de cualquier modo: también la lectura tiene, igual que la escritura,
que satisfacer unas exigencias de rigor, de profundidad, de coherencia y, en

suma, de calidad.

Decimos que es una comunicacion Inter.-subjetiva porque cada lectura resulta de
una experiencia Gnica, de un Inter.-juego, una empatia, una transferencia. ¢ Cual
es la conducta del lector durante el proceso?, jse compromete?, ¢se involucra?,
iqué tipo de complicidad mantiene el texto? El texto lo atrae, lo envuelve y el
lector termina por creer, por identificarse de tal manera con lo que esta sucediendo

en la narracion que dicho suceso pasa a transformarse de una experiencia real.

Asi, el lector termina por completar la obra, ya que ésta adquiere sentido sélo con
la presencia del lector real. Este poder de atraccién, de empatia, y a su vez de
transferencia, se produce porque la literatura no narra hechos y sucesos diferentes
a los de la vida humana, los acontecimientos refiejan al hombre, la vida y el
mundo. Asi, por ejemplo, el lector tiene la posibilidad de identificarse con él o los

personajes, de amarlos, de odiarlos.

En una palabra, el discurso estético, para ser tal, debe trasladar al receptor la
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intensidad de la vivencia enunciada para que ésta le resulte verdadera. La
participacién del lector, entonces, es cognitiva e imaginativa, ya que debe emplear
todos sus conocimientos y capacidades para construir el mundo de la ficcion que
se |le propone: contexto, emisor, destinatario, localizacién de acciones, entre otros.
Pero este conocimiento se va profundizando y perfeccionando a medida que el

lector alumno entra en contacto con diferentes obras y diferentes géneros.

Leer periédicos en la clase es una forma de aprender en la escuela y en cualquier
nivel educativo, se traspasa las fronteras del libro al que tanta mania tenemos.
Con los periddicos, aprender puede ser una aventura. La prensa ofrece a diario
informaciones muy valiosas que se refieren a cosas cercanas a nosotros. Saber
leerlas, descifrarlas y entenderlas no es dificil si nos acostumbramos poco a poco

a leer el periddico cada dia.

La escritura. La escritura hace referencia a la herramienta, la letra propiamente
dicha con sus caracteristicas de fuerte o débil, legible o ilegible, cursiva o

imprenta.

Para producir la escritura se necesita tiempo y una muy buena coordinacién

motriz.

El lenguaje escrito, es una produccién que se encuentra determinada por el

pensamiento.
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La escritura es un acto de comunicacion y pensamiento, conformado segun los

escritos de Emilia Ferreiro, por dos aspectos: uno figural y otro cognitivo.

4.5 MARCO LEGAL

Para la aplicacion de este proyecto se tomaron como base los siguientes

lineamientos:

La constitucion colombiana 1991 quien en sus articulos subraya la importancia,

los fines y los propositos del sistema educativo de la nacion.

e La Ley General de Educacion de 1994 y sus decretos reglamentarios, donde
se muestra de manera sistémica la organizacion del sistema educativo
colombiano

e Laley 715 de 2001 y sus decretos reglamentarios

e El decreto 0230 de febrero 11 del 2002. Principalmente del capitulo 1.

e El articulo 2 y 3 del capitulo 2, art. 4, 5,6, 7y 8.

e El decreto 1850 de agosto 13 del 2002 y el decreto 1860 de agosto 3 de 1994

que reglamenta la ley 115 de 1994.
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5. DISENO METODOLOGICO

5.1. TIPO DE INVESTIGACION.

El estudio acerca del disefio de actividades ludico-pedagégicas para la
implementacion de estrategias metodologicas para mejorar el proceso de
lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Moisés Maria
Goémez Sabanalarga , se apoya en los fundamentos de la investigacion cualitativa,
puesto que el interés de dicho trabajo se orienta a generar espacios para la lectura
y escritura con el objetivo de lograr un aprendizaje significativo, de tal forma que
se generen conocimiento y compromiso de mejoramiento y rendimiento académico

en los estudiantes.

5.1.1. Paradigma de investigacion. La investigacién se ubica en el paradigma
socio-critico debido a que desde la metodologia para la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y escritura de los estudiantes de Cuarto Grado, pretende
que el docente busque procesos de cambio en la aplicacion de estrategias
enfocadas al manejo de la lengua oral y escrita a partir de la interpretaciéon de la
realidad en el aula de clases, generando una actitud reflexiva, critica e

innovadora.

Este paradigma asume como objetivo de analisis los fenébmenos sociales de la
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escuela y del aula de clases, para dar respuesta a los problemas suscitados por

estos. Los principios que caracterizan este paradigma son los siguientes:

e Asume e interpreta la realidad como praxis.
e |Integra la teoria y la practica a partir del conocimiento, la accion y los valores.

¢ Involucra a los educadores en un proceso de auto reflexion y busqueda de

soluciones a los problemas educativos.

5.1.2. Tipo de método. El método a trabajar en esta investigacion es el
etnografico, el cual permite realizar estudios sobre las situaciones problematicas
que enfrentan los docentes y educandos diariamente en el ambito escolar en la

lectura y escritura de los nifios y nifias.

Este método es una herramienta para la recoleccion de los datos que van a
registrar la razones del por qué existe una marcada dificultad en el proceso
lectoescritura en los educandos entre ellas: la dislexia, u omisiobn de letras o
silabas, insercion o agregados, sustitucion que se presenta en el silabeo, inversion
o cambio de letras, silabas o palabras, la inversion estética, la repeticion y la falta

de comprension lectora.

Posteriormente se interpretaran los resultados, para luego haciendo acopio de las

teorias, enfoques y planteamientos pedagogicos, después presentar una
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propuesta de mejoramiento de la situacién problematica en cuestion.

5.2. POBLACION Y MUESTRA

La poblacion y muestra, para este caso es el cuarto grado de la Institucion De
Educativa Moisés Maria Gomez De Sabanalarga cuenta con 30 estudiantes, de
este grupo se seleccionan 10 estudiantes en los cuales esta mas marcada las

dificultades y poseen caracteristicas diferentes de edad, nivel cultural y familiar.

La informacion se recolecta por el diagnéstico prueba cognoscitiva en la cual se

muestra el grado de dificultad en la comprensién de la lectura y escritura.

De igual forma se revisaran los antecedentes académicos de estos nifios, asi
mismo charlas con padres de familia y docentes que proporcionen mayor
conocimiento de la situacién. Otros instrumentos son la observacion directa de los

nifos, los espacios y ambientes y visitas domiciliarias.

5.3. INSTRUMENTOS

5.3.1. Encuesta. Accion de investigar para saber alguna cosa por interrogatorio,

escuchando testigos, etc., y la consignacién de esto bajo la forma de relato, de

informe.
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Es una estrategia valiosa que se utiliza para tener informacién diagnéstica,
aplicada a informantes claves. Docentes, estudiantes y padres de familia que

tienen conocimiento de la realidad. (Anexo A)

5.3.2. Observacion directa y participativa Metodologia utilizada en las ciencias
experimentales, cuyo objetivo es descubrir cierto nimero de hechos naturales, a
partir de los cuales pueden formularse hipétesis susceptibles de verificacion
experimental, asi como leyes validas y universalizables. Dentro del proceso de
investigacion cientifica conforma la fase primera y fundamental ya que del rigor
con que se realiza la observaciéon, dependera la validez de los resultados de la
experimentacion. Para la pedagogia consiste en el procedimiento basico de
observacion de datos que se refieren al comportamiento exterior del sujeto, de otra

manera, el analisis del producto de comportamiento.

La observaciéon directa como fase del método cientifico experimental, es un
método esencial aplicable a la didactica de las ciencias y a otras didacticas

especiales.

La observacion participativa, método que conduce la investigacion descriptiva en

el cual el investigador se convierte en un participante de la situaciéon a fin de

comprender mejor la vida del grupo. (Anexo B).
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5.4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LAS ENCUESTAS REALIZADA A LOS
DOCENTES, PADRES DE FAMILIA Y ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE

LA INSTITUCION MOISES MARIA GOMEZ DE SABANALARGA ATLANTICO.

Para realizar este proyecto de investigacién hubo la necesidad de aplicar una

encuesta a docentes, padres de familia y estudiantes con el propésito de detectar

falencia en el proceso lectoescritor de los estudiantes.

5.4.1. Encuesta a docentes.

1) ¢Cuando esta en el proceso de formacién con sus nifios (as) los pone a leer?

50%

40%

30%

20%

.

10%

0% + 5 g
si NO A VECES NUNCA

El 50% de los docentes afirma que en su proceso de formaciéon de sus alumnos si
los pone a leer; un 40% afirma que a veces; el 10% no los pone a leer; esto es
preocupante ya que en nuestra labor docente debemos enfatizar en un 100% el

proceso de lectura, para solucionar las dificultades presentadas por los
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estudiantes al momento de leer cualquier texto.

2) ¢ Encuentras dificultades en los nifios al leer?

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

ARRRRA I
8]

= ; e

St NO A VECES NUNCA

El 60% de los docentes afirma que el 60% de los estudiantes presentan dificultad
al leer algo que es preocupante en nuestra sede, por eso se hace necesario

implementar estrategias metodolégicas con el fin de superar estas dificultades.

3) ¢ Usted le presta atencion a esas dificultades?

70%
60%
50% 1
40%

20%
10%
0% T T T
Sl NO A VECES NUNCA

> /‘/'

El 60% de los docente manifiesta que si le presta atencion a esa dificultad, el 20%
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respondieron que no le presta atencion a dichas dificultades, algo que es
alarmante, porque el 100% de los docentes que labora a nivel nacional no puede
responder no a esta dificultad, al igual que otros que respondieron que a veces el

cual equivale a un 20%.

4) ;Cuales son los errores que mas cometen?

35%
30%
25% ¥
20%
15% {
10%
5%

El 40% de los docentes afirman que los alumnos al leer hacen caso omiso a los
signos de puntuacion. Otro 20% de los docentes afirman que los estudiantes
presentan dificultad al leer palabras ya que la pronunciacién por silabas en forma
separada, el 20% afirma que los estudiantes presentan dificultad de velocidad en
la lectura, es decir, hacen la lectura muy lenta, el 10% afirman que alguno de sus
estudiantes presenta la dificultad para funcionar algunas palabras y por Gltimo un

10% afirman que los estudiantes presentan dificultad de confusion de letras al leer.
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5) ¢ A diario realiza dictados para corregir la ortografia y caligrafia?

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

o% +— IE —Z_

T

ARRRRRR
[]

Sl NO A VECES NUNCA

El 20% afirma que a diario utilizan la ortografia y la caligrafia como método para
corregir las dificultades ortograficas donde nosotros sabemos que cualquier
metodologia para corregir dificultades se debe utilizar en un 100% para obtener

buenos resultados.

6) ¢A realizado alguna clase de actividad para corregir esto?

50%

40%

30%

20%

10%

0%
St NO A VECES NUNCA

El 40% afirma que si ha realizado algunas clases de actividad para corregir los
errores de caligrafia y ortografia, lo cual nos indica que no se estan utilizando los

correctivos necesarios para solucionar dicha dificultad.
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e CONCLUSION GENERAL DE ENCUESTA A DOCENTES

La encuesta aplicada a docentes se puede concluir que la mitad de docentes, es
decir un 50% no utiliza metodologia apropiadas para que el estudiante separe las
dificultades al leer cualquier texto y por otro lado se esta haciendo omisién en un
30% a dichas dificultades, que no se debe presentar, ya que nuestra actividad nos
exige estar atentos en un 100% a todas las dificultades que se presentan en el

proceso ensefianza aprendizaje de la lectura.

En cambio en el caso de la ortografia y la caligrafia el 10% de los docentes no
estan empleando actividades que contribuyan a superar dicha dificultad, algo que
no se debe presentar al igual que un 40% afirman que a veces utilizan dichas

estrategias metodologicas para solucionar el proceso de lectoescritura.
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5.4.2 Encuesta a Estudiantes.

Al azar se tom6 una muestra de 10 estudiantes que equivale al 100% de los

estudiantes del grado 4°.

1. ¢ Tus padres te motivan para leer libremente?

60 1 B
50 1
40 */_‘
30 | | a J
20 ¥ | :
9
o k = -' ; ; e = 1 4‘_1_(/
$1{53.3%) NO (20%) A VECES(20%) NUNCA({6.7%)

El 15% de estudiantes equivalen al 100%.

8 estudiantes para el 53.3% dice que si lo motivan a leer en sus casas.

El 20% de los estudiantes respondieron que no los motivan a leer libremente.
El 20% de los estudiantes respondieron que a veces los motivan a leer.

El 6,7 % respondié nunca a la pregunta formulada.

CONCLUSION: La encuesta arrojé que mas del 50% de los estudiantes dicen que

sus padres si los motivan a leer.
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2. ¢, Tu profesora te corrige cuando te equivocas en la lectura?

60%

N

50%

N

40%

30%

=]

206 ¥
/—1

10% 1

0% +— : . -~ -~
SI{35%) NO(55%) AVECES{6,7%)  NUNCA

80% de los estudiantes respondieron que la profesora si le corrige cuando se

equivoca en al lectura.
El 13.3% respondieron no a la pregunta formulada.

Un estudiante respondi6 a veces y esto equivale en porcentaje al 6.6%

aproximadamente.

3. ¢ Tu maestra te ensefia a leer mediante juegos?

8

19

0

$1:560%: LO20% AVECES 1S 3% LULCAS T
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A la pregunta respondieron si, 9 estudiantes eso equivale al 60%.
A la pregunta respondieron no 3 estudiantes, equivalen al 20%.
A la pregunta respondieron a veces 2 estudiantes, esto equivale al 13.3%.

A la pregunta respondieron nunca un estudiante, esto equivale al 6,7%

4. ;En sus ratos libres usted dedica un poco de tiempo para lectura?

80%
70%
60%
50%
40%
ol
30% —
20% 7 — e
10% , J J
<7 P el TR R e
0% T - _—e T
$1(73.33%) NO(13,33%) A VECES(13.33%) NUNCA

A la pregunta respondieron si, 11 estudiantes que equivale al 73,3% de los
estudiantes.

A la pregunta respondieron no, 2 estudiantes, que equivale al 13,3%.

Al igual respondieron a veces el mismo numero de estudiantes, 2 que equivale al

13,3% de los estudiantes.
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5. ¢En el horario que usted no asiste a clases realiza trabajos que le impiden

leer?

60%

50%

v 2
N\

40%

30%

20% ﬁ
10% e T
0% +— s = [ C : l O 5
$1{33.33% NO(53,33%) A VECES(6,7%) NUNCA{6.7%)
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A la pregunta respondieron si, 5 estudiantes que equivale al 33,3%.
A la pregunta respondieron no 8 estudiantes que equivale al 53,3%.
A la pregunta respondieron a veces 1 estudiante que equivale al 6.6%.

A la pregunta respondieron nunca 1 estudiante que equivale al 6.6%.

6. ¢ Presenta dificultad al escribir?

80%
70%
60%
S0%

40% [

30% .V_— xﬂ

20% |

10% :

0% +— it L L 7
S1{80%) NO(20%) AVECES NUNCA

A la pregunta respondieron si, 12 estudiantes que equivale al 80
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A la pregunta respondieron no 3 estudiantes que equivale al 20%.

A la pregunta respondieron a veces.

7. ¢Tu profesor te motiva para que escribas cuentos, anécdotas, refranes,

leyendas?

100%

80%

60% -

40%

20%
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A VECES

NUNCA

A la pregunta respondieron si, 15 estudiantes que equivale al 100%.

8. ¢Lees sin dificultad lo que escribes?

56.6

46.6

36.6

26,6

16,6

6.6

L
L
=
-1

O Norte

)I -

g

o

v

S1{40%)

NO(53,3%)

A VECES{6.7%)

A la pregunta respondieron si, 6 estudiantes que equivale al 40%.

A la pregunta respondieron no, 8 que equivale 53,3%.

A la pregunta respondieron a veces 1, que equivale 6,6%.
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9. Si tienes dificultad en lo que escribes pides ayuda?

e A A

51{86.6%) NO(6,7%) A VECES(6,7%)

A la pregunta respondieron si 13, que equivale a | 86,6%.
A la pregunta respondieron no, 1, que equivale 6,6%.

A la pregunta respondieron a veces, 1 que equivale al 6,6%

10. ¢A quienes le pides ayuda para leer y escribir correctamente?

66.7 1.

56,7

46,7

36.7

26,7

ST
|

16.7
o7 LR A i S

T

COMPANEROS(6.7%) DOCENTES(6,7%) AMIGAS{26,6%) FAMILIARES{60%)

Comparieros de clases:

Familiares 9 60%
Amigos 4 26.6%
Docentes 1 6.6%
Comparniero 1 6.6%
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o CONCLUSION GENERAL A ESTUDIANTES

De las encuesta aplicada a los estudiantes de 4°. Se puede concluir que el 53,3 de
los estudiantes antes afirman que en sus casas si los motivan a leer, pero la
realidad nos arroja que esa motivacion no es suficiente para que los estudiantes
lean correctamente, por eso se hace necesario realizar actividades conjuntas entre
padres de familia, estudiantes y docentes para analizar cual es la motivacién que
ellos reciben y si ellos le prestan atencion a dicha alternativa para si buscar la

posible solucién a la dificultad presentada por los estudiantes al leer.

Por otro lado se puede afirmar en un 55% el docente que labora en dicho grado no
corrige la dificultad presentada al momento de leer un texto y no sugiere a los
estudiantes que en sus ratos libres le dediquen mas tiempo a la lectura y escritura
y ellos afirman que en un 73,3% si lo hacen, pero en la realidad observamos que
esta dedicacion no se esta haciendo correctamente o los padres no supervisan
dicha actividad, porque vemos que los estudiantes en un 80% presentan dificultad

al leer y al escribir.
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5.4.3. A Padres de Familia

Se tomaron § padres de familia que equivalen al 100% de nuestro estudio.

1. Colabora usted en las actividades escolares de tus hijos.

70%
60%
50%
a0%
30%
20%
10%

R

0% -+

S1(40%)

NO

A VECES (60%)

NUNCA

A la pregunta respondieron si, 2 padres de familia, equivale al 40% de los

encuestados a la pregunta respondieron no ninguno.

A la pregunta respondieron a veces 3 padres de familia, equivale al 60%.

2. ¢Lo haescuchado leer y verificado su escritura?

80%
70%
60%
50%
30%
30%
20%
10%

0%

NN

Z

S1{80%)

NO

A VECES {20%)

A la pregunta respondieron si, 4, equivale al 80%.

NUNCA
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A la pregunta respondieron a veces 1, equivale al 20%.

3. ¢Encuentra aspectos positivos?

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

S1{80%) NO A VECES{20%) NUNCA

A la pregunta respondieron si, 4 padres de familia que equivale al 80%.

A la pregunta respondieron a veces 1 padre de familia que equivale al 20%

4. JEncuentra aspectos negativos?

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5% : F
0% 1= - : | y [ =

-

ARRRRRRE

L

SI NO AVECES NUNCA

A la pregunta respondieron que si encontraron aspectos negativos el 40%, el

otro 40% dijo que no habia aspectos negativos y el 20% dijo que a veces.
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5. ¢ Permite que sus hijos lean y escriban cualquier texto?

70% 1"

60%
50%
a0%
30%
20%
10%

0%

80%
70%
60%
50%

"
| o
| = [ o
|7 o
7o
oo il . . e -
S1{60%) NO({30%) AVECES
A la pregunta respondieron si, 3 padres de familia, equivale al 60%.
A la pregunta respondieron no, 2 padres de familia, equivale al 40%.
6. ¢Se entiende facilmente lo escrito por éI?
(o]

a0%
30%
20%
10%

0%

LYITIIT

[ i

S1(80'%)

NO(20%)

A VECES

A la pregunta respondieron si, 3 padres de familia, equivale al 60%

A la pregunta respondieron sf, 4 padres de familia, que equivale al 80%.

A la pregunta respondieron no, 1 padre de familia que equivale al 20%.

aenemah SEON ?‘OU‘\‘N’{

JOSE MART!
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7. ¢Usted acude a los llamados que le hace la escuela?

100% -
80% ¥ |

60%

40% -

20%

0%
Si{100%) NO A VECES NUNCA

A la pregunta respondieron si, 100%.

8. ¢ Usted sostiene buenas relaciones con los profesores de sus hijos?

100%

80% -

60%

20%

0%

S1{100%) NO A VECES NUNCA

A la pregunta respondieron si 5, equivale al 100%
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9. ¢Asiste usted a buscar a tiempo los informes de sus hijos?

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

RARAMMAR

i .

7 i

R egties 7

S1{80%)

NO{20%)

A VECES

A la pregunta respondieron si, 4, equivale al 80%.

A la pregunta respondieron a veces 1, equivale al 20%

NUNCA

10. ¢Cuando su hijo falta a clases usted se interesa para que su hijo se ponga al

dia con otro companero?

80%
70%
60%
50%
0%
30%
20%
10%

0%

EYTNYY

S

o

T

R A

S1{80%)

NO(20%)

A VECES

A la pregunta respondieron si, 4 padres de familia.

A la pregunta respondieron a veces 1 padre de familia.

NUNCA
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. CONCLUSION GENERAL PADRES DE FAMILIA

De las encuestas aplicada a padres de familia, se puede concluir que el 60% de
los padres de familia, algunas veces colaboran en las actividades escolares de sus
hijos, un gran namero que debe ser igual a cero (0) porque de dicha ayuda
depende el rendimiento académico en proceso de lectura y escritura. Por otro
lado se puede evidenciar que un 80% de los padres de familia verifican la lectura y
escritura de sus hijos, pero la realidad muestra lo contrario porque los estudiantes
no lo hacen en forma contrario, ya que si encuentran aspectos negativos en dicho
proceso. En el aspecto del cumplimiento de sus labores de atender los llamados
que le hace la escuela para verificar el rendimiento académico de sus hijos ellos
afirman que asisten a dichos llamados en un 100%, pero en realidad ellos no

asisten a dichos llamados en 30% a tiempo.
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5.5 HALLAZGOS

Analizados los instrumentos de recoleccion de informacion sobre la dificultad en el
proceso lectoescritor arrojados de los antecedentes, las observaciones de clase,
construcciones de textos, dictados y encuestas a docentes, estudiantes, padres y
madres de familia del cuarto grado de la basica primaria sede MOISES MARIA

GOMEZ DE SABANALARGA ATLANTICO se encontré:

Existe una deficiencia en la memoria visual, de la conciencia linguistica, de la
integracion viso-motora/ viso-espacial y de la planificacibn motora, lo que
repercute en una déficit de atenciébn en el desarrollo de los procesos de
lectoescritura y la comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de

basica primaria.

La docente en el desarrollo de las actividades académicas presenta métodos de
ensefianza inadecuados que se reflejan en la poca creatividad al presentar los
materiales y recursos usados para la motivacion de las clases. Esto genera en el

estudiante desgano y fatiga en el desarrollo de las clases.

Dificultad en la capacidad para implementar un sistema de resolucién de
problemas y el desarrollo del pensamiento lector a través de estrategias
metodologicas disefiadas para tal fin. Lo evidenciado es una escasa preparacion

resultado de la improvisacion.
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Por parte de los padres de familia, existe un escaso apoyo a los procesos
lectoescritores debido a la escasa preparacion académica que presentan.
Ademas, no hay compromiso de parte de estos con la adquisicion de materiales
para el desarrollo de las actividades lectoescritoras dentro y fuera de la escuela.
Este fen6meno se debe bajo nivel socioecondmico y cultural de la poblacion de

padres de familia de dicha institucion.
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6. DIAGNOSTICO

Teniendo en cuenta los hallazgos verificados en las, entrevistas, encuestas, y

observaciones realizadas, se comprobd que:

Existe una distanciamiento entre el proceso lectoescritura en su concepcién
conceptual y lo que se da en el aula de clase

Los estudiantes de cuarto grado presentan niveles bajos de escritura y lectura.
Las bases fundamentales para este proceso no cumplieron sus etapas
operativas.

Se sigue trabajando sobre la base de equivocaciones y no se aprende de los
errores.

No existe un material didactico que les ayude a avanzar en el proceso
lectoescritor de los estudiantes

Existe un distanciamiento de padres de familia con respecto al proceso de

formacién de estudiantes y su escuela.

Por lo siguientes puntos, se diagnostica: Falencias y dificultades en el proceso

Lectoescritor de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Instituciéon

Moisés Maria Gomez de Sabanalarga Atlantico.
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7. PROPUESTA

7.1 TITULO DE LA PROPUESTA

7.2 DESCRIPCION DE PROPUESTA

La lectura como actividad compleja se inicia con la decodificacion de los signos
escritos y finaliza con la comprensién de significados de los textos. En dicha
actividad el lector debe mantener una actividad reflexiva activa y afectiva entre
otras, para conocer e interpretar informacién, como también desarrollar
pensamiento, generar predicciones y hacer preguntas del texto escrito. El proceso
de lectoescritura es un valioso instrumento en la construccion de pensamiento,
ideas, representaciones e imagenes; analogamente es inseparable del lenguaje o
del cotidiano hablar del nifio, para poder expresar las relaciones existentes de la

realidad, como también aquel imaginario ideal que construye y apropia de su
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mundo interior.

La propuesta titulada: MIS MEJORES ESCRITOS Y LECTURAS, se fundamenta
en toda una experiencia enriquecedora con un grupo de estudiantes del grado
cuarto de la institucion educativa MOISES MARIA GOMEZ del municipio de
Sabanalarga. La cual dejo bases para la elaboracién de un formato que permita al
docente, padre de familia y comunidad el rescate del PROCESO LECTO
ESCRITOR Dicha propuesta apunta hacia el desarrollo humano como una forma
de crecimiento personal en el cual jugara un papel muy importante las actitudes
positivas de maestras, padres y estudiantes hacia la puesta en marcha del

proceso de mejoramiento de la lectura y escritura

El desarrollo de la propuesta se inicia con jornadas pedagoégicas de
sensibilizacion, socializacion, jornadas pedagégicas de actualizacion docente y de
formacion integral que cristalice la cultura del ejercicio solido del proceso de

lectoescritura en los estudiantes.
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PROPUESTA

MIS MEJORES ESCRITOS Y LECTURAS




7.3 JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

Esta propuesta surge como respuesta a una necesidad en los estudiantes de
mejorar sus condiciones académicas y como producto de un proceso de
evaluacion que permitié identificar las dificultades en los procesos de lecto-
escritura en los nifios. Se pretende entonces a través de una serie de estrategias
metodolégicas y pedagogicas hacer un proceso de reeducacién de la lectura y
escritura que le garantice un mejor aprovechamiento de los saberes que se le

ofrecen y asi elevar su nivel de aprendizaje.

7.4 OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

o Fortalecer a través de estrategias pedagobgicas, los procesos de comprension,
la lectoescritura de los estudiantes de cuarto de primaria de la instituciéon

Moisés Maria Goémez.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Estimular en los educando el proceso escrito y oral a través de narraciones,

cuentos, leyendas, creacion, de textos, entre otros.
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o Dinamizar actividades que estimulen la lectura de diferentes fuentes de
informacién propiciando eventos que fomenten la discusion, donde los

estudiantes aprendan a oir a otros y a expresar sus propios puntos de vistas.

e Permitir que el estudiante busque informacién en diferentes tipos de lecturas
para despertar interés en ella y desarrollar habilidades en su aprendizaje

integral.

102



7.5 ACTIVIDADES

ACTIVIDAD

JORNADAS PEDAGOGICAS

NIVEL A Actividad | Actividad "
1 NOMBRE OBJETIVO EDUCATIVO RECUSOS | DESCRIPCION de Inicio | Desarrollo Evaluacion
Se realizara
una
Capacitar convocatoria a S
Leo y escribo | al personal Papel los docentes M?gf\ll::;g:
para asistente a Citaciones del grado ycon una Ponencia
;Quéesel desarrollar mi | cerca del Video beam | cuarto, padres diapositivas del tema
S (4 entendimiento | significado 4° de Bésica Tablero de familia y . de Lecto
11 S del T Marcador estudiantes g escritura e | Permanente
Escritor proceso Agua para que depsaber intercambio
lecto Expositor asistan a la leer de ideas y
escritura Salén de conferencia y escrigir conceptos
en los Conferencia puedan ISt
infantiles entender lo P
que significa el
. proceso lector

JORNADAS

PEDAGOGICAS

ACADEMICOS

TALLERES




ORDEN JORNADAS DE SENSIBILIZACION
ACTIVIDAD NIVEL B Actividad Actividad
2 NOMBRE | OBJETIVO EDUCATIVO RECUSOS | DESCRIPCION de Inicio Desarrollo Evaluacion
Sensibilizar Se realizara
al personal una
asistente a convocatoria a
. cerca del la Papel los docentes
¢Que problematica Ci ape del grado Motivaciény | Ponencia
problema del proceso .‘ljtaCIgnes cuarto, padres | reflexion con | del tema
tiene el Seme | lectoescritura VITZ(t))Ie?gm de familia y una del
Proceso dificulta en los 4° de Basica estudiantes diapositivas problema
&1 lectoescritor leery infantiles Primaria Mircl?(aior para que sobre el la | lectoescritor FRuauente
en los nifios |  €scribir Exp%sitor asi§tgp a lg problematica intefcambio
de 4 grado? Salén de sensibilizacion | del proceso de ideasy
Conferencia y puedan lectoescritor | conceptos
entender el
problema del
proceso lecto
escritor




TALLERES ACADEMICOS

ORDEN
ACTIVIDAD Actividad de Actividad
3 NOMBRE OBJETIVO NIVEL EDUCATIVO RECUSOS DESCRIPCION e Desarrollo Evaluacién
. Papel _Se Motivacién
Desarrollo de Inducir a Citaci realizaran :
itaciones y reflexion
talleres los Video con los - Desarrollar
creativos a estudiantes bedm estudiantes diapositiva las
3.1 través de estr;/teer ias : msed: o DR Ll deencle;::sl,ao EadiIC efgalﬁg:: Permanente
) estrategias que C g e Primaria Marcador compromis prop
uadro condicione ; en salén de para cada
ayuden a s de Matena]es elos o de saber iowde |08
minimizar el lecturay r’e)g:Jaenl';dso Participara e!::rrigi " talleres.
problema de escritura . las .
) estrategias ara la vida
lectoescritura g maestras | P




ORDEN

REFLEXIONES EDUCATIVAS

ACTIVIDAD NIVEL Actividad de Actividad :
4 NOMBRE OBJETIVO EDUCATIVO RECUSOS | DESCRIPCION Inicio Desarrollo Evaluacién
Se
realizaran L
. .Pa_pel con los Motlvaqnén Desarrollar
. ! Inducir a Citaciones ; y reflexion
Sistematizar oS Nides estudiantes, Soniung Ia_s
las estudiantes o beam padres de diapositivas eflpxiones
A Ver ) 4°de familia y que se han
experiencias : amejorar . Tablero sobre el
4.1 B s estrategias Basica maestras en . generado en | Permanente
significativas C sus = Marcador compromiso :
uadro - Primaria X el aulade la comunidad
de este condiciones Materiales clases o en de saber durante el
e o | Ssmonce | | prcesoae
documentarias . actos, . mejoramiento.
estrategias Participaran para la vida
las maestras
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7.6 ESTRATEGIAS

ORDEN

ESTRATEGIAS

IMAGEN Y PALABRA.
Leer asociando la imagen con el texto escrito.

rosa(imagen) le6n(imagen)
Material
Se preparan tarjetas grandes con ilustraciones de instrumentos
musicales, frutas, transpories, prendas de vestir, juguetes,
animales o muebles y tarjetas pequeiias con los nombres de
las imagenes de las tarjetas grandes.

Metodologia
1. Se organiza al grupo en equipos y a cada uno se entrega una
coleccion de tarjetas (imagen/texto).

2. Los escolares deberan asociar la tarjeta con el texto, con cada
una de las imagenes que haya comrespondido al equipo. En el
momento de elegir, los nifos tendran que explicar a sus
companeros de equipo por qué proponen esa tarjeta, qué
piensan que tiene escrito y en qué se fijaron para saberio. El
maestro promovera la confrontaciébn de ideas, y propiciara
que todos los niflos expresen su opinidn y escuchen a sus
compafieros.

3. Si alguna de las tarjetas con nombre quedé mal colocada, se
pregunta a los niflos para que encuentren alguna pista que
les permita ubicarla correctamente. Si esto no ocurre, se deja
la tarjeta donde el nifio decidi6 y se pospone el interrogatorio.

Es posible efectuar esta actividad utilizando tarjetas con oraciones
o pamafos relacionados con las imagenes, es decir, ir
complejizando la actividad en la medida en que los escolares
muestran avances.

Se recomienda presentar tarjetas en las que aparezcan:

e En la tarjeta con la imagen, un solo objeto, animal o cosa, y en
la del texto, una oracién o parmrafo;
Varios objetos y una sola palabra;

e Varios elementos en la imagen y una oracién o parrafo escrito.

4. Ganara el equipo que pueda explicar el mayor numero de
relaciones establecidas.
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ORDEN

ESTRATEGIAS

COLECCIONEMOS PALABRAS.
Desarrollar una actitud de constante busqueda y analisis de las
caracteristicas del sistema de escritura.

Material
Una caja con tarjetas blancas (de 2x8 cm) para cada nifo,
recortes de periodicos o revistas que contienen palabras.

Metodologia
1. El maestro parte de preguntas relacionadas con el asunto del
juego:
¢A alguno de ustedes le gusta coleccionar algo?
¢ Qué les gusta coleccionar? ¢ Qué hacen para coleccionar?
¢En qué se fijan? ¢, Para qué les sirve?

Cuando los estudiantes terminan sus comentarios, el maestro les
pregunta:
¢ Qué les parece si cada uno de nosotros inicia una coleccién de
palabras?

2. El maestro explica que todos escribirdn en cada tarjeta una
palabra que ya sepan leer, o pegaran palabras que lean o
recorten de peribdicos o revistas. El maestro pregunta: ¢Qué les
parece si iniciamos nuestra coleccion?. Les entrega el material
recopilado con antelacién y los invita a escribir, recortar y pegar
una palabra en cada tarjeta. Cuando hayan terminado les pide
que la lean y los invita a intercambiar las tarjetas con otros
companeros para leerlas y analizarias.

Cada niflo incluird en su coleccién las palabras que desee. Los
nifos que aun no puedan escribir convencionalmente podran
agregar un dibujo ilustracién a su escritura.

3. Este mismo material podra utilizarse para que formen nuevas
palabras. Cuando la coleccion haya aumentado servirdA para
formar oraciones o textos mas complejos.

La coleccién de palabras se puede organizar posteriormente por
orden alfabético.

4. Debera estimularse a los nifos que acumulen mas tarjetas,
previo conocimiento que saben leerlas y su correspondiente
significado.
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ORDEN ESTRATEGIAS
HAGAMOS NUESTRA TIENDA.

Leer con el apoyo de los indices graficos contenidos en los textos.
Material
Envolturas, etiquetas y material publicitario de productos
nacionales.
Metodologia
Se pide previamente a los nifios buscar envolturas de productos,
etiquetas y otros materiales que el maestro considere
convenientes para esta actividad.

1. El maestro reflexiona con los niflos acerca del material que
han traido pregunténdoles :

2. ¢Para qué juego nos servira este material? ¢ Dénde creen
que se encuentren estos productos? Los nifios pueden
decir que en la tienda cercana a su casa, en el mercado, en

3 la plaza o en el supermercado, por ejemplo.

3. El maestro invita a los niflos a jugar a la tienda o al

supemmercado y les asigna los papeles de compradores y
vendedores. Después muestra al grupo una etiqueta de
algun producto y pregunta: ;Qué dirda aqui?, seifalando el
nombre del producto. Algunos nifios diran la marca, otros el
contenido; por ejemplo, si se trabaja con una envoltura de
jabén, algunos niftos dirdn “Bebito” y otros “jabon”.
El maestro hace preguntas para establecer la diferencia
entre el producto y la marca. Este procedimiento se sigue
con diferentes envolturas, procurando que se incluyan
varias marcas nacionales.

El maestro puede utilizar muatltiples situaciones didacticas
para promover en los nifios la observacion de indicios o
“pistas” gréficas que les permitan hacer anticipaciones al
leer.
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ORDEN

ESTRATEGIAS

ADIVINA QUE ES

Reconocer la necesidad de proporcionar informacién precisa y
suficiente cuando se hace una descripcion.

Material
Tarjetas con imagenes de animales diversos (las imagenes
pueden corresponder a otros temas).

Metodologia

1.

Se reparten las tarjetas con las ilustraciones de animales y se
indica a los niflos que las deben esconder, pues el juego
consiste en que los demas adivinen de qué animal se trata a
partir de la infoormacion que cada quien proporcione al
describirlo. Ganaran los niflos que mas rapido consigan que
sus comparnieros adivinen.

Un niflo pasa al frente y, con la tarjeta oculta, da a sus
companiieros la descripcion del animal que deben adivinar. Si
los compaiieros fallan, agrega informacion y asi continda
hasta que adivinen.

En la pizarra se anota el nombre del nifo que hace la
descripcion y se va registrando la cantidad de veces que
agreg6 informacion.

Se repite el juego. Otro niflo pasa al frente para hacer la
descripcion.

Se hacen comentarios sobre la cantidad o tipo de informacién
que debe proporcionarse al hacer una descripcion.
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ORDEN

ESTRATEGIAS

PALABRAS CON LETRAS MOVILES

Escribir palabras con su juego de letras méviles y revisar su
escritura.

AE O RP

Material

Un juego de letras méviles por alumno. (pueden utilizarse las del
componedor individual).

Metodologia

1.

El maestro conversa con los nifios sobre un tema que se
preste para hacer una lista de palabras, ejemplo, la lista de los
utiles escolares.

Forma pequerios grupos con los nifios y proporciona un juego
de letras méviles a cada uno de los integrantes. Les dice que
dictara las palabras de la lista que eligieron para que las
formen con las letras méviles.

Estimula a los integrantes de cada equipo para que
intercambien opiniones y se ayuden en la escritura. Cada nifio
forma las palabras, acuerdo con sus concepciones sobre el
sistema de escritura.

En cada equipo el maestro pide a los niflos que comparen sus
escrituras y conversa con ellos para escuchar sus
justificaciones; favorece la confrontacién de las ideas de los
nifios cuando se presentan diferencias en las escrituras.

El maestro solicita a los nifios que le dicten las palabras de la
lista y las escribe en la pizarra; lee una por una y pide a los
alumnos que las copien en sus cuademos. ( Puede utilizar el
componedor mural para la revision de las palabras)
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ORDEN

ESTRATEGIAS

PALABRAS CORTAS Y LARGAS.
Reflexionar acerca del significado y la escritura de las palabras.
Metodologia

1. Se propone hablar de algin tema interesante para los nifios
(animales, juguetes, frutas, etcétera). Se puede preguntar, por
ejemplo: ¢Qué animales conocen? ¢Donde los han visto?
¢Quién puede decir los nombres de algunos animales que
conozca? ¢ Quién dice los nombres de otros, aunque no los
conozca?®

2. El maestro dice a los niflos:

“Ustedes van a decir los nombres de los animales que
conozcan Yy yo los voy a escribir en la pizarmma. Voy a hacer dos
listas: en una voy a escribir las palabras cortas y en la otra las
largas. Cuando un compariero diga un nombre, los demas van a
decir en cual de las dos listas debo escribir.”

3. El maestro trata de que llegue a situaciones en las que una
palabra larga represente un objeto pequeiio o viceversa y
conduce a los alumnos a darse cuenta de que la extension
de la escritura no depende del tamaiio del objeto al que se
hace referencia, sino de la extension de la emision oral de la
palabra.

4. Se analizan pares de palabras, por ejemplo: hommigas y
elefante, aunque ambas palabras representan animales de
muy diferente tamaro, las dos se escriben con un nimero
similar de letras. Otro ejemplo puede ser: oso y lagartijas; se
explica a los nifos que el 0so es un animal grande, pero su
nombre se escribe con pocas letras; en cambio, la lagartija es
un animal pequefio, pero su nombre lleva muchas letras.

5. Después, en su cuademo cada nifo intenta escribir sus
propias listas de palabras cortas y largas. Puede buscar las
palabras en algun libro y trabajar con un compariero. Al final,
algunos niflos leen un par de palabras de sus listas y justifican
su ubicacion
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ORDEN

ESTRATEGIAS

TE INVITO A MI FIESTA.

Reflexionar acerca del tipo de informacion que contiene un texto
de invitacion y desarrollar su escritura.

Material
Cartulina, tijeras, pegamento, colores y revistas.

Metodologia

1. El maestro pregunta a los alumnos sobre las fechas de sus
cumpleanos, co6mo acostumbran festejarlos y como se enteran
los invitados.

2. Propone a los niflos hacer una invitacién para un cumpleanos,
que podra servir de modelo.

3. Les proporciona el material y les hace ver que es importante
anotar la fecha, la hora y el lugar en que sera la fiesta.
Comenta que pueden adomar con recortes de revistas y
finalizar con una expresion que asegure la asistencia del
invitado.

4. Al teminar el trabajo, los alumnos leen ante el grupo la
invitacién, luego pregunta:
¢ Quedé clara la informacion? ¢ Quieren agregar o quitar algo?
Al concluir se puede realizar una exposicion de las
invitaciones elaboradas por los alumnos o colocarlas en el
periédico mural
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ORDEN

ESTRATEGIAS

“LEO HISTORIETAS”

Estimular el trabajo de los niflos en lo que a interpretacion y
produccion de simbolos se refiere.

METODOLOGIA.

El maestro invita a los alumnos a “leer historietas”. Puede proceder
asi:

_ Ordenar las figuras de la historia antes de leer,

_ preguntar, donde se puede leer,

_ leer la historieta,

_ inventar una historieta a partir de las figuras dadas. Hacerla y
leerla.
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7.7 PERSONAS RESPONSABLES.

Grupo Investigador, El departamento se Psicorientacion, docentes, padres de

familia.

7.8 BENEFICIARIO DE PROPUESTA.

Comunidad Educativa Moisés Maria Gobmez de Sabanalarga

7.9 RECURSOS.

Humanos: Docentes Estudiantes Personal de Apoyo, Padres de Familia
Fisicos: Aula de Clases, Patio Sal6n, Salidas a campo

Didacticos: Formatos, afiches, rompecabezas, juegos, pales, cartulinas, colores,
pinturas, libros, cartilla, cuentos entre otros.

Econémicos: Donaciones de la Comunidad y recursos del Compes Institucional,

Recursos de la Alcaldia Municipal.

7.10 EVALUACION Y SEGUIMIENTO.

Este proceso se evaluara a través del ciclo PHVA.
Planificar: Ejercer el Direccionamiento del Proyecto Hacia la Comunidad

Hacer: La directrices para Implementar el proyecto hacia la comunidad
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Verificar: En este proceso de revisan las actividades planeadas y su respectivo
cumplimiento o si existen puntos donde hay que mejorar
Actuar: En este momento se toman decisiones a cerca de posibles causas sobre

la cuales no se ha logrado lo planeado.

7.11 INDICADORES DE LOGROS

Numero de nifios en el salén de clases de cuarto grado del la Institucion Moisés
Maria G6mez de Sabanalarga / el numero de nifios que han superado el problema
del proceso lector

Numeros de docentes de la institucién / numero de docentes que asisten a las
jornadas de capacitacion y sensibilizacion.

Mejoramiento Continuo del proceso lector

Participacion de padres de familia en el proceso lector

7.12. DOCUMENTACION

La documentacion requerida para el registro de la propuesta se hara con base en

el plan operativo que se encuentra en la propuesta, actas de seguimiento, control

de asistencias, y ficha del estudiante. (Ver Anexos)
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8. CONCLUSIONES

Esta investigacion desde el punto de vista teérica, legal y experimental nos aporta

las siguientes conclusiones:

El mejoramiento del proceso lecto- escriturales:

v Permite una reconceptualizacién de la manera como el nifio funciona

cognitivamente con el lenguaje escrito.
v Proporciona experiencias que permitan comprender las diferencias
conceptuales entre las formas conceptuales y metodolégicas entre las formas

tradicionales de ensefianza y la practica textual.

v Plantea nueva formas de ensefianza al leer y a escribir usando textos como

aporte metodolégico a la practica docente.

v Contribuir a la transformacién de las practicas pedagégicas tradicionales
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9. RECOMENDACIONES

El aprendizaje de la lectura — escritura es de acuerdo donde el nifio desarrolla su

vivencia.

Los educadores deben aplicar una variedad de métodos adecuados segun el

tiempo y espacio en el que se desarrolla.

Los padres o progenitores deben estimular desde la edad temprana motivandoles

hacia la lectura y escritura.

Los educadores deben tener mayor consideracion o tolerancia a los estudiantes,

ya que la ensefianza constructiva esta basada en el aprendizaje gradual del

mismo educando.

Tanto la escritura y la lectura es un proceso coordinado, gradual y simultaneo en

la ensefianza aprendizaje.
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ANEXO A. ENCUESTAS

A DOCENTES

1) ¢Cuando esta en el proceso de formacion con sus nifios (as) los pone a leer?

SI__ NO A VECES NUNCA
2) ¢ Encuentras dificultades en los nifios al leer?

SI__ NO A VECES NUNCA
3) ¢ Usted le presta atencion a esas dificultades?

SI__ NO A VECES NUNCA
4) ;Cudles son los errores que mas cometen?

Signos de Puntuacion

Lectura de palabras
Velocidad en la lectura

Confusion de letras al leer

5) ¢ A diario realiza dictados para corregir la ortografia y caligrafia?
SI__ NO A VECES NUNCA

6) ¢ A realizado alguna clase de actividad para corregir esto?
SI NO A VECES NUNCA
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A ESTUDIANTES

1. ¢ Tus padres te motivan para leer libremente?
SiI___ NO A VECES NUNCA
2. ¢Tu profesora te corrige cuando te equivocas en la lectura?
Si__ NO A VECES NUNCA
3. ¢(Tu maestra te enseiia a leer mediante juegos?
Si__ NO A VECES NUNCA
4. ,En sus ratos libres usted dedica un poco de tiempo para lectura?
Si__ NO A VECES NUNCA
5. ¢En el horario que usted no asiste a clases realiza trabajos que le impiden
leer?
SI__ NO A VECES NUNCA
6. ¢Presenta dificultad al escribir?
SIl__ NO A VECES NUNCA
7. ¢Tu profesor te motiva para que escribas cuentos, anécdotas, refranes,
leyendas?
SI___ NO A VECES NUNCA
8. ¢Lees sin dificultad lo que escribes?
SI NO AVECES___ NUNCA
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9. Si tienes dificultad en lo que escribes pides ayuda?
SI___ NO A VECES NUNCA
10. (A quienes le pides ayuda para leer y escribir correctamente?
Comparieros de clases ____ Familiares ___ Amigos
Docentes Compariero
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A PADRES DE FAMILIA

1. Colabora usted en las actividades escolares de tus hijos.
Si NO A VECES NUNCA

2. ¢Lo ha escuchado leer y verificado su escritura?
Si NO A VECES NUNCA

3. ¢Encuentra aspectos positivos?
Si NO A VECES NUNCA

4. ;Encuentra aspectos negativos?
Sl NO A VECES NUNCA

5. ¢ Permite que sus hijos lean y escriban cualquier texto?
SI NO A VECES

6. ¢Se entiende facilmente lo escrito por él?
Si NO A VECES

7. ¢Usted acude a los llamados que le hace la escuela?
Si NO A VECES NUNCA

8. ¢Usted sostiene buenas relaciones con los profesores de sus hijos?
SI NO A VECES NUNCA

9. ¢Asiste usted a buscar a tiempo los informes de sus hijos?
Si NO AVECES NUNCA

10. ¢Cuando su hijo falta a clases usted se interesa para que su hijo se ponga al
dia con otro compaiiero?
SI NO A VECES NUNCA
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ANEXO B.
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