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INTRODUCCION

La persona humana, inmersa dentro de un contexto social, necesita a diario tomar
decisiones y elegir entre varias opciones, para vivir de manera arménica con su
entorno; esas decisiones son producto de un razonamiento que se constituye
gracias al desarrollo cognitivo y a la etapa evolutiva en que se encuentra la
persona, asi como de la influencia de los diversos campos en que se desenvuelve,

familia, escuela, comunidad, iglesia entre otros.

El individuo para alcanzar su pleno desarrollo como persona, requiere
potencializar su dimension ética, la cual se traduce en acciones morales que estan
condicionadas por la libertad, principios, normas, reglamentaciones sociales y de
grupo. La accién moral se constituye en la forma como ponemos en juego nuestra
conciencia por medio de juicios, opciones elecciones y compromisos, y por tanto

suponen nuestra responsabilidad como seres humanos.

El Razonamiento Moral, siempre ha sido objeto de interés por parte de diferentes
areas del conocimiento, que han hecho énfasis en la naturaleza de los valores
morales, el papel de la educacion en éste y la influencia de los diferentes ambitos

en que se desenvuelve la persona.



Al elaborar este trabajo de investigacion se pretendié describir las caracteristicas
propias del razonamiento Moral de adolescentes entre 12 y 14 aios de edad,
tomando como punto de referencia los siguientes aspectos: Antecedentes y
conceptos sobre moral, Teorias Cognitivas sobre Razonamiento Moral,
Caracteristicas generales de los adolescentes de 12 a 14 afios de edad y la

Educacion y el Razonamiento Moral.

Este trabajo esta fundamentado teéricamente en los estudios de Kolhberg y sus
investigaciones, cuyos conceptos explican la dimensiéon moral en forma evolutiva,
tomando la etapa convencional especificamente el estadio 3, que esta
comprendido entre los 12 y 14 aios de edad, en el cual el adolescente vive de
acuerdo con lo que espera la gente de un buen hijo, hermano, amigo, etc. “Ser
bueno® es importante y significa tener motivos, mostrar gratitud por los demas;
también significa mantener relaciones mutuas de confianza, lealtad, respeto y
gratitud. La necesidad de ser bueno a los propios ojos y a los de los demas,
preocuparse por los demas, creer en la Regla de Oro, deseo de mantener las
reglas y la autoridad que apoya la tipica buena conducta; de acuerdo a esto se
determinara, como se da este proceso y si realmente se cumple en esta edad las

caracteristicas que describe Kolhberg en su teoria.

La poblacién escogida para e§te estudio, estuvo representada por alumnos de 7° y
8° del Instituto Alexander Von Humboldt de la ciudad de Barranquilla, entidad
oficial en la que interactian estudiantes tanto del género femenino como

masculino, lo que facilité la aplicacidén del instrumento, debido a que Kolhberg en



su teoria no realiza alguna distincién de sexo. Se tomé una muestra representativa
de 12 estudiantes que representan al 20% de la poblacion total que es de 60

estudiantes, mediante la técnica de muestreo estratificado proporcional.

El estudio se realizd bajo el paradigma Histérico — hermenéutico y una
metodologia cualitativa; pues la pretension del trabajo no buscaba llegar a la
cuantificaciéon, ni a la manipulacién intencional de variables, sino caracterizar una
poblacién para llegar a comprender su mundo con relacion al hecho de valorar en
el plano del razonamiento moral. El instrumento aplicado es una adaptacién que
se hace del trabajo sobre el razonamiento moral que desarrollo Kolhberg en sus
estudios en el afio de 1987, los resultados obtenidos en la investigacién se
registraron en forma descriptiva a través de un proceso de deduccién - induccion,
para luego contrastar la teoria de Kolhberg con la realidad encontrada, que esta
representada en los datos recolectados por la aplicacién del instrumento; dicha
contrastacion permiti6 construir sentido sobre las caracteristicas del
Razonamiento Moral de los estudiantes de séptimo y octavo grado del Instituto

Alexander Von Humboldt.



2. DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Cudles son las caracteristicas del Razonamiento Moral en los estudiantes de 12
a 14 anos de edad, que cursan séptimo y octavo grado en el Instituto Alexander

Von Humboldt de la Ciudad de Barranquilla?



3. JUSTIFICACION

Se considera de gran importancia, indagar sobre las manifestaciones del
Razonamiento Moral, porque a través de éste, se puede conocer los principios en
los que se basa el ser humano para actuar de diferentes maneras, de acuerdo a la
madurez alcanzada en su etapa de desarrollo cognitivo — evolutivo. Este trabajo
de investigacion se fundamenta, en los trabajos realizados por Piaget y mas
adelante validados por Kolhberg, autores que dan soporte el soporte cientifico al
trabajo desarrollado. Para el estudio se eligié trabajar con adolescentes entre 12
y 14 afios de edad debido a que se encuentran en una etapa de transicién entre la
infancia y la juventud, en la que influye tanto las normas impartidas por sus
padres y maestros como tal, que son modelos significativos en la infancia asi

como la influencia que empiezan a tener sus amistades en sus decisiones.

La investigacion, como ya se menciond, colocé en evidencia l|a teoria de
Kolhberg, debido a que es uno de los principales representantes del enfoque
cognitivo — evolutivo quien ademas desarrollé una de las teorias mas sélidas y
vigentes de razonamiento moral, cuyos aportes han proporcionado las base para
una teoria y una practica de la educacién moral evolutiva, que tiene como meta el
desarrollo social y porque también muestra con claridad el paso de la
Heteronomia a la Autonomia en el proceso de adquirir una conciencia ‘-moral

desarrollada.



Igualmente si se parte por reconocer el papel social que cumple la institucién
educativa, como es entre otros, el de inculcar en los primeros anos de formacién
normas Claras y patrones de comportamiento que le permitan al joven incursionar
y adaptarse a un grupo social, y posteriormente desde estas mismas construir su
propio marco de referencia, se tomé este contexto como centro de observacion
para describir las caracteristicas morales, que manifiestan los adolescentes de

acuerdo a la etapa en la que se encuentran.

El resultado de este trabajo trae entre otros los siguientes beneficios,
primeramente, le proporciona a la Corporacion Educativa Mayor del Desarrollo
Simén Bolivar un aporte investigativo en un campo poco explorado dentro de ella,
motivando asi hacia nuevos estudios sobre Razonamiento Moral, como una
dimension importante dentro de la comprensién del ser humano; seguidamente a
la Institucion Educativa que sirvi6 de contexto al trabajo le proporciona la
posibilidad de crear programas y proyectos que refuercen el desarrollo de valores

en los estudiantes y les permita una mejor convivencia social.

El trabajo es igualmente relevante en la medida que permite estudiar el
comportamiento moral del joven barranquillero, ya que se puede establecer una
serie de diferencias y similitudes con referencia al pensamiento piagetano y
kolhberiano, fundamentos de trascendental importancia en la formaciéon de un
psicologo, que mas que otro profesional debe conocer el mundo del adolescente,
no sblo en su personalidad sino también en su aspecto cognitivo, moral y

educativo.



A nivel personal y profesional, esta investigacion amplia nuestros conocimientos
sobre el desarrollo moral en los niflos permitiendo aplicar dichos conocimientos a
la practica psicologica; de igual forma este estudio insta a seguir indagando

sobre tan valioso tema, cultivando asi el espiritu investigativo.



4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL
Describir las caracteristicas del Razonamiento Moral en estudiantes de 12 a 14
afos de edad, que cursan séptimo y octavo grado en el Instituto Alexander Von

Humboldt de la ciudad de Barranquilla.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Describir las acciones que los estudiantes seleccionados creen justas en cada
dilema.

v
¢ |dentificar los valores escogidos por los estudiantes en cada dilema.

e Describir el criterio de los estudiantes frente a los conceptos vida — ley.

- Contrato — autoridad. Conciencia — castigo.

¢ Identificar el criterio moral que muestran los estudiantes de 12 a 14 aiios de

edad, frente a la etapa descrita por Kolhberg en el nivel convencional estadio 3.



5. MARCO TEORICO

5.1 ANTECEDENTES Y CONCEPTOS SOBRE LA MORAL

La palabra Moral etimoldégicamente procede del latin Mos, Moris, cuyo término
designa lo que se refiere a las costumbres, a las cualidades de las acciones y a
las actitudes humanas en general; pero en particular se refiere a las reglas de

conducta y a su justificacion’.

Esta investigacion esta enfocada hacia la moral, por lo tanto se aclarara la
diferencia entre ética y moral.  El término Etica se emplea para designar el
problema del fundamento de toda moral y el estudio como disciplina filoséfica de
los conceptos fundamentales como los de bien, mal, obligacién y deber. En
general se refiere a la reflexién tedrica sobre los principios que rige el actuar

humano.

Desde ese punto de vista, la ética difiere de los habitos, usos, costumbres y en
general de la forma de vida de los pueblos, ya que ella responde a una posicidén
intelectual racional y muchas costumbres, usos, normas no explican los principios

que las rigen.

' HUBBARD, R. La moral, Etica, Justicia, - El Fiiéntropo. p. 1-3
www.lronhubbard.de/humanspn/dyn4.htm



Por su parte el término Moral hace referencia al andlisis de los fenomenos
‘morales concretos, es decir, a la practica de las normas y costumbres internas que
rigen las acciones de una persona; en este sentido la moral consiste en la

aplicacion de los principios éticos basado en las normas.

Desde este punto de vista los antecedentes de la moral indican que en un primer
momento surge como la problematica que se plantea sobre la rectitud de las
acciones; cuando enjuiciamos el comportamiento de alguien (me parecié injusto lo
que hiciste), cuando eludimos a lo que hace relacidén con la obligacion, el deber -

ser, lo justo y lo deseable (deberas hacer esto realmente)?.

Por ende la moral en general se enfoca hacia el conjunto de normas aceptadas
socialmente, las cuales buscan vivir en convivencia social y por lo tanto, pretende

regular la conducta de los individuos.

Es importante resaltar que la moral nace de las necesidades de los individuos y se
inscribe en un contexto histérico y cultural, es por esto, que la moral es relativa
de la época y de las circunstancias sociales y culturales y que ademas del
cumplimiento de la norma debe existir un convencimiento personal por el sentido
de la norma. Es por esto que para entender a profundidad dicho convencimiento

se hace necesario analizar los siguientes términos:

2 MARTINEZ, Diego, Moral y Etica. Editorial Limusa. p. 25-32
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e La Accion Moral. Para entender la accidon moral se debe tener en cuenta el
concepto de la libertad, la cual facilita los principios y normas de la conciencia,

siendo éstos los motores que conllevan al individuo a actuar de una u otra manera.

Los elementos como la libertad y los principios son indispensables, pero para
hacerse participes y propios de la convivencia necesitan de las normas del
derecho, las reglamentaciones sociales y de grupo. Determinan la accién moral,
las necesidades ﬂsioic’)gicasy las pulsiones instintivas, las demandas culturales
de seguridad, afecto y autoafirmaciéon y las tendencias intelectuales como la

_curiosidad, el goce estético y el altruismo®.

e Razonamiento Moral. EIl razonamiento moral hace referencia al conjunto de
esquemas dentro de los cuales se encuentran introyectadas normas, que se
adquieren a través del desarrollo del pensamiento y la interaccién con el medio y

que manifiesta el individuo por medio del comportamiento social.

5.2 INVESTIGACIONES REALIZADAS

Uno de los investigadores que estudié el desarrollo moral, desde el enfoque
cognitivo - evolutivo fue Jean Piaget, el cual tiene en cuenta tanto el pensamiento
I6gico como la conciencia moral y postula sobre esta lo siguiente:

- Tiene sus raices en la accién, surgen como reflexién consciente de la practica.

- Atraviesa por una primera fase egocéntrica, basado en la unilateralidad.

3 COLEGIO SAN BARTOLOME LA MERCED. Dimensién Etica, Santafé de Bogota

1



- Conducen a formas de equilibrio superior, basadas en la reciprocidad®.

Para Piaget, la afectividad y las relaciones sociales cumplen el mismo papel que
la Iégicé en el pensamiento; controlarlas y estructurarlas en organizaciones de
equilibrio superior, dice Piaget (1932) “la logica es la moral del pensamiento como
la moral es la légica de la acciéon”. Ademas menciona que la moral depende del
tipo de relacién social que el individuo sostiene con los demas y existen, tantos
tipos de moral como relaciones sociales hayan, distingue entonces dos tipos de
moral: La heteronoma que estd basada en la obediencia y la moral auténoma
que se basa en la igualdad®, estos dos tipos de moral entran en conflicto en el nifio
y llegan en un determinado momento a ser sustituidas por las relaciones

reciprocas mencionadas con anterioridad.

Por éste motivo considera que debe utilizarse un método en que el nifio pueda
hablar libremente y descubra las tendencias espontaneas, en vez de canalizarlas;
el método que utilizé Piaget fue el clinico, el cual arroj6 dos tipos de datos en los

que se basa su teoria, estos son:

- Situaciones hipotéticas que el mismo Piaget ha cuestionado por su

distanciamiento con respecto a las situaciones reales.

4 MIFSUD, Tony. El Pensamiento de Piaget sobre la Psicologia Moral. Presentacion Critica. p. 29
5 pDiaz A, Maria José. Educacién y Razonamiento Moral. Editorial Mensajero. p. 20

12



- La practica y la conciencia de las reglas del juego que permiten tener

respuestas infantiles espontaneas y originales en el transcurso de la accion.

De acuerdo a esto Piaget concluye, que en el juego la practica de la regla
heterénoma es defectuosa por estar deformada egocéntricamente y por basarse
en relaciones de presiéon y miedo al castigo; deduciendo que la consistencia entre

el juicio y la conducta sélo es posible a partir de un cierto nivel de autonomia®.

Para explicar lo anterior Piaget Expone que, una de las caracteristicas de la moral
heterbnoma es el realismo moral, considerada como un limitante que surge como
consecuencia de la incapacidad para diferenciar lo psiquico de lo fisico y que lleva
al nifio a rectificar los contenidos de la conciencia, dandose asi la confusiéon entre
leyes fisicas y morales, la responsabilidad se basa en las consecuencias de la
accidén material, se identifica la mentira y el error y el cumplimiento de las reglas al
pie de la letra. De esta manera la moral heterébnoma tiende al castigo,
considerando que una sanciéon debe ser necesaria y dolorosa; su funciéon es

entonces establecer la reciprocidad y hacer comprender la falta.

En sintesis el desarrollo moral para Piaget va de la heteronomia a la autonomia
asi como en las transformaciones principales que comienzan a reproducirse al

aplicar a problemas morales de la reciprocidad I6gica.

® Ibid., p. 23
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' Una de las criticas mas frecuentes que se le hace a la teoria de Piaget es su
limitada descripciéon de las etapas del desarrollo, pues no tuvo en cuenta la edad

adulta.

5.2.1 Los juicios morales en la infancia: Turiel y colaboradores. Turiel
asume una perspectiva estructuralista, la cual hace entender el desarrollo moral
que se produce a través de una secuencia invariante de estructuras de
integracién jerarquica. En su explicacion interaccionista se ha interesado por la
importancia de las distintas experiencias en el tipo de pensamiento construido por

el sujeto.

Su trabajo se ha desarrollado en el ambito del conocimiento social y ha propuesto
la necesidad de distinguir entre moralidad y convencién. El conocimiento social
para éste autor, se organiza dentro de tres dominios, EIl Moral, el Social y el
Psicoldgico; esta idea le ha llevado a entender que el desarrollo moral se explica
mejor a través de estructuras parciales, que se organizan en distintos dominios de
conocimientos que de estructuras globales que rigen el pensamiento. Por esta
razén, Turiel no esta de acuerdo con la nocién de estadio como estructura, que
implica todas las formas del pensamiento y establece los distintos dominios; el
dominio moral abarca los juicios prescriptivos de justicia, derecho y bienestar, al
modo en que las personas deben relacionarse, mientras el dominio convencional,

se refiere a las acciones arbitrarias que son propias de los distintos contextos

14



sociales y sirven para coordinar las distintas interacciones que tienen lugar en

dichos contextos’.

Turiel menciona también los llamados periodos de transicidn o estadios mixtos,
en donde se produce un desequilibrio que abre paso a la autocorreccién de una
forma de pensamiento y la aparicién de otra. A través de sus investigaciones
longitudinales logré determinar que el sujeto que vive la transicién presenta un
conflicto entre dos conceptos, estas transiciones son identificables y no se

presentan de manera abrupta.

Este investigador también encontré que los nifios desde edades muy pequeias
distinguen entre convencién y moralidad; cabe resaltar que en sus investigaciones
fueron utilizadas transgresiones convencionales que tienen lugar en un contexto

escolar.

5.2.2 Harris: Las Emociones y los Juicios Morales. Harris ha estudiado
como se desarrolla en el nifio pequefio la capacidad de comprender las
emociones. Sus investigaciones abarcan desde las emociones que los bebés
presentan ante las emociones de los _demés, hasta los cuatro y cinco afios cuando

se comienza a comprender dichas emociones.

Este autor considera que las acciones de consolar o hacer daifio, no son

moralmente neutras, por esta razén se realiza la siguiente pregunta ¢ En qué

7 WOOLFORK, Anita. Psicologia Educativa. Prentice Hall. p. 42



momento se comienza a relacionar los juicios morales con las conductas de

consolar y hacer daino?.

Teniendo en cuenta las practicas educativas y la retroalimentacién que suponen,
piensa el autor que es légico creer que los nifios comprenden las consecuencias

negativas ain cuando las normas no existieran®.

Del mismo modo, Harris ha concluido que los juicios o instituciones morales de los
nifos estan estrechamente ligados a la comprensién de las emociones, es decir, si
el nifo no distingue la tristeza y la razén por la cual se da, tampoco comprendera

por qué se ha causado esta emocion.

También puntualiz6 en sus estudios transculturales que los nifios pequefos (4 - 5
anos), aprenden que cuando alguien tiene o consigue lo que desea, es feliz, y por
esta razén, los nifios a estas edades hacen lo que desean; a los (7 - 8 afnos),
perciben la importancia que tiene la aprobacién de los demas para ser feliz, por lo
tanto hacen lo que recibe la aprobacién de los demas, independientemente de lo
que ellos desean. Después de los cuatro anos, sigue explicando el autor,
constataran que se puede ser feliz cuando se hace lo correcto, aunque para actuar

correctamente, tengan que dejar a un lado los propios deseos.

% BIBLIOTECA PARA PADRES Y EDUCADORES. Pedagogia y Psicologia Infantil: “El Periodo Escolar”.
Capitulo VI: Cultural. p. 109.
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5.2.3 El Desarrollo Moral en Contexto y situaciones diferentes : Damon. Este
autor toma como base los trabajos de Kohlberg y Piaget, y sitlia su teoria dentro
de estructuralismo moderado, al considerar que las diferencias individuales
halladgs en sus investigaciones, se pueden interpretar mejor a través de un

sistema parcial de organizacién de la conducta, proponiendo tres principios:

El Principio Estructural. Este hace referencia a que una vez que se adquiere
una estructura de conocimiento, no se aplica de la manera a todas las situaciones,
es decir, puede utilizar un tipo de razonamiento moral que corresponda a un

estadio mas bajo que el utilizado en otra situacién.

El Principio De Desarrollo. Si se tiene en cuenta que el desarrollo es un proceso
dinamico y caracterizado por el desequilibrio, no hablariamos de consistencias,

sino de inconsistencia, la cual comienza en niveles mas altos del desarrollo.

El Principio Funcional. Para entender la inconsistencia moral, debemos
considerar las diferentes situaciones sociales y los valores que estan presentes en
cada situaciéon y que son estos diferentes contextos los que producen distintos

respuestas, es previsible entonces encontrar diferentes razonamientos morales.

Damon ha investigado el desarrollo moral en nifios pequeiios, de edades entre 3 y
10 afos, y no sélo su razonamiento moral, sino también las conductas en
situaciones hipotéticas y situaciones reales. Su hipbtesis radica en que el

razonamiento moral y la conducta moral, varian segln las distintas situaciones y
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los valores con los que se trabaje (justicia distributiva y autoridad), para el disefio
de las situaciones, ha utilizado historias donde se evalien los dos valores
anteriores. De 3 y 4 aifos, ofrecen respuestas correspondientes a los deseos
personales, de 6 y 7 ainos argumentan su respuestas con juicios que manifiestan
un igualitarismo absoluto y a los 10 ainos se dan respuestas que corresponden a

un relativismo moral®.

5.3 LA PERSPECTIVA DE LAWRENCE KOHLBERG

Lawrence Kohlberg comienza a investigar el razonamiento moral en su tesis
doctoral que tituld : “El desarrollo de la autonomia moral entre los 10 y los 16
afos’, basada en el supuesto de que dicho desarrollo no termina en las edades
estudiadas por Piaget, sino que experimenta importantes cambios estructurales
durante la adolescencia. A partir de sus proporciones empezd a hablarse de un
enfoque cognitivo - evolutivo, considerado como la continuaciéon de la teoria

Piagetana. Este enfoque tiene los siguientes postulados :

e El desarrollo implica la evolucién de las estructuras cognitivas que no se
comparan o relacionan por los parametros asociacionistas del aprendizaje, sino
que debe explicarse por parametros organizadores globales o sistemas de

relaciones internas.

? Ibid., p. 43
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o El desarrollo de las estructuras cognitivas es una construcciéon del propio sujeto
a partir de su interaccion con el medio; y no el desenvolvimiento de un patrén

innato ni una copia de estructuras ambientales.

o Las estructuras cognitivas son siempre estructuras (esquemas) de accion.

e Las nuevas estructuras logradas representan siempre formas de equilibrio
superior en la interaccién organismo medio; es decir, una mayor reciprocidad
entre la acciéon del organismo sobre el objeto (percibido) sobre el organismo;
de esta interaccion surge una forma general de adaptacidbn que supone
siempre un aumento de la estabilidad (conservacién) de las acciones cognitivas

a través de las distintas transformaciones aparente.

o El desarrollo afectivo no es realmente algo distinto del desarrollo cognitivo, sino
que ambos son aspectos paralelos y representan distintas perspectivas y
contextos del cambio estructural’®.

En la teoria de desarrollo moral de Kohlberg se proponen tres niveles

consecutivos, Preconvencional, Convencional y Postconvecional que implican una

relacion diferente entre el yo y las reglas y expectativas morales de la sociedad.

El primer nivel sefalado como Preconvencional, que cobija dos estadios dentro

de los cuales se puede observar el individuo en relacién a otros individuos en

funcién de las consecuencias inmediata de sus actos y en donde las reglas ain no

' Ibid., p. 44
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han sido introyectadas; el nivel Convencional muestra al individuo en relacién con
la sociedad y en las expectativas que el individuo tenga hacia los demas, vy el
altimo nivel es el Postconvencional que seiiala la construccion de principios
morales autbnomos que permitieron llegar a una sociedad ideal, se considera el

ultimo estadio del nivel como algo hipotético.

e Una perspectiva convencional simple, segin la cual lo importante es cumplir

con las expectativas y con lo que se espera.

¢ Una coordinacion de la reciprocidad de segundo grado.

e Consistencia en la aplicacion de la estructura de razonamiento tanto

hipotéticas como reales.

5.3.1 Estadios del Desarrollo Moral. Kohlberg describe su teoria con una
concepcion del desarrollo moral basada en el movimiento por seis estadios del
juicio moral. Estos seis estadios se presentan en las Tablas 1, 2 y 3. En cada
estadio se incluyen los valores, razones y perspectiva social, y ademas se
agregan entre paréntesis los nombres que habia dado anteriormente Kohlberg a

sus estadios.
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5.3.2 Niveles de Desarrollo Moral y Estadios segtin Kolhberg. Los niveles de
desarrollo moral representan perspectivas distintas que la persona puede adoptar
en relaciéon a las normas morales de la sociedad, por lo que consfituyen tres tipos
diferentes de relacién entre el sujeto, las normas y las expectativas de la sociedad.
Cada nivel y cada estadio se definen por un conjunto de valores y de razones

para apoyar lo correcto'’.

En el nivel Preconvencional se enfocan |oé intereses concretos de los individuos, y
de las consecuencias concretas con que se enfrentaron al decidir sobre una
accién particular. Las normas y las expectativas de la sociedad son algo externo
al sujeto y el punto de partida del juicio moral son las necésidades del yo. Este
nivel caracteriza el razonamiento moral de los nifios, de algunos adolescentes y

aln de algunos adultos.

En el nivel Convencional se enfocan los problemas morales desde la perspectiva
de un miembro de la sociedad, tomando en consideracién lo que el grupo o la

sociedad espera del individuo como miembro u ocupante de partida de un rol. El

sujeto se identifica con la sociedad y el punto de partida del juicio moral son las .'

reglas del grupo. Este nivel surge en la adolescencia y permanece en la mayoria

de los adultos.

" plAz, Op. Cit., p. 25
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En el nivel Postconvencional o de principios, el sujeto se distancia de las normas y
expectativas ajenas y define valores y principios morales que tienen validez y
aplicaciéon mas alla de la autoridad de personas, grupos o de la sociedad en
general. El punto de partida del juicio moral son aquellos principios que deben
fundamentar las reglas sociales'. Este nivel puede surgir durante la
adolescencia o el comienzo de la adultez, y caracteriza el razonamiento de sélo

una minoria de adulto.

5.3.3 Caracteristicas de los adolescentes en el Nivel Convencional. Estadio
Tres. Kolhberg sefiala en este estadio las perspectivas individuales en conflictos
que se coordinan a un nivel mas complejo, adaptando la perspectiva de una
tercera persona, lo cual permite superar el individualismo instrumental y construir
un conjunto de normas o expectativas morales compartidas que se esperan que
cumplan todos, las cuales constituyen la base de la confianza para establecer
relaciones. De igual forma el sujeto del estadio tercero esta especialmente
preocupado por las aclaraciones y sentimientos interpersonales, por mantener la
confianza y la aprobacion social y se interesan por los que esperan los demas,
adoptando una perspectiva convencional, es importante ser bueno y ello significa
tener buenas intenciones y mostrar consideracion hacia los otros; segin esta
estructura se plantea dos expectativas imposibles de cumplir al mismo tiempo o

dos tipos de relacién que entran en conflicto.

2 PAOLITIO, Richard H.; RELMEN, Diana y otros. Crecimiento Moral de Piaget a Kohlberg. Madrid:
Narcea. p. 32
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En este estadio la justicia segin el autor se manifiesta en la regla, “haz a los
demas lo que te gustaria que te hicieran a ti si estuvieras en su lugar”, integrando
el intercambio reciproco y refiriéndose a normas de relaciéon que deben cumplir
todos. “la importancia debe tener buenas intenciones justifica la accién final
adoptada’. De igual forma Kolhberg menciona que dicho estadio se constituye en
torno a los 12 —-13 afios por lo que se debe tener en cuenta las caracteristicas de
razonamiento propias de la adolescencia, donde el pensamiento formal comienza
a desarrollarse proporcionando herramientas intelectuales que permiten una gran

independencia del contenido concreto sobre el que se aplica.

En sintesis el estadio tres se caracteriza por :

¢ Integrar las perspectivas individuales en normas morales compartidas.

e Una marcada orientacion hacia los sentimientos y las relaciones
interpersonales.

e Una perspectiva convencional simple, segin la cual lo importante es cumplir
con las expectativas y con lo que se espera.

¢ Una coordinacion de la reciprocidad de segundo grado.

e Consistencia en la aplicacidén de la estructura de razonamiento, tanto a dilemas

hipotéticos como reales'3.

5.4 ENFOQUE COGNITIVO EVOLUTIVO
En sus postulados Kolhberg extendid los estudios de Piaget, desarrollando el

enfoque cognitivo evolutivo y explicando por medio de éste, la concepcidn del

B plaz, Op. Cit. p. 89
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juicio moral, este enfoque se define por los siguientes postulados: el desarrolio
implica transformaciones de estructuras de organizaciones globales o sistemas de
relaciones internas, las estructuras cognitivas son una construccion del propio
sujeto a partir de su interacciéon con el medio y en constante accién; constituyen un
equilibrio y reciprocidad entre la accion del organismo sobre el objeto o situacion y
la accién del sujeto sobre el organismo y reconoce el desarrollo afectivo como un

aspecto paralelo al desarrollo cognitivo'®.

Se puede decir entonces que el enfoque cognitivo evolutivo afirma que las
reestructuracién cognitivas que elabora y construye el sujeto le permiten al mismo,
darle el significado al mundo que lo rodea y de esta manera generar su equilibrio
y adaptacion en la sociedad, que aplicadas al ambito moral, otorgan la aceptacion

por los demas.

5.5 DIFERENCIAS ENTRE PIAGET Y KOHLBERG
Dentro de las diferencias que podemos observar en las teorias desarrolladas por

los anteriores autores estan las siguientes:

En su teoria mas general del desarrollo cognitivo, Piaget propuso que el nifio
evoluciona a través de cuatro etapas de razonamiento progresivamente abstracto.
Mientras que Kohlberg con base a esos estudios de Piaget creé un esquema de
desarrollo en estadios, para estudiar como evoluciona el juicio moral en el

individuo.

' bid., p. 27-28
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De acuerdo a Piaget, todos los niflos se desarrollan a través de la misma
secuencia, independientemente de sus experiencias particulares, su familia o su
cultura. Kohlberg por su parte plantea que la moralidad es el resultado de algunos
principios morales de caracter universal, que no se aprenden en la primera

infancia y son producto de un juicio racional maduro.

En relacién al desarrollo moral, Piaget propone la existencia de dos grandes
etapas, La etapa Heterbnoma o de realismo moral y la etapa Autbnoma o
independencia moral. Al respecto Kolhberg comenta que en sus investigaciones
con adolescentes llegé a la conclusion que la madurez moral no se conseguia con
el estadio Piagetano de autonomia moral, y por consiguiente elaboré un esquema
de desarrollo moral en seis estadios, donde las dos etapas de desarrollo moral de

Piaget correspondian sélo a los dos primeros estadios.

Desde ofra perspectiva, en distintas investigaciones, tanto transversales como
longitudinales, se ha concluido que los estadios morales de Kolhberg comparten

las propiedades de los estadios cognitivos de Piaget, ya que:

e Representan distintos modos cualitativos de pensamiento, mas que un
aumento de conocimiento o de internalizacion de los criterios o creencias de los
adultos.

e Forman una secuencia invariante del desarrollo: EI movimiento es siempre
hacia a;delantely de un estadio al préximo, ain cuando no se recorra toda la

secuencia.
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e Son totalidades estructuradas de pensamiento moral, mas del 50% del
pensamiento moral de wun individuo estd siempre en un estadio,

independientemente del dilema moral aplicado.

e Son integraciones jerarquicas, el individuo comprende los argumentos que
pertenecen a su estadio, y los que pertenecen a sélo un estadio superior al

suyo. Ademas el individuo prefiere estos ultimos'®.

5.6 LA EDUCACION Y RAZONAMIENTO MORAL VALORES, MORALIDAD Y
ESCUELA

La dimensién moral esta implicada tanto en el proceso como en el contenido de la
escolarizacién. Profesores y alumnos encuentran valores y cuestiones morales
constantemente y sin embargo, los temas a menudo estan ocultos y no se
perciben como preocupaciones importantes, incluso cuando los profesores son
conscientes de ellos, pueden sentir que les faltan las aptitudes necesarias para
ayudar a sus alumnos a adoptar valores y desarrollar perspectivas morales mas
adecuadas. La obra de Lawrence Kohlberg sobre el desarrollo moral se refiere a
estas preocupaciones y proporciona un marco conceptual por el que los
profesores se hacen mas capaces de integrar temas morales con el proceso y

contenido de la ensefianza.

'S MIFSUD, Op. Cit., p. 31
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5.6.1 Kohlberg. WMas alla de la clarificacion de valores. Kohlberg, a través de
su trabajo en filosofia moral, psicologia del desarrollo e investigacion pedagdgica,
ofrece a los educadores una ampliacién de la educaciéon en los valores al dominio
moral. Al margen de esto, su trabajo ofrece una alternativa y una extensién a la
clarificacion de valores; se preocupa de deﬂnir valores y la perspectiva moral
que los apoya. En la clarificacidbn de valores intenta hacer a los alumnos
conscientes de los suyos propios y de los demas y de igual manera aumentar la
conciencia del razonamiento moral en uno mismo y en los demas, para con ello
favorecer la interaccién entre el profesor y el alumno como modo de analizar
valores. Kohlberg enfatiza tal interaccion por su desarrollo del razonamiento
moral'®.

Igualmente, combina la filosofia y la psicologia para explicar, 1) lo que se quiere
decir con moralidad, 2) como uno desarrolla modos mas adecuados de
razonamiento moral. Los resultados de su andlisis filosofico e investigacion
psicolégica ofrecen a los profesores una razén poderosa y una explicaciéon para

promover el crecimiento moral.

De la misma manera, confronta el tema de la relatividad de los valores, que la
clarificacion de valores deja sin responder, usando la filosofia moral para definir la
estructura esencial de la moralidad que se centra en el principio de la justicia. En
una democracia, afirma, la preocupacién moral es de suma importancia. Educar a

la gente para una ciudadania democratica requiere hacer ciertas opciones de valor

¢ KOLHBERG, Lawrence. Psicologia del Desrrollo Moral. McGraw Hill. p. 59
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basadas en niveles morales; sefala que, en ausencia de un entendimiento claro
de los principios éticos, las personas que estan en posicion de autoridad,
incluyendo a los profesores, frecuentemente recurren al uso caprichoso y
eficiente de ella como medio para resolver un conflicto moral'’.

La investigacion de Kohlberg en psicologia ha demostrado que el concepto de la
justicia cambia y se desarrolla con el tiempo a medida que interactuamos con el
entorno. Considerando el trabajo de este autor y el de Piaget, se logré describir
seis etapas de desarrollo moral, cada una de las cuales proporciona un sistema de
razonamiento moral mas complejo, y por tanto un concepto mas adecuado de lo
que es justo y bueno. La investigacidon ha demostrado que las etapas del
desarrollo y la secuencia del crecimiento a través de ellas existe en otras culturas,
asi como en la nuestra, mientras que la secuencia de etapas de razonamiento
moral sirve para todas las culturas, los factores del entorno, al entrar en contacto
con un razonamiento moral mas complejo, influyen el ritmo de crecimiento y el

nivel (etapa) de desarrollo conseguido.

Los profesores también pueden facilitar, segin la investigacidén de Piaget y
Kolhberg, el desarrollo del razonamiento moral, cuando los valores de los
alumnos estan en conflicto con las reglas de la escuela, por ejemplo, ellos tienen
la responsabilidad de ayudarles a clarificar y resolver la dimensién ética del tema.
¢, Debe considerase el pelearse en el patio s6lo como violacién de la autoridad

institucional, o se debe pedir a los estudiantes que consideren el tema mas amplio

7 |bid., p. 64
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de tratarse mutuamente con justicia?. Las escuelas tienen la obligacion de
preparar a los alumnos para la ciudadania; los - profesores tienen la
responsabilidad de ayudarles a entender y mantener sus propios derechos y los
de los demas, segln lo garantiza la Constitucion de Colombia, un documento que
da ejemplo de razonamiento moral del mas alto nivel. Kohlberg cree que los
profesores deberan contribuir a desarrollar en los alumnos la capacidad de
entender y actuar de acuerdo con los principios amparados por la Constitucion de

cada pais.

5.6.2 La Educacion Moral Como Socializacion. Los autores que de un modo u
otro pueden vincularse a las posiciones sociologistas, entiende gue la educacion
moral debe insertar o ajustar a los individuos a la colectividad a la que pertenecen.
Describen la formacidon moral como un proceso mediante el cual ios sujetos
reciben de la sociedad el sistema vigente de valoraciones y normas, que se les
condicionan como una fuerza ajena a su conciencia y a su voluntad, se imponen
con la autoridad que emana de una entidad social superior a los individuos, que,
ademas, puede ejercer una ascendencia y una presion sobre ellos. En sintesis, la
educacion moral como socializacion se basa en mecanismos dé adaptacion

heteronoma a las normas sociales.

Desde esta perspectiva, las normas morales se definen como una obra colectiva
que recibimos y adoptamos en mayor o menor medida, y que no contribuimos a

elaborar. Por lo tanto, la responsabilidad del sujeto que se esta formando queda
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muy limitada'®; no tiene méas tarea que hacer suyas las influencias que desde el
exterior se le imponen, sin que su conciencia y su voluntad tengan papel alguno
en la aceptacion, rechazo o modificaciéon de las prescripciones morales que recibe.
En todo caso, la tnica tarea que corresponde a cada uno de los sujetos en
formacién es averiguar la naturaleza y la necesidad de las normas sociales, es
decir, llegar a conocer su razoén de ser. Es a partir de ese momento, una vez
descubierta la realidad de las normas sociales, cuando el conformismo adaptativo
deja de ser presidn o imposicion y se convierte en reconocimiento y aceptaciéon de
la necesidad de las normas sociales. La heteronomia comprendida se habra

transformado en cierto modo de autonomia'®.

Entender la educacién moral como socializaciéon significa, en muchos casos,
reducirla a procesos sociales de adaptacion, que sefalan correctamente que la
moral tiene que ver con el cumplimiento de las normas sociales, pero no perciben
que tales normas pueden también criticarse, cambiarse y en definitiva construirse
creativamente. Por otra parte, la educacion moral como socializacién reconoce
también de modo correcto la vinculacién a la colectividad que supone las practicas
morales, pero s6lo da cuenta de tal vinculacibn en tanto que adhesién
incondicional a una realidad superior que se nos impone unilateralmente. En
cambio, resulta dificil percibir los procesos de participacion y de cooperacion que
son los que construyen y reconstruyen la colectividad y permiten la formacién de

un sentimiento de pertenencia social activo y critico. Finalmente, la moral requiere

** Ibid., p. 60
% |bid., p. 62
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autonomia de la personalidad, pero no sélo como descubrimiento y acatamiento
de las regularidad sociales; la autonomia supone conciencia personal y creatividad
moral. La educacién moral como construccidén reconoce el momento o el
contenido socializador que siempre tiene la educacion moral, pero considera

imprescindible subrayar la vertiente critica, creativa y auténoma de la moralidad®.

5.6.3 La Educacion Moral como clarificacion de valores. Cuando entran en
crisis los modelos educativos basados en criterios seguros de valor, suelen
imponerse posturas que de una forma u otra apelan a concepciones relativistas de
los valores. Estos modelos suponen que los conflictos de valor sélo pueden
encararse acudiendo a algtn tipo de decisiéon subjetiva del individuo implicado en
ellos. Se acepta la existencia de conflictos de valor, pero no la posibilidad de
hallar soluciones generalizables a los problemas morales. Sin embargo, asumir la
existencia de conflictos de valor reales y reconocer la imposibilidad de encontrar
soluciones universalmente aceptables no significa adoptar una postura de
pasividad ante las controversias morales, sino sélo que los conflictos morales
deben resolverse mediante decisiones individuales, mas o menos ilustradas, de
los sujetos afectados. La educacién moral se convierte en una clarificacion de los
valores que se aprecian y que permiten resolver las controversias en que cada

sujeto se halle inmerso.

La educaciéon moral como clarificacion parte del supuesto de que los valores son

una realidad del todo personal que, por tanto, no se trata de ensefar un

20 plAzZ, Op. Cit., p. 25
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determinado sistema de valores sino de facilitar procesos personales de
valoracion; cada individuo debe discernir los valores que quiere hacer suyos
mediante un proceso eminentemente individual. Y, si le es posible, debe hacerlo
intentando superar los limites, los condicionamientos y las presiones sociales
impuestas; en una sociedad plural son multiples los valores que coexiste, y es
dificil definir una opcién de valor preferiblemente en si misma a las demas. Los
criterios subjetivos y las preferencias personales seran los que decidan en cada

circunstancia qué opcién es mas correcta.

Pedagdgicamente, este modelo tiende a limitar el papel de la educacién moral; en
realidad no hay nada que enseiiar, salvo la habilidad y la claridad para decidir en
cada situacion lo mas conveniente. Dado que la decision es individual y los
motivos no siempre faciles de explicar y compartir, la tarea de educar moralmente

queda limitada a un proceso de esclarecimiento personal.

En consecuencia, se trata de usar diversos métodos de auto-analisis que
sensibilicen a los educandos sobre sus propios valores; un proyecto de educacién
moral de esas caracteristicas, aunque defienda una cierta concepcion de la
autonomia personal, conduce de modo casi inevitable a una aceptacion poco

critica de los valores sociales imperantes.

En sintesis, la educacion moral como clarificacion de valores pretende un
reconocimiento o toma de conciencia de los valores que el sujeto posee ya de

antemano. Tal reconocimiento es lo que permitira guiar la conducta personal de



modo mas ajustado a los propios deseos y valoraciones. Transparencia y
coherencia son sus objetivos y, en opinion de los representantes de este
paradigma, son también la base de la felicidad personal. Sin duda esta tendencia
aporta el reconocimiento de una cierta imagen de la autonomia moral. Pero se
trata de una autonomia individualista y electiva. Los problemas moraies son
colectivos, pero al menos en teoria sélo se escucha la voz aislada de cada sujeto
moral?'.

Por otra parte, esa voz no sirve para dialogar, no tiene con guien hacerlo, sino
Unicamente sirve para elegir el valor que considera mas idéneo. Mas idoneidad es
aqui sélo deseabilidad personal; no hay de forma explicita ningan otro criterio de
reflexion y construccion moral no significa quedar anclados en él. La educacién
morai no puede olvidar sus eiementos histéricos, culturales y sociales, ni tampoco
pasar por alto la tarea constructiva que de modo interpsicoldgico y dialdégico deben

llevar a cabo todos los afectados por los problemas o controversias morales.

5.6.4 La Educacion Morai como desarroiio. Distanciandose de la educacién
moral como socializacién y de la educacién moral como clarificacién de valores, se
ha ido formulando en etapas sucesivas una propuesta de educacion moral
cognitiva y evoiuiiva, basada en el desarrollo del juicio moral. Desde esta
perspectiva, se entiende que el dominio progresivo de las formas del pensamiento

es en si mismo un valor deseable que, a su turno, nos acerca cada vez mas

2 1bid., p. 37
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optimos y valiosos. Los representantes mas destacados de esta tendencia son

Dewey, Piaget y Kohlberg?.

Podriamos decir, que las aportaciones de estos autores parten de tres principios
basicos y comunes. El primero considera la educacién moral como un proceso de
desarrollo que se basa en la estimulacién de! pensamiento scobre cuestiones
morales, y cuya finalidad es facilitar la evolucion de la persona a través de
distintas etapas. El segundo supuesto, derivado del anterior, defiende la
posibilidad de formular fases o estadios en el desarrollo del juicio moral por los
que va pasando el individuo. Ei tercer principio, comun a los tres autores, consiste
en afirmar que los estadios o fases superiores son, desde el punto de vista moral,
mejores mas deseables que los anteriores. Si bien estos principios o
consideraciones son comunes en la teoria de Dewey, Piaget y Kohlberg, cada uno

de ellos insiste o explicita mas ampliamenté un aspecto concreto u otro.

Respecto a ia concepcion de la educacion moral como desarrolla, Dewey fue el
primero en formular de manera clara las tesis basicas del ‘enfoque cognitivo -
evolutivo. Lo hizo, por ejemplo, con afirmaciones como las siguientes : el objetivo
de la educacion es el crecimiento o desarrollo, tanto intelectuai como morai. Los
principios éticos y psicolégicos pueden ayudar a la escuela mas grande de todas
las construcciones: la edificacibn de un caracter libre y fuerte. Sélo el

conocimiento del orden y la relacién que existe entre los estadios del desarrollo

22 DE SUBIRIA, SAMPER, Miguel. Tratado de Pedagogia Conceptual: Formacion de Valores y Aptitudes.
Fundacién Alberto Merani para el desarrollo de la inteligencia. P. 88.
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psicolégico puede asegurar, que la educacién consiste en proporcionar las
condiciones que permitirdn madurar a las funciones psicolégicas del modo mas

complejo y libre.

En su opinidbn Piaget expresa que la educacién moral tiene como objetivo
prioritario construir personalidades autébnomas. Es por ello que la intervencién
educativa debe centrase en el paso de la moral heteronoma a la moral auténoma.
Para conseguirlo se deben proporcionar experiencias que favorezcan el abandono
de la moral autoritaria y que, por el contrario, inviten a valorar y adoptar la moral
del respeto mutuo y la autonomia. Por su parte, Kohlberg coincide con Dewey y
Piaget al considerar que la finalidad basica de la educacién moral es facilitar al
alumno aquellas condiciones que estimulen el desarrollo del juicio moral, que
entiende como progresién continua de las formas de razonamiento moral ;
progresién de caracter universal y no condicionada por los valores concretos de

las distintas culturas.

A partir de la idea de la educacién moral entendida como desarrollo, cada autor
formula una propuesta concreta en torno a la trayectoria que el sujeto debe
recorrer para alcanzar dicho desarrollo moral. Podemos decir, en este sentido,
que la teoria iniciada por Dewey sobre el desarrollo moral culmina en la definicién

de los seis estadios del desarrollo del juicio moral que formula Kohlberg.

B HOFFMAN, Lous; PARIS, Scotty HALLA, Elizabeth. Psicologia del Desarrollo. Sexta Edicién. Volumen
I P.82
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Dewey establecid tres niveles de desarrollo moral : el nivel premoral o
preconvencional, el nivel convencional y el nivel autbnomo. El primer nivel se
caracterizaria por una conducta guiada por impulsos sociales y bioldgicos. En el
segundo nivel se incluirian las personas cuya conducta esta determinada por los
modelos establecidos en el grupo al que pertenecen. Ademas, los sujetos aceptan
sumisamente la norma sin someterla a un proceso de reflexion critica. En el
ultimo o nivel auténomo, el individuo actia de acuerdo a su pensamiento y

establece juicios en relacién con los modelos establecidos?.

Piaget considera un primer nivel premoral, en el que no existe sentido de
obligacion respecto de las reglas; un segundo, heterobnomo, que se define por la
obediencia a la norma y por una relacién de obligacion respecto de la autoridad; y
un tercero, autbnomo, en el que se tiene en cuenta el papel y las consecuencias
de las normas o leyes, pero en el que la obligacién se basa en relaciones de
reciprocidad. En la propuesta de Piaget los niveles propiamente morales serian
los dos ultimos: el heteronomo y el auténomo. Entre ambos se da una relacion de
sucesion, por la cual el nifio pasa de la moral heterébnoma a la auténoma.

Kohlberg inicia sus investigaciones en el ambito del desarrollo moral redefiniendo
los niveles y estadios establecidos por Dewey y Piaget a través de estudios
longitudinales y transculturales. En su formulacion final, establece seis estadios
en el desarrollo del juicio moral, que se agrupan en tres niveles distintos : el
preconvencional, el convencional y el postconvencional. La aportacibn mas

interesante de Kohlberg ha sido posiblemente la secuenciacion y definicion

* Ibid., p. 85
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minuciosa de los seis estadios, asi como la reflexion hecha en torno a la

conveniencia de impulsar a los sujetos hacia los estadios superiores.

Indicabamos al inicio de este apartado que el tercer aspecto comin a los tres
autores era considerar los Cltimos niveles o estadios como mas deseables
moralmente que los primeros; si bien es una idea que se desprende de las tres
aportaciones, fue Kohlberg quien la estudio de forma mas amplia. Para él los
estadios superiores son mas maduros que los inferiores, por cuanto suponen un
crecimiento y un mayor equilibrio en la estructura del razonamiento de cada
individuo. Este crecimiento es doble : por un lado, se da el “crecimiento de la
diferenciacion’, que consiste en un aumento de la sensibilidad respecto a la
diferencia entre el criterio que prima y el que deberia ser tenido en cuenta.
Mientras que la moral heterébnoma Gnicamente percibe lo que “es’, la autbnoma
percibe lo que “es” y lo que “deberia ser”. Por otra parte, también hay un
crecimiento de universalidad o integracién, que se refiere a la medida en que el
criterio moral utilizado sirve para cualquier tiempo, persona o situacion®. Los
criterios empleados en los estadios superiores son mas universales que los

utilizados en los estadios inferiores.

A pesar de que las teorias que entienden la educacién moral como desarrollo han
contribuido en gran medida a fundamentarla y comprenderla de forma coherente

con los supuestos de las sociedades plurales y democraticas, es necesario

3 PAOLITIO, Richard A.; RELMEN, Diana y AGUINOCD, Joseph. Crecimiento Moral de Piaget a Kolhberg .
p 35.
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mencionar también las criticas y polémicas que han desencadenado. Sin entrar
en su explicacién detallada, veamos algunas de las objeciones que se han hecho
a las aportaciones de Piaget y de Kohlberg; en primer lugar, cabe senalar las
criticas dirigidas al excesivo énfasis dado a los factores cognitivos en detrimento
de los motivacionales y conductuales; o los reparos lanzados contra la omisiéon de
los efectos positivos que puede producir la ensefianza explicita y directa de la
moral en el criterio ético de los alumnos ; o bien la escasa atencién que se presta
a las diferencias individuales en el ritmo del desarrollo moral. Asimismo, se les ha
criticado el limitado reconocimiento del papel educativo de las formas sociales y de
los productos culturales que la humanidad ha ido acumulando. En la misma
direccién se ha hablado de la imposibilidad de entender la complejidad de las
situaciones reales desde fa perspectiva cognitivo - evolutiva. El sujeto enjuicia
moralmente desde una situacion de laboratorio, muy alejado de las realidad

contextuales sobre las que pretende pensar.

5.6.5 La Educaciéon Moral como construccion de la personalidad moral. Si
buscamos algin punto en comin entre los distintos paradigmas de educacién
moral, quizas podamos decir que todos la entienden como una tarea de enseiar a
vivir en relacién a personas que tienen necesidades, deseos, puntos de vistas y
ansias de felicidad diferentes. Se trata de ensefar a vivir juntos y de hacerlo en el
seno de una comunidad que ha de ser viable en su conjunto y convivencial para
todos los que la forman. Para conseguir esta finalidad basica se han defendido
diversos modelos de educacién moral, como acabamos de ver, que a veces la han

entendido como un proceso de socializacibn o de adaptacion a las normas
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sociales vigentes; otras veces la ha visto como un proceso de clarificacion
personal que debe facilitar el reconocimiento de los propios valores, de manera
que cada cual pueda guiarse a si mismo de acuerdo a lo que prefiere; también se
ha concebido la educacidbn moral como un proceso de desarrollo de las
capacidades de juicio, que de una manera natural y casi necesaria se encaminan
en direccidén a razonamientos mas justos y correctos. Finalmente, la educacioén
moral se ha trabajado como formacion del caracter o del conjunto de habitos
virtuoso que una colectividad considera como propios. Pensamos que estas
posturas focalizan acertadamente diversos aspectos de la educacién moral, pero

no dan una vision suficiente de ella.

La educacion moral supone una tarea constructiva, como ha recordado José
Rubio Carracedo, la ética no se descubre sino que se construye. En la medida
que la moral no sea una imposicion heteronoma, una deduccion légica realizada
desde posiciones tedricas establecidas, un hallazgo mas o menos azaroso 0 una
decision casi del todo espontanea, podemos decir que sélo nos cabe una
alternativa: entenderla como una tarea de construccién o reconstruccion personal
y colectiva de formas morales valiosas?. La moral ni esta dada de antemano ni
tampoco. se descubre o elige casualmente, sino que exige un trabajo de
elaboraciéon personal, social y cultural. Por consiguiente, no se trata de una
construccion en solitario ni tampoco desprovista de pasado y al margen de todo
contexto histérico. Todo lo contrario es una tarea influida socialmente que,

ademas, cuenta con precedentes y con elementos culturales de valor que sin duda

%5 DE SUBIRIA, Op. Cit., p. 78
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contribuyen a configurar sus resultados, pero en cualquier caso, es una

construccion que depende de cada sujeto.

-La educacion moral como construccion de la personalidad quiere reconocer y
entrelazar aquellos aspectos de las anteriores posturas que considera positivos,
aunque en cualquier caso lo quiere hace priorizando los elementos que valora
como claves. Por tanto, la construccion de la personalidad moral supone elaborar

y encajar los elementos 0 componentes que a continuaciéon se enumeran:

1- Enun primer momento se ve la educaciéon moral como socializaciéon o como
édquisicién de las pautas sociales basicas de convivencia, y la vemos también
como un proceso de adaptacién asi mismo o de reconocimiento de aquellos
puntos de vistas, de deseos, de posiciones o de criterios que personalmente se
valoran. Pese a la importancia de estos aspectos, la construccién de la
personalidad moral no puede tener en las pautas sociales establecidas y en las

preferencias personales su Ultimo horizonte normativo.

2- El segundo momento de la construccion de la personalidad moral se
caracteriza por la transmision de aquellos elementos culturales y de valor que,
pese a no estar complemente enraizados eh al trama social, considerados que son
ho.rizontes normativos deseables. En este sentido nadie o casi nadie quiere
prescindir de una guia de valores como la justicia, la libertad, la igualdad o la
solidaridad, ni tampoco quiere abandonar el espiritu y las formas democraticas con

las que desea organizar |a convivencia; asimismo nos resistimos a olvidar
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propuestas morales como la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Elementos culturales de esta naturaleza momento de la educacion moral.

3- El tercer momento. Se refiere a la formacion de aquellas capacidades
personales de juicio, comprension y autorregulacibn que han de permitir
enfrentarse autbnomamente a los conflictos de valor y a las controversias no
resueltas que atraviesan la vida de las personas y de los grupos en las sociedades
abiertas, plurales y democraticas. Se trata, pues, de formar la conciencia moral
auténoma de cada sujeto, y de hacerlo en tanto que espacio de sensibilidad moral,
de racionalidad y de didlogo para que sea realmente el Ultimo criterio de la vida

moral.

4- Por ultimo, la edificacion de la personalidad moral concluye con la construccién
de la propia biografia, a través de la cristalizacion dinamica de valores, y un
proceso de diferenciaciéon y creatividad moral. Estamos en el momento de la
multiplicidad de opciones morales legitimas que resultan del esfuerzo de cada
sujeto por elaborar formas de vida satisfactorias. En definitiva, se trata de edificar
una vida que merezca la pena de ser vivida y que produzca felicidad a quien la
vive. Estamos, pues, en el nivel mas concreto e individual de la construccion de la

personalidad moral.

5.7 CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS ADOLESCENTES
El desarrollo fisico de esta edad implica cambios fisicos asi como los efectos

psicolégicos que consigo traen. Los cambios biolégicos que sefalan incluyen el



repentino crecimiento del adolescente, el comienzo de la menstruacion en las
ninas, la presencia de espermas en los varones, la maduracién de los érganos

reproductores y el desarrollo de las caracteristicas sexuales secundarias®.

En promedio las nifias comienzan a presentar el cambio de la pubertad a los 9 o
10 afos, y alcanzan la madurez sexual alrededor de los 13 0 14 afios, para los
muchachos la edad promedio de la pubertad son 12 afios y la madurez sexual los
14 afios.  Sin embargo, algunos nifios muestran cambios entre los 9 y 16 afios y

llegan a su madurez sexual entre los 11 y 18 aiios.

La pubertad comienza cuando en un determinado momento biolégico, la glandula
pituitaria envia un mensaje a las glandulas sexuales de una persona joven, las

cuales empiezan a segregar hormonas.

En las nifas los ovarios inician con precisién la produccion del estrégeno, la
hormona femenina mientras que en los muchachos los testiculos aumentan la
produccién de andrégenos, en especial la testosterona. Las hormonas también se
hallan en estrecha relacién con las emociones, especificamente con la agresién y

la depresion®.

Como se ha visto la adolescencia y mas propiamente la pubertad, que es la edad

a la que corresponde esta investigacién, trae consigo cambios en cada una de las

26 FEELDMAN, Robert. Psicologia con aplicacién para Iberoamérica — Mc Graw Hill. p. 220
27 PAPALIA, Diane E.; OLDS WENDKOS, Sally. Desarrollo Humano. Sexta edicion. McGraw Hill. p. 289-
292
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dimensiones del individuo, los cuales se entrelazan y se convierten en

dependientes unos de otros.

La adolescencia es una etapa en la que se vive un anhelo por la Juventud y un
duelo por la infancia, por lo tanto el joven se halla en una busqueda de la identidad
para expresarse como seres Unicos, pero en la busqueda de esta identidad el
joven encuentra modelos atractivos para él, los cuales adopta como propios o

utiliza para ser aceptado en un grupo social.

Las relaciones afectivas de los adolescentes suelen ser mas fuertes con sus pares
0 amigos que con su familia, apoyan su grupo social y prefieren cumplir reglas y

compromisos de su grupo de amigos.

Pueden sentirse incomprendidos por su familia o fuera de su nucleo familiar,
debido a que buscan la creacidon de nuevas reglas y estilo de vida propio; es
importante resaltar los sentimientos de los adolescentes acerca de la apariencia
fisica, la mayoria se interesa mas por su apariencia que por cualquier otro
aspecto de si mismo y a muchos no les gusta como se ven ante el espejo. Los
muchachos quieren ser altos, anchos de espalda y atléticos, las nifias quieren ser

bonitas, delgadas, pero de buena figura.

Como se puede ver los adolescentes se preocupan mucho por su figura y con

frecuencia, los adultos no toman en cuenta la preocupaciéon de los adolescentes
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por su apariencia. No obstante, en una sociedad que suele juzgar a través de
ésta, la imagen personal puede tener efectos a largo plazo sobre los sentimientos

de la gente joven con respecto a si mismos y fortalece la autoestima.

5.8 CONTEXTO GEOGRAFICO DE LA INVESTIGACION

COLEGIO: INSTITUTO ALEXANDER VON HUMBOLDT

CODIGO: 003608

JORNADA: Unica

PROMEDIO DE ALUMNOS:

Preescolar: 25 alumnos

Basica y Media Académica: 30 alumnos

PROMEDIO DE POBLACION ATENDIDA: 580

NUMERO DE PROFESORES: 43

5.8.1 Reseria Histérica. La historia del Instituto Alexander Von Humboldt
comienza a partir de 1970, afno en que se hace realidad la inquietud de un grupo
de intelectuales cuya idea era la de crear una institucion educativa, para nifios de
escasos recursos econdmicos, que tuvieran un coeficiente intelectual superior al
normal. Es asi como el 25 de febrero de 1970 se inicia el programa Fundacién
Humboldt con el auspicio del Club Rotario Barranquilla Centro y el Ministerio de

Educacién Nacional (MEN), y con la asesoria pedagdgica del Dr. Wladimiro

Woyno, brillante psicdlogo ruso radicado en Barranquilla.

El primer grupo seleccionado lo conformaron 30 estudiantes que fueron ubicados
en uno de los salones del Instituto Pestalozzi de Barranquilla, plantel en el cual el

Dr. Woyno fue rector. En un principio la Fundacién Humboldt estuvo regida por



un Equipo Técnico integrado por miembros del Club Rotario, el Dr. Woyno, un

psio — orientador y la maestra fundadora, Ruby Diaz de Bolivar.

En 1971, al crecer la poblacién escolar con el ingreso de nuevos alumnos y otras
maestras para ese grupo, hubo la necesidad de buscar un local mas amplio para
trabajar, y fue asi como después de reuniones y conversaciones, a mediados de
ese ano, los dos cursos que funcionaban en el Pestalozzi se trasladaron a los
predios de la Escuela Normal del Litoral Atlantico y muchos profesores de dicha
institucion fueron asignados para cubrir la carga académica. Gracias a las
gestiones del Club Rotario y de la Junta Directiva de la Fundacién Humboldt, los
miembros antes mencionados y el MEN firmaron -un convenio con el ICCE
(Instituto Colombiano de Construcciones Escolares) para construir la primera parte
de lo que hoy en nuestro plantel. En 1972 con el ingreso de un nuevo grupo, fue
nombrada una Coordinadora y una Secretaria a mediados de ese aiio el ICCE

entregd el primer bloque de la institucion.

En 1974, debido a que el grupo de los primeros 30 nifios habia quedado reducido
a 14 estudiantes, por las exigencias del programa, los directivos decidieron ubicar

a estos alumnos en los diferentes colegios de la ciudad.

Mas tarde en 1975 el MEN nombré un grupo de profesores dentro de los cuales
estaban Marietta Morad y Carmelo De la Ossa, psico — orientadores que pasaron
a formar parte del equipo que realizaba rigurosamente la seleccidn e ingreso de

los mejores alumnos de 5° grado de los diferentes colegios de Departamento con
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base en esto, los estudiantes que iniciaban su 6° grado eran muy buenos y un
grupo homogéneo, por eso el trabajo que se llevaba a cabo con ellos era
enriquecido en todas las areas y para ello se desarrollaban actividades dentro y

fuera de la institucion.

Los directores de grupo y los profesores se encargaban de descubrir talentos a
través de la observacion y el seguimiento de los educandos, a quienes

estimulaban para que continuaran desarrollando sus habilidades.

En 1977 se gradud la Primera Promocién de Bachilleres y en ella se destacaron
dos estudiantes humbolista, entre los mejores bachilleres de Colombia. En 1980,
el MEN y el ICFES otorgaron el primer diploma de Honor “Andrés Bello” a la
institucién, en reconocimiento por ser Anthony Noriega, el mejor bachiller de
Colombia ese afo. A partir de ese momento hasta 1985, afio tras afio el colegio

recibi el Diploma de Honor Andrés Bello.

En 1981, Marietta Morad asumié la direccidn de la institucion; con ella se dieron
muchos adelantos académicos y se mejoro la planta fisica. En 1986 y en los afos
sucesivos en cada promocidén de bachilleres han recibido condecoracién alumnos
humbolistas que han sobresalido entre los mejores del pais. En 1989 el MEN

concedié al colegio la Condecoracion “Simén Bolivar”.
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En el afio 1989 la Fundacién abre sus puertas a la poblacién infantil, iniciAndose
asi el proyecto de preescolar, con miras a formar un estudiante, desde temprana

edad, auténticamente humbolista.

En 1996 los rotarios deciden entregar su “Obra Bandera” a la Secretaria de
Educacion Distrital y en 1997 se oficializd la entrega y la nébmina de profesores
fue asumida por el Distrito de Barranquilla y de esa fecha hacia hoy la Fundacioén

Humboldt tomoé el nombre de Instituto Alexander Von Humboldt.

A partir del afio 1997, como ya se menciond, queda oficializada la institucién y con
ello todo el recurso docente; antes habia personal pagado por el Club Rotario y,
pasa a ser subvencionado por el estado. Empieza entonces una nueva etapa para
la institucidbn acompanada de una gran incertidumbre; muchos consideraban que
el proyecto educativo Humbolista decaeria, incluso se dio casos en que algunas
familias retiraron a sus hijos. En calidad de institucion estatal se debié ampliar la
cobertura y, desde ese momento y hasta hoy, se vienen ofreciendo todos los

niveles de la educacion preescolar, basica y media académica.

Sin embargo, como lo podemos apreciar, la institucion no sélo crecié sino que
mantuvo su calidad, hoy seguimos siendo clasificados como el mejor colegio
oficial de Colombia y a la par con los mejores privados del pais. Continua siendo
el Instituto Humboldt el unico colegio oficial que da respuesta a la poblacién

talentosa y excepcional esta ultima en el campo de la superdotacion intelectual.
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Autoridad: derecho o poder de mandar, regir, gobernar, promulgar leyes, etc.,
desde el punto de vista de la Sociologia se refiere a aquel poder justificado por las
creencias de un grupo social que se somete a el, y que haya el fundamento de su

legitimidad en la salvaguardia de unos valores sociales considerados.

Ley: regla y norma constante e invariable de las cosas, preceptos dictado en que
se manda o prohibe una cosa, la ley es pues un mandato o prohibicién de caracter
exclusivamente normativa, traza unos causes o pautas a las conductas vy
relaciones sociales, pero su cumplimiento no es automatico, ni ocurre
necesariamente; desde el punto de vista filosofico: la ley se refiere a los diferentes
tipos de normas que ordenan tanto el cumplimiento de las personas, como el
comportamiento de las mismas, asi mismo ordena su conducta personal, social y

politica y crea instituciones regulando el objeto y funcién de los mismos>2.

Moralidad: es la forma como ponemos en juego nuestra conciencia por medio de

juicios, opciones, elecciones y compromisos33.

* Enciclopedia SALVAT. Diccionario tomo VIIL P. 1998 — 1999
3 ACODESI, Op. Cit., p. 9
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6.2 DEFINICION OPERACIONAL DE VARIABLES

RAZONAMIENTO DIMENSIONES INDICADORES
MORAL
Se rige por el mantenimiento
de las reglas y normas morales
CONCIENCIA compartidas.
Se castiga cuando no se
cumple lo que se espera, o
cuando no se cumplen las
. CASTIGO expectativas de los demas.
Segun KOlhberg_: este “Se debe ser un buen hijo y una
hace referencia al buena persona”
conjunto de esquemas
dentro de los cuales se . ,
encuentran introyectados Se sitia en las relaciones
normas que se adquieren (1.|ad|casI mte:pecrjsonalt=.~;'~‘;:I se
s rige por la regla de oro “Haz a
a través del desarrollo del CONTRATO los demas lo que te gustaria
pensamiento y la que te hicieran si estuvieras en
interaccion con el medio, su lugar y ser leal a lo que se
que  manifiestan el cumple”.
individuo del
comportamiento por AUTORIDAD Se acttia conforme a las reglas
medio social. impuestas.
Conformarse y mantener reglas
LEY significa mas que simplemente
obedecerlas implica una
motivacién interna relacionada
con ellas.
MORALIDAD El bien en este nivel, se define

como un buen desempefio del
papel social.
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7. METODOLOGIA

7.1 DISENO

El estudio realizado es de tipo descriptivo, abordado desde una metodologia
cualitativa cuyo objetivo primordial es describir las principales modalidades de
representacion de un fenémeno®. El paradigma histérico hermenéutico, ya que la
pretension de la investigacion, mas alla de los parametros de la cuantificaciéon y
experimentacion, estuvo orientada a describir y caracterizar una poblacién, para
llegar a interpretar y comprender su mundo de la vida en relacién con un hecho

especifico, el razonamiento moral.

7.2 POBLACION

La poblacion estuvo - conformada por estudiantes de género masculino y
femenino, entre los 12 y 14 afios de edad del Instituto Alexander Von Humboldt,
que cursan los grados séptimo y octavo de educacién basica cuyo total es cje 60
estudiantes, los cuales pertenecen a un estrato socioeconémico medio — bajo.

Esta poblaciéon fue escogida, debido a que en ella se:encuentran los criterios a

evaluar como son el sexo, la edad y el nivel educativo.

3 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la Investigacién. Segunda Edicién. McGraw Hill. p.
102



7.3 MUESTRA

En esta investigacion se tomd una muestra representativa de 12 adolescentes de
sexo masculino y femenino de 12 a 14 aios de edad que se encuentran en los
grados séptimo y octavo de educacion basica de la institucion citada, los cuales
constituyen el 20% de una poblacién total de 60 estudiantes. Para la escogencia
de la muestra se utilizo la técnica de muestreo estratificado lo que indica
distribuidos de la siguiente manera 6 estudiantes por cada grado es decir, 6 de

séptimo y 6 de octavo, los cuales corresponden al 20% de la misma.

Para la escogencia de la muestra se utilizd la técnica de muestreo estratificado, lo
que indica que se divide en estratos o niveles, en ésta investigacion los estratos
estan representados teniendo en cuenta los criterios de edad, sexo y grado. Asi
mismo, es proporcional porque la cantidad de sujetos elegidos para cada estrato
es proporcional y su suma corresponde al total de la muestra; Distribuidos en éste
estudio de la siguiente manera, 6 estudiantes por cada grado: 6 de séptimoy 6 de
octavo, 6 estudiantes por cada sexo: 6 de sexo femenino y 6 de sexo masculino, y

4 estudiantes por cada edad: 4 de 12 aiios, 4 de 13 afios y 4 de 14 afos.

74 PROCEDIMIENTO DE APLICACION DEL INSTRUMENTO DE
RAZONAMIENTO MORAL

Instrucciones de aplicacion

e Para la aplicacion de la prueba se selecciond el nimero de estudiantes

correspondientes a la muestra elegida.
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e Se reunieron a los estudiantes en un salén amplio, con una adecuada
ventilacion y sin agentes distractores que pudieron interferir en el desarrollo de

la prueba.

e Se ubicaron a los estudiantes con una distancia considerada teniendo en

cuenta que la prueba se realiza en forma individual.

e Luego se explicdé a los jovenes la finalidad del cuestionario, asi como el
contenido del mismo, se les indicé a estos que el cuestionario consta de tres
dilemas en donde se expone una situacidn real, la cual deben leer para

responder las preguntas que siguen a continuacion de éste.

o Ademas, se les dijo que podian aclarar sus dudas; y que el cuestionario no

tiene un tiempo limite para su realizacion.

e Enlos casos en los que se observo en los estudiantes inquietud, preocupacion,
y distracciéon, los investigadores se acercaron a este y le dieron una

orientacion.

7.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS
Cuestionario de razonamiento moral
El presente instrumento, es tomado del cuestionario realizado por Kolhberg en

1987 y fue adaptado al contexto en el que se trabajé, utilizando un lenguaje propio
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de la cultura Barranquillera y nombres y apellidos comunes en éste
(Razonamiento Moral del nifio Barranquillero), este cuestionario tiene como fin
verificar las caracteristicas del Razonamiento Moral descritas por Kolhberg en su

teoria del Desarrollo Moral.

Se planteé en forma de dilemas, los cuales muestran una situacién en la que
aparecen dos valores en conflicto y el sujeto debe elegir entre uno de estos,
siempre razonando y argumentando sus decisiones, los valores que aparecen en
conflicto son los siguientes: Vida / calidad — Ley / conservacién de la vida —
Morlidad / Conciencia - Castigo y Contrato — Autoridad. (Dilema 1, 11, 1,

respectivamente).

La aplicacién de este instrumento se realizO0 a manera de cuestionario, el cual
tenia como objetivo conseguir que el entrevistado explicara los argumentos o
razones basicas que le hacian juzgar una determinada situacion de una manera

especifica. Se trat6é en definitiva de que justificara sus creencias y actitudes.

Al realizar el cuestionario se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos:
1- Lectura del contenido del Dilema.
2- Razonamiento del sujeto acerca del Dilema.

3- Resolucién de las preguntas de analisis de cada dilema.
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DILEMAS Y PREGUNTAS:

DILEMA| ® (Vida/ Calidad - Ley / Conservacién de la vida)

‘habia una mujer que tenia un cancer muy grave y no se conocia ningun
tratamiento que pudiera salvarla. Su médico el doctor Pérez, sabia que ella sélo
tenia seis meses de vida. Ella tenia unos dolores muy fuertes, pero estaba tan
débil que una alta dosis de un medicamento que le calma el dolor como la Morfina
le adelantaria su muerte. Deliraba y tenia dolores muy fuertes, pero en sus
momentos de calma pedia al doctor Pérez, que le diera suficiente Morfina para
morir: decia que no soportaba el dolor y que ella, de todas formas, iba a morir;
decia que no soportaba el dolor y que ella, de todas formas, iba a morir dentro de
unos pocos meses. Aunque el médico sabe que matar por misericordia va contra

la ley, cree que va a hacer lo que ella le pide”.

1- ¢ Debia el doctor Pérez dar a la mujer la medicina que le pide? ¢ Por qué o
por qué no?

2- ¢ Deberia la mujer tener el derecho de tomar la ultima decision? ¢,Por qué o
por qué no?

3- La mujer esta casada. ¢ Deberia el marido tener algo que ver con la decision?
¢, Por qué o por qué no?

4- ;Existe alguna razén por la que una persona tenga la obligacion o el deber de
vivir cuando no quiere, cuando quiere cometer un suicidio? ¢ Por qué o por

qué no?



5- Cuando un animal estd mal herido y va a morir se le mata para evitar que
sufra. ¢Es el mismo caso aqui?  ¢Por qué o por qué no?

6- El hecho de dar la medicina a la mujer esta en contra de la ley ¢Es también
moralmente incorrecto? ¢ Por qué o por qué no?

7- En general. Se debe de hacer todo lo posible por obedecer la ley? ¢ Por qué
o por qué no? ¢Cémo se aplica esto a o que el doctor Pérez deberia de

hacer?

DILEMA Il = (Moralidad / Conciencia -~ Castigo)

“El doctor Pérez por misericordia dio la medicina a la mujer. El doctor Gomez se
enteré de la situacién en la que el doctor Pérez estaba. Pens6é en tratar de
convencer al doctor Pérez para que no lo hiciera, pero el medicamento ya habia
sido suministrado. EIl doctor Gomez duda acerca de si tiene que denunciar al
doctor Pérez’.

1- ¢,Debia el doctor Gémez denunciar al doctor Pérez? ¢ Por qué o por qué no?

Continuaciéon: “El doctor Gémez denuncié al doctor Pérez. El doctor Pérez es
llevado a juicio y se selecciona a un jurado. La labor de un jurado es descubrir si
una persona es inocente o culpable de haber cometido un delito. El jurado cree

que el doctor Pérez es culpable. Le toca al juez dictar la sentencia”.

2- ;Debe el juez firmar la sentencia al doctor Pérez o deberia suspenderia y

dejarlo libre? ¢ Por qué o por qué no?
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3- Pensando en funcién de la sociedad, ;se debe castigar a la gente que
incumple la ley? ¢, Por qué o por qué no?

4- El jurado piensa que el doctor Pérez es legalmente culpable de asesinato.
¢ Estaria bien o mal que el juez lo condenara a muerte? (un castigo legalmente
posible). ¢ Por qué o por qué no?

5- ¢ Esta siempre bien sentenciar a muerte?

En tu opinién, cudles son las condiciones en las que se deberia de aplicar la
pena de muerte? ¢ Por qué son importantes esas condiciones?

6- El doctor Pérez estaba haciendo lo que su conciencia le dictaba cuando dio la
medicina a la mujer. ¢Debe ser castigada una persona que infringe la ley

actuando segun su conciencia? ¢ Por qué o por qué no?

DILEMA Il > (Contrato — Autoridad)

“Sofia es una chica de doce afnos. Su madre le prometié6 que podria ir a un
concierto especial de champeta, que tenia lugar en su ciudad si ahorraba el dinero
suficiente cuidando nifios y parte del dinero de la merienda, para comprar una
entrada para el concierto. Se las arreglé para ahorrar los $50.000 pesos que
costaba la entrada y otros $ 20.000 pesos mas. Pero entonces, su madre, cambid
de idea y le dijo a Sofia que tenia que emplear el dinero para comprar unos
materiales para el colegio. Sofia se desilusiond, pero decidié ir al concierto.
Compré una entrada y le dijo a su madre que sélo habia podido ahorrar $ 20.000
pesos. Aquel sabado se fue al concierto y dijo a su madre que habia estado
pasando el dia con una amiga. Pas6 una semana sin que su madre descubriera

nada. Sofia dijo entonces a su hermana mayor Ana Maria, que habia estado en el
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concierto y que habia mentido a su madre. Ana Maria dudaba en decir a su

madre lo que Sofia hizo”.

Preguntas

1-

5-

6-

¢ Debia Ana Maria, la hermana mayor, decir a la madre que Sofia mintié acerca
del dinero o se debia callar? ¢ Por qué o por qué no?

Pensando un poco, Ana Maria recapacita sobre el hecho de que Sofia es su
herma'na. ¢, Significa eso alguna diferencia en la decisién de Ana Maria?

¢, Por qué o por qué no?

¢ El hecho de que Sofia ganara el dinero por si misma es lo mas importante en
esta situacion? ¢ Por qué o por qué no?

La madre prometidé a Sofia que podria ir al concierto si ganaba el dinero. 4 El
hecho de que la madre se lo prometiera es lo mas importante en esta
situacion? ¢,Por qué o por qué no?

En general, ¢,por qué es importante cumplir una promesa?

¢, Es importante cumplir una promesa con alguien que no conoces bien y que

probablemente no vayas a volver a ver? ;Por qué o por qué no?

7-

8-

¢Cual crees que es el aspecto mas importante por el que una madre se
deberia preocupar en las relaciones con su hija? ¢Por qué es eso lo mas
importante?

¢, Cual crees que es el aspecto mas importante por el que una hija se deberia
de preocupar en las relaciones con su madre? ¢Por qué es eso lo mas

importante?



7.6 RECOLECCION DE INFORMACION Y PROCEDIMIENTO

Organizacion Y Registro De La Informacion. Teniendo en cuenta la originalidad
del cuestionario en cuanto a las preguntas y procedimientos, para registrar la
informacion de forma clara, se trabajé a manera de cuadros descriptivos en cada
uno de los dilemas, para que por el método deductivo-inductivo, se pudiese

apreciar las semejanzas y diferencias de las respuestas dadas.

Los cuadros del 1 al 3 muestran las respuestas dadas por los sujetos, las cuales
fueron transcritas de manera fiel. Este al igual que todos los cuadros estéa dividido
en segmentos horizontales donde estan organizados los sujetos en orden de
edad, de menor a mayor (12-13-14 anos) y uno vertical donde se encuentran las

preguntas planteadas.

A través de esta grafica se puede observar que las razones que dan los sujetos
son coherentes y muestran reflejadas justificaciones con un alto grado de

razonamiento.
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CUADRO 1
REGISTRO SOBRE CUESTIONARIO APLICADO
DILEMA |. VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY CONSERVACION DE LA VIDA

NetOS
Preguntas

Sujeto1 | Sujeto 2 | Sujeto 3 | Sujeto4 | SujetoS | Sujeto6 | Sujeto? | Sujeto8 | Sujeto9 | Sujeto 10 | Sujeto 11 Sujeto 12
(12 afios) | (12 afios) | (12 aiflos) | (12 aiios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (14 afios) | {14 aifios) [ (14 afios) (14 aiios)
~~
1. ¢ Debia el doctor No, porque | No, porque | No, porque | No, porque | SI, porque | SI, porque | No, porque | No, porque | Sf, porque | SIi, porque Sf para que No, porque
Pérez dar a la mujer la si ledala estaria no se debe | lamujerva | noesjusto | sabeque | vacontrala esova debfa de todos no sufriera hay que tener
medicina que le pide? medicina | matandola | matarpor | a moriren que una dandole o ley. contra la cumplirlos | modosiba a maés. fe en que Dios
P . ¢ . ella morira. misericor- poco persona no la ley. deseos de morir. la va a salvar.
¢rorque si o porque dia. tiempoyla | sufratanto. | medicina la mujer
no? morfina se va a morir.
la puede
dar a ofra
persona
que la
necesite
2. iDeberia la mujer SI, porque | SI, porque | SI, porque | SI, porque | SI,porque | Sf,porque | Depronto | Sfporque | SI, porque | Sf, porque | Sfporque ella | No, porque el
tener el derecho de| !a dueva cada ellatiene | essuviday cada cada sf, porque | essuviday son sus essuviday sabfa su momento en
tomar la altima | 2 morires | hombreo derecho a tiene el persona persona ellavaa hay que deseos. tiene destino. que ella esta
.., ella. mujer es | controlar su | derecho de tiene estaenel morir y respetarla. derecho a es muy
dec's'on? , i duefio de vida. decidir. derechoa | derecho de deben decidir lo confuso para
¢Por que si o por qué su vida. decidir el | decidir qué | cumplir su que quiera. ella.
no? futurodesu |  hacer. dltima
vida. palabra,
pero esa
decision no
esla
adecuada.
3. La mujer esta S, porque | SI, porque | Sf, porque | No, porque | SI, porque | Sf,porque | SI, porque | SI,porque | SI, porque | No, porque | SI, porque es | No, porque no
casada ¢Deberia el él sufrira al le debe su muerte la mujer la muerte | son marido | sila quiere, essu es su nadie la persona esta en las
marido tener algo que morir la importar la también decide por | prematura ymujery | deseaestar | esposa. conyuge y | depende de que él condiciones
L2 esposa. vidadesu | tendrduna | sfmisma. dela enfrelos | conellalos enestos | nadieysiel | escogié para | de sumujery
ver con' Ia' deCIswn? esposa. consecuen sefiora lo dos deben ulimos casos ellos esposo la compartir el no sabelo
¢Por que si o por qué cia en él. iba a hacer | llegaraun | meses de tomanlas | amadebe | resto desu que ella
no? sufrir. acuerdo. su vida. decisiones. dejarla vida. siente.
descansar
4. 4 Existe alguna razon | No, porque | Si,porque | Depende, | No, porque | No, porque | No, porque | SI, porque | SI, porque | No, porque | No, porque | No,porque | SI, porque hay
por la que una persona si tiene lavidahay | porque en no sila estdenel | éstenolo Dios le cada uno ninguna debe valorar momentos
tenga la obligacion o el muchos que el caso de personalo | derecho de | debe hacer | regalala hace con | razénserfa | elregalomas | dificiles que
Ay problemas | cuidarlay | una muerte quiere elegir si asfaunque | vidayhay | suvidalo justa. preciado que | Dios hace que
deber de vivir cuando | "o yia no inevitable hacer, debe |  quiere esté que que quiere. Dios nos dio. | se acaben si
no quiere, cuando |  razén. desperdi- se vale. tener sus seguir decepciona | agradecerle se lo pedimos.
quiere cometer un ciarla razones. | viviendo. dodela
suicidio? ¢Porqué sio vida.

por qué no?
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DILEMA |. VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY CONSERVACION DE LA VIDA

CUADRO 1

REGISTRO SOBRE CUESTIONARIO APLICADO

(CONTINUACION)
Sujetos | Sujeto1 | Sujeto2 | Sujeto 3 | Sujeto 4 | Sujeto5 | Sujeto6 |Sujeto 7 | Sujeto8 |Sujeto9 | Sujeto 10 | Sujeto 11 | Sujeto 12
Preguntas (12 afios) | (12 afios) | (12 afios) | (12 afios) | (13 arios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (14 aiios) | (14 afios) | (14 aitos) | (14 afios)
5. Cuando un animal No, porque | No, porque | No, porque Depende, | S, porque | No, porque SI, porque | No, porque | SI, porque | SI, porque | SI, porque en S[, porque
" . esuna el ser el animal porque la como los | el animal no es un esun esuna enambos | ambos casos | Dioses el
esta "?al herido y va mujer la | humanoes | nopuede mujer animales tiene la animal y animal vida, casos se lesevitan | duefio dela
a morir, se le mata| queesta | mas valioso decidir. quiere que sienten capacidad | duele tanto aunque el | detendrfa el estar vida.
para evitar que sufra. | muriendo. que los la maten dolor los de decidir. como la animalno | sufrimiento | sufriendo por
;Es el mismo caso animales para no seres muerte de hable un tiempo.
¢ o . . sufrir ,e su | humanos un ser siente.
aqui '¢Por que si o problema. también. humano.
por qué no?
6 El hecho de dar Si, porque | Si, porque | No, porque | No, porque | Sf, porque | No, porque | SI, porque | SI, porque | No, porque | No, porque SI, porque SI, porque
; . , después el estarfa la mujer lo ella esta las leyes sila mujer s6lo Dios de todos era una esla muchas veces | el médico
la medicina esta en doctor envenenan | querfayno | sufriendo. hay que se lo pide &l tiene modos va a peticion decisibn de | no se piensa esta
contra de laley. ¢Es| Pérezlo doo tiene cumplirias. debe derecho a morir . que le la sefiora. en las atentando
también moralmente | llevarfaen | matando. | consecuen hacerio. quitar la hacfa la consecuencia | confrala
incorrecto? ; Por la cias vida. mujer al s negativas. vidadela
. . ) ¢ conciencia morales doctor. mujer.
que si 0 por que no? para el
médico.
7. En general ¢se Si, porque S, tiene Si, parano | Depende, | No, porque | No, porque | Sf, porque | SI, porque | No, porque | No, porque | No, porque se Debe
’ ¢ nadie lo que ser porque si en este sila mujer hay que los delitos algunas eneste debe cumplir | cumplir con
deb.e hacer todo lo hace, el respetarla | castigado | va contrala caso no se lo pide | obedecerla tienen veces es caso hay conloqueya | su mision,
posible por obedecer mundo vida, sino porla leynoes | hayjusticia. él debe ley. carcel injusto. una persona esta que es
laley? estarfa quiere justicia. bueno cumplirlo. sufriendo. estipulado, salvar
destruido. tener pero hay vidas.
. P problemas algunas
¢P?r que si o por conla excepciones,
qué no? justicia. como aqul.
8. ¢Como se aplica No aplicarle Debe Debe El doctor | Debe hacer | Debe hacer | No, dare | Dejar que Decidir £l doctor Pensar que
- ¢ la medicina | aplicar la cumplir debe lo que la lo quela la medicina | la persona | entrelaley | debe darle eso le esta
esto a ’|° que el ley. conla ley. intentar mujer le mujerle | ala sefiora | mueraen ola la morfina. | pasando a él,
doctor Pérez deberia salvarla. pide. pide. para que paz. peticién de para darse
hacer? no muera una mujer cuenta de la
que ibaa decisi6n
morir precisa.
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CUADRO 2
REGISTRO SOBRE EL CUESTIONARIO APLICADO
DILEMAII: VALORES EN CONFLICTO: MORALIDAD Vs. CONCIENCIA-CASTIGO

conciencia? ¢Por qué sf o
por qué no?

Sujetos| Sujeto1 | Sujeto 2 | Sujeto3 | Sujeto4 | Sujeto 5 | Sujeto6 | Sujeto 7 | Sujeto 8 | Sujeto 9 | Sujeto 10 | Sujeto 11 | Sujeto 12
Preguntas _| (12 affos) | (12 afios) | (12 aiios) | (12 afios) | (13 afios) [ {13 aifios) | (13 afios) [ (13 afios) | {14 aiios) | (14 afios) | (14 afios) (14 aiios)
1. ;Deberia el doctor| S!porqueva | Si, porque hizo | S, porqueno | No,porquenél | No,porqueera | No, porquela SI, porque es SI, porque No, porqueel | No,porque eso No, porque el SI, porque no
[
: contra la ley. algo incorrecto | consulté con la estaba eldeseodela | mujerpidié que | contralaley cometlé un doctor se dej6é a élnole doctorlo hace cumplié consu
Goémez  denunciar  al }/
doctor Pérez? g,Por qué si familiade la ayudando a sefioray el lo hiclera si lo hizo debi6é delito y tiene llevar por el incumbe y eso pensandoen la debery ademas
sefiora alguien doctor Pérez ser mas que pagar doctor no deberlaser mujer enferma asesiné a una
o por qué no? “:’SP?'?: la cuidadoso. asl persona.
lecision.
2. (Deberia el juez firmar | St debe fimar I, porque S, noconsulté | Debe dejarlo No, porque el No, porquela St, éltuvo la Sl, porque Deberla No, debe dejarlo Se debe Sl, porque no
la sentencia del doctor lasentencia asesin6 a a lafamilia de libre, pues el doctor Pérez mujer fue la culpaporquesi | desobedeci6 la suspenderse libre, es la suspender y debe segulr
porque hizo alguien la sefiora. doctor cumplia | hizo un actode | que pidi6 quele | nolehubiera ley y cometié porque éltomé | decisién deella, | dejarlo libre, ya cometiendo el
Pérez o suspenderla Y| algo incorrecto con su deber misericordia qultaranlavida | dadonadano un delito. encuentala nose ledebe que él actuaba mismo acto con
dejano libre? ¢Por qué ydebeser le hubiera decislénde la condenar. pensandoenla otros pacientes.
. casligado. pasado nada. pacient enfermedad de la
eso es lo mejor? stigad do nad fento fo m:jef del
3. Pensando en funcién Se debe Se debe No, porque hay | Depende, si S, pues sl no En algunos SI, porque no Sf, porque Sl, laleyes Depende, SI, slemprey SI, porque esta
de la sociedad ;Se debe castigarala sentenciar, gente que no incumple laley sehace casos, dapende hay ningun cometié un paratodos, y porque la cuando sean haciendo un dafio
. [ genteque pues habria hace nada. por hacer ef estariamos en | siesculpableo | derechoo estilo | delito en contra | eneste caso se | decislén fuede | responsables del a la sociedad
castigar a la gente que | incumple la ley. muchos bien o el mal. una sqciedad no. que diga hay de las demas | incumplié la ley ella. delito
incumple la ley? ¢Por qué asesinos atrasada. que cumplir la personas enforma
Itos ley. inadecuada.
sf o por qué no? sue
4. Eljurado piensa que el
doctorj Pr:érez q es Sf, es posible No, aunque No, porque la No, porque él No, porque No, porque él Quesele No, sélodebeir | No,lapenade | No, porque siel No, debe ser No, porque fa
porque é| hizo algo malo vida sélo la sélo traté de darle la pena no lo hizo castigue, pero a la carcel, muertenoes | doctornoesun condenadoa muerte no se
Iegalmente culpable de| asesintala (asesinar) lo quita Dios. ayudarala demuerte es porque querla, no a muerte, pues él hizolo | valida en este asesinoy esta muerte, pero se paga con muerte
asesinato. ¢Estarfa bien o mujer. hizo por mujer hacerlomismo, | sinoporqueella | pues laculpa que ella le pals. haciendo la debe seguir la
mal que el ju ez lo compasién. porlocual se le se lo pidié. no essélode pidio. voluntad de la ley
juzgaaél. sefiora.
condenara a muerte? (Un
castigo legalmente
posible) ¢Por qué?
5. Esta siempre bien
¢ f p No slempre se No, porque No, nadie S, sila No, pero si No, pero si es No siempre, si En algunas No, sélo No, depende del | SI, cuando sea Sl, pero cuando
sentenciar a muerte? ;En
o é debe castigar, nadie tiene merece persona ha mata por placer | un delito grave, el doctor ocasiones cuandotienen | caso. Slesun | justoy jo | sehan i
tu opinién cudles son las | sélocuandose derechoa ganarse la cometido varios o dinero si. si debe ser impuso la cuando haya acumulados criminal y ha yalaspersonas | muchas personas
condiciones en las que se comete un quitarle la vida penade delitos (matar ajusticiado declsiény no matado o estos delitos matado, no malas para que
deberia aplicar la pena de crimen. a nadie. muerte. mucha gente), consulté a la robado tiene derecho a aprendan
rte? p p sino ha hecho familia si. seguir viviendo
muerte el bien.
6. El doctor Pérez, estaba
haciendo lo ue su Dependedel St, porque se No, cuando No, porque é| Sl cuando lo No, porque fa SI, porque eso Sl, porque de S|, algunas Depende del No, si acttia por S, porque hay
" . q ! crimen que dej6 llevar por actdaenblen | deseé6elbiena hace por mujerse lo no lotieneque todosmodos | vecesporquela caso, en este el bienestardela | que pensarantes
conciencia le dictaba t la concienci de alguien la mujer placer. pedlay su hacer a cometié un concienclaa no, porque no ersona. de actuar.
p
cuando dio {a medicina a | Sl silnfringela debemos ¥ ienc =-I concienci defito vecesnonos | fuedecisionde
: ley. actuar es con la No, silohace | decidié darsela. Indica lo él.
la ﬁmuéer' u ¢Debe ser cabeza por una causa correcto
castigada una persona Justa,
que infringe la ley,
actuando segun su
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CUADRO 3
REGISTRO SOBRE CUESTIONARIO APLICADO
DILEMA lil: VALORES EN CONFLICTO: CONTRATO Vs AUTORIDAD

h Sujetos

\ Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto § Sujeto 6 Sujeto 7 Sujeto 8 | Sujeto 9 | Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12

Preauntas - (12 afios) | (12afios) | (12 afios) | (12 afios) [ (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (14 afios) (14 afios) {14 aiios) (14 aiios)
—= —

1. ¢Debia Ana Maria, la hermana| Debladecirlo Sl se lodebe Sl deberla Debe declr, No debla Sl, lo debe Sl, porqueeso | No, porque Debia callar Debla callar, No debla decirle, | Debi6 decirle a

mayor, decir a la madre que Sofia porque mentir declr, porque declr, porque porque un declrlo porque decir, porque noeslo ella queria ir porque la porque nole porque ella habla la mama,

y ﬁé' del di es un pecado es malo los materlales mandamlento | ellatrabajé por | ésta nofue la correcto aese mama le incumbe depositado su porque es una
mintd acerca del dinero o se desobedecer a eran mas de Dios es sudinero melor decislén conclettoy | prometi6 algo confianza en su falta de
debia callar? lamadre necesarios “Honra a padre comprarlos | que no cumplié hermana y conslideracién y

y madre” dtiles y esola hizo romperia el de respeto con
mentir secreto Su madre.
2. Pensando un poco, Ana Marla No, porque Tal vez, porque No, porque o Sl, porque se SI, porque No, porquesi | No,porqueeso | Sf, porquees | Si, porqueson | No,porque de SI, porque no No tiene nada
recapacita sobre el hecho de que ; indir ite actaa bieno dio <_:uanta que debe pensar ellarecapacita | noquleredecir | suhermana | hermanasy se todas formas confiard mas en que ver
- cometiendo un vaatener act@a mat no hizo bien en que letenla sabe que lo que uno sea deben apoyar { noleincumbey ella
Sofia es su hermana ¢Significa pecado campasién de mentir confianzayno | que hizo esta sapo en todo no deberla
eso alguna diferencia en la suhermana la debe mal declr
decisién de Ana Maria? ¢Por qué traiclonar
sf o por qué no?
3. ¢El hecho de que Soffa ganara| Noeslomas No, porque No, porque SI, porque se No, porque lo Sl, porque lo Sl, porque ella Si, porque Si, parqueera | SI, porqueera | No, porqueellalo | No,elhechoes
el dinero por si misma es lo mas importante, desobedecl6 esta esforz6 mds importante consigulé se sacrifica ella lo reunlé la condicién sudinero podrla coger para | que le minti6 a
. p . porque mintié reinvirtlendo en es lapromesa | honradamente para ajuntar que le habla aunque debi6 ofra cosa sumadre y eso
importante en esta  situacién? | sopro el dinero ella que rompi6 la puesto la haberle dicho a ests mal
¢Por qué o por qué no? mama madre su mamé
4. La madre prometié a Sofia que Puede ser, S, porque sl se No porque Mas omenos, | SI, porque una S, porque la S, porque o SI, porque Si, porque uno S, porque Io‘ No, mejorera No, porque hay
podria ir al concierto si ganaba el porque esuna { lohubleradado rompié6 su porque sl promesa es madre debe que uno ellalediosu } hacep : quese pl gastarlo en los cosas mas
dinero El hecho de que la promesa no habrla palabra por ella | cambié de idea | algo sagrado cumplir lo que promete lo palabra para cumplirlas se cumple wtlles del coleglo importantes
ma dre. . fa prometiera es ?o mas problema fue por algo dijo cumple
importante en esta situacién?
4. Por qué o por qué no?
5. En general ¢Por qué es | Sinolacumple } Porqueesun Porque eres Porque al que Porque Porque es Porque sl no Para ser de Porqueestu | SI, porque sino Porque para Estas dando tu
importante cumplir una promesa? quedaria con acto de honor | unapersonade | se le prometié demuestrala | nuestra palabra cumplimos confianza palabraysino | se cumplen las tantas graclas palabray tu
esoenla conflar ya esta conflanza desllusionamos lo haces es promesas no le mejor no se pensamiento
conciencla entusiasmado dificilvolvertea | creen después compromete
creer
6. ¢(Es importante cumplir una
promesa con alguien que no No, porque no Si,porquele | S, porquesino Depende, St, hay que S, porque eres SI, porque No, porque | SI, porquesino { SI, porque las No, porque uno S, porque es
conoces bien y que fa vuelves aver | estarlas dando lo haces porque no se valorar la una personade | debes cumplir no lo veras se llevan una promesas se no sabe con un favor
tu palabra tampoco lo sabe cémo es confianza que palabra tu palabra mas mala imagen deben cumpfir quién estd
probablemente no vayas a volver haces con esa promesa se deposité tratando
a ver? ¢ Por qué o por qué no? conocidos
¢Cual crees que es el aspecto Cumplirsus
més importante por el que una Suconducle, Sexualldad, Entodos los Las Atenderla Responsabllida La mentira, Salud, Laconfianza, | promesasy no Confianza, para | Formar parte de
madre se deberfa preocupar en porque sin porque sl no la pectos, para xperienclas y cuando esté dy porqueasl porque la porque fallé al querer saber que fa hija no se una familia,

! " conducta culda, quedard | darleunmejor | laenseflanza anciana, cumplimlento, | nuncalosvaa salud estd mentirle y no todo deella, descarrile porque hay que
las relaciones con su hija? /Por tendria embarazada camino parasaberlo | porqueladebe | porqueeseso | podercorreglr | primeroque | comfiéenella | sinoqueéstale estar blen con
qué es eso lo mas importante? problemas bueno v lo malo cuidar sefila la hila todo cuente la familla
8. ¢Cudl crees que es el aspecto | Amory carifio,
mas por el que una hija se deberla porque sin Comprenslén, | Comp I El aprendizaje, La crianza, Confianza, para Promesa, Et dinero, Comunicacién Amistad, Confianza, para | Ayuday apoyo,
preccupar en las relaciones con estos porque quleren | to porqueno | porquevamos | porqueesuna | podercompariir | porque esoes porque se y canfianza, porque la que hayauna porque cuando

sentimlentos lomejorpara ti. quiere que tenlendo mas | responsabilidad muy feoysino | debe saber porque la madre esla buena relacién estés en
su madre? (Por qué es eso |0 | sorjamos malos falle. experiencias secumplennos usar. madre es una anicacon la problemas, tu
méas imporiante? sentimos mal amiga que se puede madre te puede
contar ayudar
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Mas adelante se organizaron los cuadros agrupando preguntas similares, para de

esta manera sintetizar ain mas la informacién. (Ver cuadros 4, 5, 6).

Esta grafica permitid que las respuestas dadas también se sintetizaran bajo
justificaciones, de manera que ya agrupadas se pudiera observar de forma clara el

punto de vista de cada sujeto ante cada situacién planteada.
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CUADRO 4
CONSOLIDADOS DE LAS PREGUNTAS AFINES .
DILEMA I: VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY-CONSERVACION DE LA VIDA

Sujetos
\ Sujeto1 | Sujeto2 | Sujeto3 | Sujeto4 | Sujeto5 | Sujeto6 | Sujeto7 | Sujeto 8 | Sujeto 9 | Sujeto 10 | Sujeto 11 | Sujeto 12
Preguntas {12 afios) | (12 afios) | (12 afios) | (12 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (14 afios) | (14 afios) | (14 afios) | (14 afios)
1. ¢ Debia el doctor No,_porque No, porque No, porque No, porque S, porque Si, porque No, porque No, porque Si, porque Sf, porque Sf, porque No, porque
. A morirfa, asf aunque ella nosedebe | lamujervaa | elladecide dandoleono | vacontrala | vacontrala deben de todos ella sabe su ella esta
P d I |
erez dar a la mujer la; elia haya sea la duefia matar por moriren | sufuturoyno | la medicina, | leyynoesla ley cumplirlos | modosvaa | destinoyno | confundiday
medicina que le pide, | decididolo desu vida, misericordia | poco tiempo | esjustoque | vaamoriry decision deseos dela | moriry ella sufra més hay que
teniendo en cuenta que contrario estarla y la morfina sufra ellaya adecuada mujer tiene tener fe en
- T Paik tandola se le puede decidié qué derecho a que Dios la
ésta es su (ltima decisién? ma e
> A dar a ofra hacer. decidir lo que salvard
¢ Por qué o por qué no? persona que quiera
la necesite
2. ¢Existe alguna razén No, porque si Qi, porque la No, porque No, porque | No, porque si | No, porque Si, porque S, porque No, porque Sl,_ porque Si, porque Si, porque
f tendria vidahay que | enelcasode | puede hacer | lapersonalo estd enel no lo debe Dios le cada uno ninguna debe valorar hay
por la que una persona| muchos cuidarayno | unamuerte | loque quiera | quiere hacer, | derecho de hacerasl | regalélavida | haceconsu | razénserla | elregalo, lo momentos
tenga la obligaciébn o el| problemas, | desperdiciarla | inevitablesi | consuvida | debe tener elegir si estd y hay que vida lo que justa mas preciado | dificiles que
deber de vivir cuando no tendria vale. sus razones | quiere seguir | decepcionad | agradecerle quiere que Dios nos Dias hace
. . razon... viviendo a de la vida dio. que se
quiere, cuando quiere acaben sise
cometer un suicidio? ¢Por lo pedimos
qué o por qué no?
3. Cuando un animal esta No, porque No, porque el | No, porque el | SI, porque la | SI, porque No, porque S, porque No, porque | Si, porquees | Si, porque | SI, porque en S, porque
m : H ? 4 !

. . es una mujer | ser humano es animal no mujer quiere como los elanimaino | esunanimal | esun animal una vida, en ambos ambos casos Dios es el
mal herido y va a morir, S€ | |a que esta mds valioso | puede decidir | que lamaten | animales tiene la y duele tanto aunque un casosse | les evitanque | duefio dela
le mata para evitar que| muriendo. que los para no sienten dolor, | capacidad de como la animal no detendriael estén vida
sufra &ES el mismo caso animales sufrir los seres decidir muerte de un habla, siente sufrimiento sufriendo por
a qui?, humanos ser humano un tiempo

también
4. El hecho de dar la SI, porque si | Sf, sino quiere | Si, parano Depend_e, No, porque No, porque Si, porque S, porque No, porque No, porque | No, porque se | Sf, porque es
. no el mundo tener ser porque siva | enestecaso | en este caso hay que los delitos algunas en este caso | debe cumplir algo que
medicina esta en contra de estaria problemas con | castigado por | contrala ley no hay debe hacer | obedecerla | tienencarcel | veces es hay una conlo todas las
la ley: En general se debe | destruido las autoridades la justicia no es bueno justicia loquela ley injusta persona estipulado personas
hacer todo lo posible por mujer le pide sufriendo p?ro hay I_deben ,
algunas aplicar en la
obedecer la ley? excepciones vida
! como aquf
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CUADRO 5
CONSOLIDADOS DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS AFINES
DILEMA lI: VALORES EN CONFLICTO: MORALIDAD Vs CONCIENCIA -CASTIGO

no?

Sujetos
\ Sujeto 1 | Sujeto2 | Sujeto3 | Sujeto4 | Sujeto5 | Sujeto 6 | Sujeto7 | Sujeto8 | Sujeto9 | Sujeto 10 | Sujeto 11 | Sujeto 12
Preguntas (12 aifos) | (12 afios) | (12 afios) | (12 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (14 afios) | (14 aflos) | (14 afios) | (14 afios)
1.¢Deberia el doctor SI, porque S[, porque | SI, porque | No, porque | No, porque | No, porque | Sf, porque | Sfi, porque No, porque | No, porque | No, porque el | Si, porque
Py . va contrala | hizoalgo | notuvoen | ayudabaa erael erael vaen cometié un | el doctor se nole doctorlo asesiné a
Gémez qenunC'ar al ley incorrecto | cuentala alguien | deseo dela | deseodela | contrade delito dejé llevar | incumbe hace la mujer
doctor Pérez? ¢ Por familia de paciente mujer la ley por el dolor pensando en
qué si o por qué no? la sefiora la paciente
2. g,Se debe castigar a S, se debe | Sf, porque No, sila !\lo, sise | SI, cuand_o En algunos | SI, porque | SI, porque | SI, porque No, si_np SI, pero SI, para
. castigar al se debe persona no | incumple | no se actGa | casosy se se debe se comete laleyes | esdecisiobn | cuandosea que no
la gente que lpcumple 1a| que hagalo | castigaral | hahecho | por hacer por debe cumplirla | delitos con | para todos dela culpable de sigan
ley o dejarla libre? ¢Por | incorrecto e que nadamalo | elbien misericor- | comprobar ley otras persona un delito | cometiendo
qué si o por qué no? incu:npla'la asesina dia ISi personas incumplirla delitos
ey realmente
es culpable
R ; SI, sélo No, nadie No, sélo SI, pero No, pero No, sélo No, que se S, pero No, perosi | No, pero si Si, pero SI, pero
3. "Se debe sentenciar cuando se tiene Dios tiene | cuandola | cuandose | cuando el le ponga cuando se ha esun cuandosea | cuando han
a las personas a la cometaun | derechode | derechoa | personaha | asesinaa delito sea | ofro castigo hagan comefido | criminal no justoy asesinado
pena de muerte? ;Por| asesinato | quitarlela | quitatnosla | matadoa | alguienpor | muy grave cosas muy varios debe vivir necesario a mucha
qué sf o por qué no? vidda a vida mucha plata si. graves delitos sf, gente
nadie. gente
; ; Si, porque | Sf, porque | No,cuando | No,sise | No,cuando | No,sies | Si, porque | SI,porque | SI, porque | Dependela | No, sies por | Sf, porque
4. ¢Debe ser castigada infringe la debe achia en desea el | lohace por para no se debe esta aveces la razén elbienestar hay que
una  persona  que ley pensarcon | biende bien de causa ayudara | dejar llevar | cometiendo | conciencia deuna pensar
infringe la ley actuando la cabeza alguien alguien noble. alguien porla delito no nos persona antes de
segun su conciencia? | conciencia indica lo actuar
R 5 of 5 SI, cuando correcto
¢Por qué si o por qué o disfruta

69



CONSOLIDADO DE PREGUNTAS AFINES

CUADRO 6

DILEMA HlI: VALORES EN CONFLICTO: CONTRATO Vs AUTORIDAD

Sujetos
Sujeto 1 | Sujeto2 | Sujeto3 | Sujeto4 | Sujeto5 | Sujeto 8 | Sujeto 7 | Sujeto8 | Sujeto 9 | Sujeto 10 | Sujeto 11 | Sujeto 12
Preguntas (12 aiios) | (12 aiios) | (12 afios) | (12 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (13 afios) | (14 afios) | (14 aiios) | (14 afios) ({14 afios)
1. ¢Debia Ana Maria, decir a| SI, debia Si, debe Sl deberia Si, debe No debe Si, debe Sl, porque No, porque No debe No debe No debe decir | Debe decirle
la madre que Soffa minti6 decirlo decirlo, decirlo, decirlo, decirlo decirlo, eso no es lo es su decir, porque | decir porque | porque si no, porque es
acerca del dinero o debfa porque porque es porque la porque un porque no la porque no correcto hermana son nole no confiard una falta de
N mentir es un malo accion buena | mandamiento debe fue la mejor hermanas y incumbe mas en ella respeto
callar, teniendo en cuenta que pecado desobedecer | esfomas | es“Honrar a | traicionar decisién se deben
es su hermana? ¢Por qué si importente padre y apoyar en
0 por qué no? madre” todo
2. ¢El hecho de que Sofia No eslo No, porque No, porque | Sf, porquese | S, porque SI, porque lo S, porque Si, porque Si, porque S, porque No, porque No, el hecho
ganara el dinero por si misma mas desobedecid esforz6 ella trabaja conslguié ella se reunié | ella lo reunié esaerala era sudinero | podria usarlo es que
es lo mas importante en esta importante reinvirtiendo por su dinero | honradamen- | y se sacrificd condicién paraotra mintié y eso
" , porque mintié en ella te Gosa estd mal
situacién? ¢Por qué si o por| = gopre el
qué no? dinero
Puede ser, | Sf, porque no [ No, porque Més o Sl, porque S, porque la | Sf, porque lo Si, porque Sf, porque Sl, porque lo | No, mejorera | No, porque
3. El hecho de que la madre porque es habria rompio6 su menos, unapromesa | madre debe que uno ellalediosu | las promesas que se gastearlo en hay cosas
le prometi6 a Sofia el dinero una promesa problema palabra por porque si es algo cumplir lo promete lo palabra son para promete se los dtiles del mas
Eslo . 2 ' ella cambid de sagrado que dijo cumple cumplirlas cumple colegio importantes
¢ Es lo méas importante? idea fue por
alao
SI, porque si | SI, porque es | Noporquesi, [ Depende de Si, porque Sl, porque SI, porque No, porque Sl, porque si S, porque No, porque SI, porque
4. ;Es imporante siempre| M° quedaria | tupalabray | porque eres la promesa hay que eres una debes no lo veras nose llevan | ias promesas | unonosabe | estds dando
cumplir una promesa aundue en tu un acto de una persona valorar la persona de cumplir tu mas una mala se deben con quiénse | tupalabray
P P q conciencia, honor de fiar confianza palabra palabra imagen cumplir compromete tu
no vayas a volver a ver a esa | 5 nqueno es que se pensamiento
persona?(Por qué sf o por tan deposite
qué no? importante si
no la vuelves
aver
La madre se Parala En todos los La La atencién | La madre por | La madre en Para la Para la Para la Confianza Ayuda y
5. ¢Cuél es el aspecto mas debe madre la aspectos, enseflanza | para que sea la la mentira, madre la madre la madre para que apoyo
importante por el que una| Preocupar sexualidad, perosobre | parasaberlo | agradeciday | responsabilid | porqueasf | salud, porque | confianzay cumplir sus haya una
P P q por{a porque debe todo el buenoy o para lahija | ad porqueen nuncalos es lo primero para la hija promesas y buena
madre se debe preocup.a_ir €N | conductayla cuidarlay comportamie maloy el la crianza eso se fijala vas a y para la hija comunica- | parala hijala relacién
la relacion con su hija Y| hjaporel | paralahiala nto para aprendizaje porque es hija y lahija | corregiryla el dinero cién amistad
viceversa? amory el comprension tener un de éstae. una enla hijala porque se
carifio, mejor camino responsabili- confianza promesa debe saber
porque esfo dad para poder porque si no usar
nos ayuda a compartir se cumplen
tener buenas nos sentimos
relaciones mal
con los
demés
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Posteriormente para delimitar mucho mas la informacién, de manera inductiva, los
sujetos se agruparon teniendo en cuenta las respuestas comunes y aquellas que

se mostraban diferentes. (Ver cuadros 7, 8, 9).

Este trabajo permitié a la investigacion apreciar las justificaciones similares dadas
por los jévenes y de esta manera mirar qué concepciones e ideologias
predominaban en el adolescente barranquillero, frente a los valores aprendidos e

introyectados a través de su entorno.
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CUADRO 7
REGISTRO COMPACTADO DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS SIMILARES
DILEMA | . VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY CONSERVACION DE LA VIDA

PREGUNTAS

RESPUESTAS SUJETOS

1. ¢, Debia el doctor Pérez dar a la
mujer la medicina que le pide,
teniendo en cuenta que ésta es
su ultima decision? ¢Por qué si o
por qué no?

(1-2)
No, porque moriria.

No, porque estaria matandola

(7,8)

. No, porque va contra la ley.

(5,6,9,10,11)
Sf, porque va a morir en
poco tiempo.

Sf, porque no es justo que
sufra.

Si, porque se deben cumplir los
dessos de la mujer.

SI, porque tiene derecho a
decidir por si mismo.

4
. No, porque
la mujer va & morir
y la morfina se le
puede dar a otra
persona que lo
necesite.

4. Existe alguna razén por la
que una persona tenga la
obligaciéon o el deber de vivir
cuando no quiere, cuando quiere
cometer un suicidio?

¢ Por qué si o por qué no?

(1-3-5)
No, porque si tiene muchos
probiemas tendrfa razén.

No, porque en el caso de una
muerte inevitable se vele.

No, porque si la persona lo
quiere hacer, debe tener sus

(46,9)
* 7. No, porque puede hacer lo
que quiera con'su vida

. No, porque estéd enel
derechode elegir si quiere
seguir viviendo.

(12)
. No, porque ella esta
confundida
(2,8,11,12)
. Sl, porque la vida hay que

cuidarla.

. S, porque Dios le reg:él& la
vida.

. Si, porque hay momentos
dificiles que Dios hace que se

(7,10)
S, porque no lo debe hacer asl
esté decepcionado de la vida.

SI, pordue ninguna razén serfa
Jjusta.

razones. acaben.
(1-2-8) .- (36) : o (4,10,11) (5,7,8,12)
. No, porque es unamujeriaque | = no, porque el animal no . SI, porque la mujer quiere SI, porque los animales sienten
. i estd muriendo. puede decidir. que la maten para no suffir. dolor como los seres humanos.
3. Cuando un animal estad mal .
herido yvaa morir se le mata!|” No, porque el ser humano es . Si, porque en ambos casos SI, fa muerte de un animal duele
. mas valioso que los animales. se detendra el sufrimiento tanto como la de un ser
para evitar que sufra ¢(Es el humano.
mismo caso aqui? = No, porque es un animal. ‘
Si, porque es una vida, aunque
un animal no hable, siente.
Si, porque Dios es el duefio de
la vida.
(1,234,7812) (6,10,11) (5.9)
) . . . SI, porque si no el mundo . No, porque debe hacer lo . No, porque en este caso no
4. El hecho de dar la medicina estaria destruido. que lamujer le pide. - hay justicia.

estd en contra de la ley. ¢En
general se debe hacer todo lo
posible por obedecer la ley?

SI, si no quiere tener problemas
con la justicia.

Sl, porque lo que va contra ia
ley no es bueno

. No, porque en este caso

hay una persona sufriendo.

. No, porque hay algunas
excepciones

. No, porque algunas veces es
injusto.
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CUADRO 8

REGISTRO COMPACTADO DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS SIMILARES
DILEMA ll. VALORES EN CONFLICTO: MORALIDAD Vs CONCIENCIA-CASTIGO

PREGUNTAS RESPUESTAS SUJETOS
(1,27,8,12) (3) (5,6) (4,911) (10)
. . . SI, porque va contra la ley Si, porque no tuvo en No, porqueeraeldeseodela | = No, porque ayudaba a la . No, porque
1. LDe.be”a el doctor Goémez cuenta a la familia de la mujer paciente. no le
denunciar al doctor Pérez? ¢Por|=* Sl porque cometi6 un dslito paciente incumbe
ué si o por qué no? . No, porque pensaba en el dolor
q porquen » Sl, porque es incorrecto de la paciente
. Sl, poraue asesind a la mujer
i (1,27,89,11,12) (5) (6) (3,4) (10)
5. d'.se debe castigar a la g_eme . SI, porque incumple la ley Sf, cuando no actua por SI, en algunos casos cuando . No, si no hace nada malo . No, sino es
que incumple la ley o dejarla misericordia es verdaderamente culpable decisién de la
libre? * S, porque asesin6 *  No, sise incumple por hacer el persona
bien incumplirla

¢ Por qué sf-o por qué no?

Si, porque cometié un delito
SI, porque la ley es para todos

S, cuando es culpable

3. ¢Se debe sentenciar a la
persona a la pena de muerte?
Por qué si o por qué no?

(1,4,8,11,12)
Si, cuando comete un delito

SI, cuando mata a mucha gente

Si, cuando se hagan cosas
graves

SI, pero si es justo y necesario

(2,3)
No, nedie tiene derecho a
quitarle la vida a otra
persona

No, s6lo Dios tiene derecho
a quitarnos la vida

{5,6,9,10)
No, pero cuando se asesina a
alguien por plata si.

No, cuando sea delito grave
sl

No, pero si ha cometido
varios delites, sf.

No, pero si es un criminal no
debe vivir.

(6,7)
No, que se ponga otro castigo

6. ¢Debe ser castigada una
persona que infringe la ley,
actuando segun su conciencia?

¢ Por qué si o por qué no?

(1,8)
Sl, porque infringe ia ley.

SI, porque comete un delito.

(2,7,9,12)
SI, porque debe pensar con
la cabeza.

S, porque no se debe dejar
llevar por la conciencia.

Si, a veces la conciencia no
nos indica lo correcto.

SI, hay que pensar antes
de actuar.

(3,4,56,11)
No cuando acttia en bien de
alguien.

No, cuando es por una causa
noble.

No, si es por el biensstar de
una persona.

(10)
Depende de la razon.

€L



CUADRO 9
REGISTRO COMPACTADO DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS SIMILARES
DILEMA lll. VALORES EN CONFLICTO: CONTRATO Vs AUTORIDAD

PREGUNTAS RESPUESTAS SUJETOS
: {(1,2,712) 3,4) (6) (5,8,9,11) (10)
1. &Debia An_a Maﬂa' decira Ia, madre S, debe decirlo porque... S, debe t(:lecirlo porque... Stdebe declrlo porque... No debe decirlo porque... . No debe decir
que Soffa minti6 acerca del dinero 0|«  Mentir es pacado . Laaccién buena es lo mas . No fue la mejor decisién . No la debe traicionar porque no le
debfa callar, teniendo en cuenta que | * Es malo desobedecer importante. H . gs s:l hermana . deb Incumbe
. No es lo correcto . Un mandamiento es "Honrar a . on hermanas y se deben apoyar.
:lsjésu germana? ¢Por qué sl o por |, Es una falta de respeto padre y madre” . Si no, no confiara mas en ella.
nov
(1.2,12) (3,11) (4,5,6,7,8,10) (9)
2. _&EI hecho de ‘]”e Soffa ganara No es lo mas importante porque... No es lo mas importante porque... St es lo mas importante porque... Sl es lo mas importante porque...
el dinero por sl misma es lo més |«  Minti6 sobre el diner *  Esta reinvirtiendo en ella *  Seesford
importante en esta situacién? . Desobedeci6 . Podrla usarlo para ofra cosa. . Trabaj6 por su dinero . Esa era la condicién
. Mintié y esté mal . Lo consiguié honradamente
. Se sacrifico
¢Por qué sl o por qué no? «  Loreunid
. Era su dinero
(1,4) (2) (5,6,7,8,6,10) (3) (11,12)
S1 es lo mas importante porque... No es lo mas importante porque... No es lo mas importante
3. ¢El hecho de que la madre le | » Puede ser porque es una promesa Sl, es lo mas importante porque... . Es algo sagrado. porque...

i i . Debe cumplir lo que dijo. . Rompi6 su palabra por ella. . Mejor era gastarlo
Prom:ﬂét a., Soffa el dinero es lo més . Mas o menos, porque si cambi6 de . No habria asi problema . Lo que se promete se cumple on Utiles del colegio
importante: idea fue por algo. . Le dio su palabra. . Hay cosas mas

importantes.
: : : (1,2) (3,59) (4) (6,710,12 ) (8,11)
4. LEs importante siempre cumphr S, porque... Sl, porque... . Depende de la promesa SI, porque... No, porque...
una promesa, aunque no vayas a|-s= Quedara en tu conciencia . Eres una persona de fiar. . Eres una persona de palabra . No lo vera mas
volver a ver a esa persona? . Es tu palabra y un acto de honor . Hay que valorar la confianza . Debes cumplir tu palabra . Uno no sabe con
que se deposita. . Las promesas se deben cumplir quién se
. Si no se llevan una malaimagen a Das tu pensamiento compromete
¢Por qué sl o por qué no?
(1,3) (4,7) (2,5,8,12) (6,10) (8,11)
_5' ¢Cudl es el aspecto mas Para la madre... Para la madre... Para la madre.... Para la madre.... Para la madre...
importante por el que una madre se | » Conducta . La enseflanza . Sexualidad, atenci6n, salud, apoyo | = Responsabilidad . Confianza
debe preocupar en la relacion con su | ® Comportamiento . Corregir mentiras . Cumplimiento
hija y viceversa?
(1,10) (2) (3.4,57,8) (6,8,11)
Para fa hija... Para la hija Para lahlja.... Para la hija
. Amor . Comprensién . Comportamiento . Confianza
. Amistad . Responsabilidad . Comunicacién
. Cumplimlento
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Mas adelante y nuevamente de manera inductiva, se procedi6 a tomar la
informacién arrojada en los diferentes cuadros y compilarla a través de una gréfica

que permitiera apreciar todos los dilemas. (Ver cuadro 10).

En este cuadro, de acuerdo a las respuestas dadas por los adolescentes y los
principios a los que se dirigian las mismas, muestra una clasificacién del dilema al
cual se inclinan, pudiéndose asi observar de manera concisa los valores que

prevalecen en ellos.
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CUADRO 10

REGISTRO CONTRASTE DE LOS VALORES EN CONFLICTO Y AFINIDAD DE RESPUESTAS
SEGUN LOS DILEMAS EN ESTUDIO

Valores

en conflicto DILEMA | DILEMA Ii DILEMA Il
. Calida dde vida | Ley/Conservacion Moralidad /
Sujetos de la Vida Conciencia Castigo Contrato Autoridad
SUJETOS 5,6,9,10,11 1,2,3,4,7,8,12 3,456 1,2,7,8,9,11,12 5,6,7,8,9,10 1,2,3,4,11,12

*No se debe atentar
contra la vida.

*Porque no se debe
matar por
misericordia.

*Porque va contra la
ley.

*Porque Dios es el
duefio de la vida y
sélo El tiene derecho
a quitarla.

*Se llevarla en la
conciencia.

*Se debe cumplir la
ley

*Si no, el mundo
estarla destruido.

*Si  no se quiere
tener problemas con
las autoridades.

*Para no ser
castigado por Ia
justicia. \

*Porque lo que va
contra la ley no es
bueno.

*Porque los delitos
tienen carcel.

“Porque es algo que
todas las personas
deben aplicar a la
vida.

*No se debe castigar o
condenar a muerte.

*Cuando actuamos por
misericordia.

*Cuando actuamos por
hacerle bien a alguien.

*Si asesinamos por el
deseo de alguien.

*Si es por ayudar a
alguien.

*Si es por una causa
noble.

*Nadie tiene derecho
de quitarle la vida a

otro, asl haya
cometido varios
delitos.

*S6lo Dios quita la
vida.

*Se debe castigar con
la muerte, cuando
hacemos algo que va
contra la ley.

*Cuando se comete un
delito.

*Cuando se hace algo
incorrecto.

*Cuando se comete un
asesinato.
*Cuando se hacen
cosas graves.

*Cuando se es
culpable de algo.

*Se debe condenar a
muerte cuando sea un
delito grande.

*Si son varios delitos.

*Un criminal no debe
vivir.

Se debe cumplir una
promesa porque...

*No se debe traicionar.

*Se debe apoyar a las
personas.

*Si no, no confiaran mas
enuno.

*Debes
palabra.

cumplir  tu
*Las promesas son para
cumplirlas.

*Eres una persona de
fiar.

*Es algo sagrado.

*Es dar una palabra

Se debe rendir cuenta
a las personas
mayores, porque...

*Mentir es un pecado.
*Es lo correcto.

*Un mandamiento es
“Honrar a padre y

madre”.

*Si no se hace es una
falta de respeto.

*La accién buena es lo
més importante
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Finalmente se realizd un Ultimo cuadro en el cual se pueden observar los
conceptos tedricos de Kolhberg y la realidad encontrada en los individuos, a través

de sus respuestas. (Ver cuadro 11).

Esta grafica permite mirar hasta qué punto de las teorias de Kolhberg estan .

acordes y se ven manifestadas en la manera de pensar y actuar del adolescente
barranquillero y a los investigadores llegar a conclusiones y resultados

especificos, los cuales se presentan a continuacién.

77



- CUADRO 11
ELEMENTOS DE LA TEORIA DE KOLHBERG
Y SU RELACION CON LA REALIDAD DE LOS SUJETOS ESTUDIADOS

Planteamiento de Kolhberg, caracteristicas de Razonamiento Moral, Nivel
Convencional — Estadio 3.

Caracteristicas de Razonamiento Moral de estudiantes de 12 -14
afos del Instituto Alexander Von Humboldt, de acuerdo al cuestionario
aplicado.

Dilema | (Vida — Calidad / Ley - Conservacién de la vida)

Ley: conformarse y mantener reglas significa mas que simplemente obedecerlas, implica una motivacion interna
relacionada con ellas.

Vida: calidad de vida: la vida es un derecho por lo que se busca su preservacién y el respeto por esta;
protegiendo asf la dignidad humana.

Dilema | (Vida - Calidad / Ley - Conservacién de la vida)

Ley: el grupo de adolescentes, que se Incliné por el valor de la ley, expresan en sus frases; que se debe
cumplir la ley “porque sino el mundo estarfa destruido®, “sino se quieren tener problemas con la autoridad®,
“para no ser castigados" “porque los que va contra la ley no es bueno”.

Estas expresiones reflejan que los sujetos estdn guiados més que por una motivaclén intema, por temor a fas
consecuencias extenas.

Vida: fos jévenes que se inclinaron por el valor a la vida, sustentan con las razones: “no se debe atentar
contra la vida porque: “va contra la ley™. Lo cual indica que se acttia por defenderla y respetarla por ser un
don divino.

Dilema Il (Moralidad — Conciencia / Castigo)
Moralidad: el bien en este nivel se define como un buen desempefio del papel social.
Conciencia: se rige por el mantenimiento de las reglas y normas morales compartidas.

Castigo: cuando no se cumplen lo que se espera o cuando no se cumplen las expectativas de los demas. “Se
debe ser un buen hijo y una buena persona”“.

Dilema ll (Moralidad — Conciencia / Castigo)

Moralidad- Conciencia: los jévenes que se inclinaron por el valor Moralidad — Conciencia, sustentan sus
respuestas a través de las expresiones: actuamos con conciencia cuando: “actuamos por misericordia”,
“Ayudamos a alguien”, “buscamos el bien de los demas”, “Actuamos por una causa noble”.

Estas expresiones se basan en normas, morales compartidas y el buen desempefio social®.
Castigo: el grupo que se incliné por el castigo sustentan dicho concepto expresado que “se debe castigar

cuando se comete un delito” “cuando se es culpable de algo” “cuando cometemos un hecho grave” lo cual
refleja la prevalencia del cumplimiento de las normas v de lo que se espera para ser una buena persona.

Dilema lll (Contrato / Autoridad).

Contrato: se sitla en las relaciones diadicas interpersonales, se rige por la regla de oro “haz a los demas lo que
tegustaria si estuvieras en su lugar” y "se leal a lo que se cumple”.

Autoridad: se actia conforme a las reglas impuestas.

Dilema lll (Contrato / Autoridad).

Contrato: los adolescentes que se inclinaron por el valor contrato, mostraron en sus respuestas importancia
por las relaciones interpersonales, sustentando esto de la siguiente manera: “no se debe traicionar” “se
debe apoyar a las personas” “debes cumplir la palabra” “es importante ser una persona de fiar* “si no
cumples no confiardn més en 4"

Autoridad: el grupo que se incliné por este valor justifica sus respuestas diciendo: “un mandamiento es
honrar a padre y madre” “mentir es un pecado” “no rendir cuenta a los mayores es una falta de respeto” ‘“la
accién buena es lo més importante®. Lo anterior indica que para ellos es importante actuar conforme a las
reglas impuestas y a los mandatos.
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8. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En la interpretacién de los resultados se tuvo en cuenta la inclinacién de los
estudiantes por uno u otro valor, asi como las razones que sustentan sus

respuestas y las relaciones de estas con lo planteado por Kolhberg.

8.1 VALORES EN CONFLICTO Y SU RELACION CON LA TEORIA Y
REALIDAD SOCIAL

« -~ Razones por las cuales los sujetos sustentan sus juicios morales de acuerdo al
"estadio lll, nivel convencional descrito por Kolhberg. |

Dilema | Vida - Calidad / Ley Conservacion de la vida

En el primer dilema, cuyos valores en conflicto eran vida - calidad, ley -
conservacion de la vida, se encontré que el grupo de jévenes que se inclind hacia
el valor vida - calidad, que se define como un derecho y como tal se busca su
preservacion y respeto, protegiendo asi la dignidad humana; sustentaron sus
respuestas en su mayoria basadas en Dios como ser unico y duefio de la vida
“Dios es el duefio de la vida y sélo él tiene derecho a quitarla” estas razones se
apoyan en una concepcion religiosa, posiblemente introyectada a través de el
ambiente en que se desenvuelven, debido a que la cultura Barranquillera posee
una marcada influencia religiosa que se ve reflejada en las costumbres, creencias

y ritos, que de una u otra manera condicionan el razonamiento 0 modo de pensar



y de esta forma las acciones morales; esto se puede interpretar como un aporte
de la cultura y la formacién que prevalece en Barranquilla, la cual trasmite valores
que promueven el bien comuan, pues es a través de la religion y de la figura de

“Dios” que se promulgan estos valores.

Por su parte algunos sujetos que se inclinaron hacia el valor ley — conservacién de
la vida, justifican sus razones en el cumplimiento de la norma y el temor a sus
consecuencias negativas (Castigo /problemas con la autoridad) mientras que
otros lo hacen incentivados por motivaciones internas (desorganizacion del
mundo) lo cual demuestra que a pesar de que aun les importa las consecuencias
externas, sienten una necesidéd por mantener el bienestar social, mostrando de
esta manera un interés por las normas compartidas tal como lo plantea Kolhberg.
Esto lleva a considerar que los adolescentes consultados en su mayoria muestran
un razonamiento moral correspondiente al nivel convencional estadio |l estipulado
por este autor, porque a pesar de que reconocen que las leyes deben cumplirse,
porque estas indican lo adecuado para vivir en sociedad, no dejan de lado el
cumplir o actuar bajo sus propias decisiones, teniendo en cuenta sus necesidades

e intereses.

8.2 LO MORAL, LO RACIONAL Y EL CASTIGO

En el dilema Il se encuentran dos valores en conflicto, el primero es Moralidad /
Conciencia que para Kolhberg en el estadio 3 del nivel convencional se manifiesta
con un buen desempefio del papel social y la conciencia se rige por el

mantenimiento de las reglas y normas sociales compartidos; el grupo de jéovenes
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~que se inclind por este valor sustentan la importancia de actuar a favor del
bienestar de los demas, “actuamos a conciencia cuando buscamos el bien de los
demas”; ésta posicion demuestra que los jovenes evaluados rigen sus acciones
por las normas morales compartidas, interesandose por el bienestar social; por
ende cuando realizan una buena accién sienten gran satisfaccion, ya que han
actuado con nobleza, estas actitudes son el reflejo de la necesidad de ser una
buena persona a los propios 0jos y a los de otros, por tal motivo siempre hay una
tendencia moral a preocuparse por los demas; sin embargo un grupo
considerable de los sujetos evaluados sustentan sus respuestas a través del
castigo, el cual segin Kolhberg, se percibe en esta etapa cuando no se cumple lo
que se espera o0 cuando no se cumplen las expectativas de los demas, se debe

ser muy buen hijo y una buena persona.

Desde este punto de vista el grupo de jévenes que se inclind por este valor
consideran que se debe castigar, cuando se comete un hecho grave o se infringe
la ley, especificamente cuando se atenta contra la vida de las demas personas,
mostrando con esta actitud una percepcién acorde con el planteamiento de
Kolhberg; en general se observa que las razones dadas por los jévenes en este
dilema concuerdan con los conceptos manejados por el autor en el estadio 3 nivel

convencional con respeto a los valores (Moralidad / Conciencia — Castigo).

Asi mismo, se puede considerar que todas estas normas y reglas morales, son
introyectados desde muy temprano en el nifio, en el seno familiar, aspectos como

portarse bien, respetar las normas, seguir la ley, son de gran importancia, cuando
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no lo hacemos debemos ser castigados por actuar mal, esto en la cultura

Barranquillera se convierte en una concepcién y un comportamiento moral.

8.3 EL CUMPLIMIENTO DE LA PALABRA Y EL RESPETO POR LA
AUTORIDAD

En el tercer dilema, cuyos valores en conflicto eran contrato — autoridad, se
encontré6 que los jévenes que se inclinaron por el contrato, valor en el que se
acuerda a Kolhberg el individuo se sitda en las relaciones diadicas interpersonales
y se rige por la regla de oro “haz a los demas lo que te gustaria si estuvieras en

su lugar”, sustentaron sus respuestas, resaltando la importancia de que no se

debe traicionar a nadie para ser asi una persona de fiar, indicando esto que para

ellos es indispensable y ademas mostrar una imagen valorada por otros. La
primera caracteristica es propia de la adolescencia debido a que en esta etapa
segun las teorias psicoldgicas existentes es importante cumplir con acuerdos que
se establecen en grupos sociales, principalmente con sus pares para obtener de

ellos aprobacion.

La segunda mostrd la relevancia que le dan estos jévenes al cumplimiento de las
expectativas de los demas, lo cual en ellos se reafirma por el hecho de pertenecer
a una institucién educativa, en el que se integran nifos con superdotacién
intelectual y eso hace que las expectativas sobre ellos sean bastante marcadas,
condicionandolos a exigirse cada dia mas por encontrarse en un ambiente

competitivo.
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El grupo que se inclind por el valor autoridad donde segtin Kolhberg se actua de
acuerdo a las reglas impuestas, resaltaron el cumplimiento de normas y mandatos
apoyandose en valores religiosos: “mentir es un pecado” “honrar a padre y
madre” que posiblemente han sido introyectados en el seno familiar, es entonces
donde se observa que el grupo de jovenes evaluado ademas de presentar
caracteristicas descritas por Kolhberg en su teoria muestra la religion como un
sustento para su Razonamiento Moral, aprendido en la cultura; variable que se

presenté también en las respuestas que sustentan el valor de la vida.

8.4 DETRAS DEL ESTUDIANTE, LA MORALIDAD FAMILIAR

Los estudios de psicologia social han mostrado que si bien es cierto que la
escuela es un ente que brinda a sus estudiantes bases tedricas y normas de
comportamiento a seguir, es la familia las primera institucion formadora de
valores, comportamientos que permiten convivir en una sociedad. En esta los
valores son aprendidos a través de las relaciones que se establezcan en ellas, las
pautas de crianza y modelos a seguir, los cuales se van cimentando de manera

procesual, sobre la que también intervienen otros factores ambientales.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el cuestionario aplicado, se puede
observar, que algunas de las respuestas dadas reflejan valores como el respeto, y
la honestidad, que muestran la importancia que tiene para ellos actuar bajo el
cumplimiento que se demuestra en frases como: “No rendir cuenta a los mayores
es una falta de respeto”. De la misma manera Kolhberg estipula en su teoria el

papel del conflicto en la educacion familiar, diciendo que en la educacién familiar
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se debe considerar tanto la disciplina que dan los padres, como la autonomia y
capacidad de autocontrol en los hijos, indicando con ello, que las respuestas que
dan los jévenes reflejan el tipo de disciplina y lo que se desea transmitir con esta,
pues los valores no sblo se ensefian a través de los mensajes que se dan, sino
también de la manera como se hacen cumplir; de acuerdo a esto se puede decir
entonces que los jévenes estudiados manifiestan ciertos patrones de disciplina

ante las razones dadas en la resolucion de los dilemas.

Por otra parte se puede anotar que para los adolescentes evaluados, juega un
papel importante las relaciones que se establezcan con todos los miembros de la
familia; lo que es reafirmado por las teorias psicologicas, las cuales plantean que
si en etapas anteriores, para el adolescente, las figuras de autoridad (padre,
madre, tios, abuelos) que para ellos tenian un papel de primacia, ahora al
descubrir que son seres con virtudes y defectos iguales a los suyos, pasan a un
segundo lugar y son vistos de la misma manera que a sus iguales, quienes en

este momento recobran importancia.

8.5 SOCIALIZACION Y RAZONAMIENTO MORAL

Desde el punto de vista de la sicologia, el razonamiento moral es adquirido en
gran medida por medio de la socializacién; dandose la formacioén de la moral, por
un proceso mediante el cual los sujetos reciben de la sociedad el sistema de
valores y normas que esté vigente, estos son impuestos por una fuerza ajena a su
conciencia y a su voluntad, vemos reflejado este proceso en el juicio que hacen

los estudiantes al decic%irse por un valor o por otro, pero prevalencia en su opinion



una autoridad que emana en una entidad social, es decir, el individuo trata de
actuar y decidir de acuerdo a las normas morales y sociales que establece esta

entidad.

Es a través de la introyeccidn de normas y juicios morales que el individuo
desarrolla su Razonamiento Moral, apropiandose de dichas normas vy
determinando cuando los aplicaron a su vida; los sujetos estudiados expusieron
sus juicios morales ante una situacién, mostrando la aplicabilidad de la moral en
sus opiniones: “Matar es delito, se debe castigar al que comete un delito, tenemos
derecho a la vida”, entre otros; segun la perspectiva de Kolhberg este seria el
paso del individuo de la heteronomia a la autonomia, donde el individuo asume las
reglas generales de la sociedad y luego se apropia de este, utilizandolos segun su
necesidad, no negandole la posibilidad al individuo de criticar o cambiar dichas
normas, lo que haria activa el proceso de socializaciéon, por ende, los juicios
morales pueden variar entre su sujeto y otro, esto se puede observar en los
respuestas de los estudiantes, mientras unos se rigen radical por la ley, otros
consideran la conciencia como una forma de promover el bienestar mismo y el de

los demas, no aplicando rigidamente la ley (Dilema Il).

8.6 FE, RELIGIOSIDAD Y RAZONAMIENTO MORAL

La religién es un factor que predomina dentro de una cultura y a través de esta se
promulgan valores que los sujetos aprenden y que intervienen como mediadores
en sus comportamientos, dentro de las caracteristicas que se observaron e los

sujetos estudiados se encuentra, que le dan gran importancia al cumplimiento de
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un mandato divino, lo cual es expresado en frases como:. “No se debe atentar

contra la vida, porque el inico duefio de esta es Dios”. (Ver cuadro 1).

Indicando esto que en cierta forma el razonamiento moral estd condicionado por
valores y creencias religiosas aprendidas. Cabe resaltar que en la institucién en la
que fue aplicado el instrumento no se confiesa alguna religion en particular,
aunque como institucién oficial prevalece el credo catdlico, existiendo dentro de
ella estudiantes con diferentes practicas religiosas, es asi como se puede
observar que no importando el tipo de religidén o la practica de la misma cada una
tiene orden de normatividad donde se estipulan comportamientos e ideologias que
aportan al desarrollo del Razonamiento Moral del sujeto y en su manera de seguir

unos determinados patrones de conducta dentro de una sociedad.

Desde otra perspectiva, si se compara la teoria de Kolhberg, con las
caracteristicas de los sujetos estudiados se puede ver que guardan similitud,
debido a que por lo mencionado anteriormente: el sujeto introyecta a su
conciencia, moralidad, lo que es bueno como sinénimo de religiosidad, justificando
su respuesta en este aspecto, lo0 que indica que cuando actian por motivaciones
internas como lo menciona el autor lo hacen bajo este parametro, teniendo en

cuenta la cultura donde nos desenvolvemos. (cultura Barranquillera).

8.7 EL CONTEXTO DE LA ESCUELA Y LA MORALIDAD
La sociedad actual exige como meta la educacidén del desarrollo humano y social

del individuo, entendido éste como una forma de concebir la calidad de vida de
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una manera integral, siendo la dimensidn ética uno de los componentes
primordiales de la totalidad del ser humano para poder asi vivir en armonia con los
demas. Es pertinente también aclarar, que de manera ideal, toda corriente
pedagdégica muestra que los valores son una realidad del sujeto y que por tanto no
se trata de enseiar un determinado sistema de valores, sino de facilitar procesos
personales de valoracién, es decir, que cada individuo debe decidir sobre los
valores que van a ser suyos , siendo esto un proceso inminentemente individual,

teniendo en cuenta las experiencias sociales vividas.

Partiendo de esos presupuestos se pudo apreciar que en el Instituto Alexander
Von Humboldt de la ciudad de Barranquilla, se estipula un tipo de educacion, en el
cual, a pesar de que en su nivel de basica secundaria no exista una catedra
destinada a ensenar una educacion religiosa y moral, a sus estudiantes les brinda
educacion en valores, los cuales son transmitidos a través de las diferentes areas
de ensenanza y de algunas asignaturas destinadas a ellos, como la clase de ética
y permanentes espacios de reflexidn que los lleva a ser unos estudiantes con
una gran capacidad reflexiva y de discernimiento ante problematicas y situaciones
de la vida diaria; esto se puede ver en las diferentes razones que argumentan los

sujetos (cuadros |, Il, y lll) en los dilemas planteados.
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9. CONCLUSIONES

El estudio del razonamiento moral, desde la perspectiva de Kolhberg permitié
confirmar la visibn de la moralidad como un proceso evolutivo, en el que
intervienen familia, escuela y el contexto social y cultural, que a su vez estipulan
normas de conducta, condicionando las acciones morales de sujetos, sin embargo
es este quien decide o no actuar de una forma u otra, mediante un proceso

cognitivo otorgandole autonomia a su decision.

Asi mismo, esta investigaciéon concluyé que los acciones morales se dan acorde
con la etapa de desarrollo cognitivo y moral en la que este el individuo y de los
diferentes dimensiones que constituyen la integralidad del ser, dando por hecho
que segin el modelo cognitivo evolutivo la moralidad es producto de una
interaccion creativa del sujeto con los factores biolégicos, psicoldgicos y culturales
del medio donde se haya inmerso, junto con la adquisicién de principios morales
de caracter universal que son productos de un juicio racional maduro que se
adquiere con la evolucién del juicio cognitivo, el cual no es otra cosa que un
proceso que permite reflexionar sobre los propios valores y ordenarlos en una

jerarquia légica especialmente cuando el individuo se enfrenta a un dilema moral.

Mediante la descripcion e interpretacion de las respuestas dadas por los

adolescentes entre 12, 13 y 14 aifos del Instituto Alexander Von Humboldt de la



ciudad de Barranquilla, se logré concluir que de acuerdo a los estudios y niveles
del desarrollo moral descritos por Kolhberg, los sujetos estudiados demostraron a
través de las razones expuestas en el cuestionario que se encuentran en el nivel Il
convencional estadio 3, sefalando que los de 12 afnos a pesar de mostrar
caracteristicas propias de este estadio, aun estan sujetos a normas rigidas de
autoridad, dandole mayor importancia a la consecuencia externa de la accién, esta
caracteristica se observa frecuentemente segun Koihbery en individuos que estan
en un periodo de transicion entre el estadio final del nivel preconvencional y la
asuncién de las caracteristicas del nivel convencional. Por su parte, los sujetos de
13 y 14 aflos manifiestan con sus razones las caracteristicas propias del nivel

convencional, estadio 3, como son:

e Laimportancia de cumplir las normas morales compartidas.

e Una marcada orientacidn hacia los sentimientos y relaciones interpersonales.

e Cumplimiento de las expectativas y de lo que se espera de éstle..

e Cumplimiento de la norma, més por una motivacién interna que por una

externa.

Es posible, que la adquisicibn de la madurez del razonamiento moral de los
sujetos evaluados se deba a la educacion que reciben, ya que esta, mas que
implantar dogmas de comportamiento promueve espacios de reflexion sobre
situaciones reales y cotidianas a los que el sujeto se deba enfrentar poniendo en

juego su ética; de igual forma, la educacidn familiar contribuye en esta formacion
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impartiendo formas de disciplina, que faciliten la adaptacién del individuo a la
sociedad y la responsabilidad que tenga sobre sus actos, a su vez el proceso de
socializacién y las experiencias del individuo en el contexto donde se encuentra y

la reflexidon adecuada de los mismos faciliten su desarrollo moral.

Por otra parte, sobre el desarrollo la investigacién se puede decir que el Marco
Tebrico se construyd con facilidad, ya que se obtuvo una variedad de informacion
que enriquecioé el nivel conceptual de la misma; de igual forma cabe resaltar que
la metodologia utilizada en un principio acarreo algunas dificultades, debido a que
el tema estudiado podria analizarse desde otras perspectivas de investigacion, sin
embargo se decidi6é realizar un estudio de corte cualitativo, con un nivel de

profundidad descriptiva, siendo esta la mas adecuada para desarrollar la tematica.

El instrumento que se utiliz6 facilité la recoleccion de la informacién, en forma
organizada y concreta, teniendo en cuenta que éste fue una adaptacién del
cuestionario original sobre Razonamiento Moral de Lawrence Kolhberg; en cuanto
al registro de la informacién el método deductivo — inductivo, brindé la posibilidad

de reproducir las respuestas en forma precisa, dados por los sujetos estudiados.

Por (ltimo, se puede concluir que el estudio sobre las caracteristicas de
Razonamiento Moral gener6 un aporte a la comprension del ser humano en
cuanto a su dimensién ética y moral y un crecimiento personal y profesional para

los investigadores.
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10. DISCUSIONES Y RECOMENDACIONES

Al realizar la interpretacion y conclusion de esta investigacion, surgen
interrogantes que pueden ser analizados en otras investigaciones teniendo en
cuenta que la comprensién del ser humano y su dimensionalidad constituyen un
estudio profundo y cuidadoso en el campo de la psicologia, especificamente en los

concerniente al razonamiento moral, siendo este un tema de gran discusion.

De acuerdo a esto nacen ciertos cuestionamientos tales como:

e ;Coémo influye la educacion confesional o0 no confesional en el desarrollo del
razonamiento moral del individuo?

e ¢ Cual es la relacién que existe entre las caracteristicas del razonamiento moral
y el tipo de educacién recibida en la escuela?

e ;Qué papel juega la disciplina familiar en la adquisicion del razonamiento
moral del ser?

o ¢ Qué relacion existe entre las expectativas sociales y las acciones morales en
ninos con habilidades y capacidades especiales?

e Qué programas educativos facilitan la madurez en el razonamiento moral?

Si se logran desarrollar estos cuestionamientos se profundizara en el estudio del

desarrollo moral, complementando lo que hoy exponen las teorias existentes.



N

De igual forma emergen las siguientes recomendaciones dirigidas al Instituto
Alexander Von Humboldt y a la Corporacién Educativa Mayor del Desarrollo Simén

Bolivar.

Al Instituto Alexander Von Humboldt:

e En lo posible ampliar el programa de formacién de valores, teniendo en cuenta
las diferentes etapas por las que atraviesan los estudiantes y planteando
situaciones problematicas que lleven a la reflexién y estimulen la creatividad y

el razonamiento moral.

e Brindar espacios de libre participacién, donde los estudiantes tengan la
oportunidad de expresar sus valores éticos, confrontarlos con otros y revisarlos
a fondo, para favorecer la toma de conciencia de los procesos cognitivos que

intervienen en la toma de decisiones morales.

e Seguir facilitando a los investigadores, la realizacion de otros estudios, que
favorezcan la comprension de la comunidad educativa, llevando esto a una

formacién integral.

A la Corporacién Educativa Mayor del Desarrollo Simén Bolivar:
e Tener en cuenta los cuestionamientos realizados en esta investigacion, para

abrir la posibilidad de generar nuevas investigaciones.
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En lo posible otorgar a los estudiantes la posibilidad de tener acceso a un
namero mayor de profesionales, que brinden asesoria especializada en el tema

de la moral.
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ANEXOS
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CUESTIONARIO DE RAZONAMIENTO
MORAL -DE KOHLBERG (1987)

FORMA A

Dilema N1 ( Vida-ley)

“In Europa, una mujer esteha a prnto de moriv de un tipo de cancer
muy especial. Habfa una medicina que segiin los médicos poddia setliaria.
Era un tipo de medicina que ¢l farmacéntico de la misma cindad habia
descubierto recientemente. La medicina era cara de producir frero of far
macdéutico colmaha diez reces mas de lo que a él, le habia costacdo clalv-
raria. El pago 2.000 peselas, pero cobraba 20.000 por una pequeeria dosis
il marido de la enfermera, Envique, acudio a todo el mundo que conocia
para pedir el dinero prestado, e intenta todaos los medios legales, (e selo
Puco conseguir 10.000 pesetas, la mitad cle lo que costabe. Envigue ke oli-
Jo al farmacéutico que su migjer se estaba muriendo y le picii que le ven
diera el medicamento mds barato o que se lo dejara pagar meas adelean -
te. Pero el farmacéutico difo: “No, yo he descubierto la medicing y tengo
que ganar dinero con clla*. Entonces, Envique entr desesperade on o
Jarmacia y rob6 la medicina para su mfer*. '

1. sDebfa Barlgue robar la medicing?
la, ¢Por qué o por qué na?
2. (La pregunta 2 estd elaborada para conocer el tipo moral del sujeto

y es opcional). ¢Esid bien o mal gue él robe la medicing?
2a. ;Por qué estd bien o mal?

3. ;Tiene Enrlque el deber o la obligacion de robar ly medicind?
3a. ¢Por qqué o por qué no? '
é
/
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4. SHEntigue no quisierst o suonujer, Deherfi robar By medicina? (Si el
sujeto ¢t a favor de no robar), preguntar sExiste alguna diferencia

respec o2 lo que debe dc hacer Enrique si qulcre 4 Su mujer como
si no b quiere?

AL sPor qué o por qué na?

5. Inuaginate que b persona que se esti muriendo no es su muijer si-
no un extriano, ;Deberia Enrique rohar la medicing por un extrano?

Sa. Jl'or qué o por qué na? (St el sujeto estd a favor de robar la me-
dicina por un desconocido )

6. Inagina que es un animal al que quiere mucho, ¢Deberia Enrique
robar para salvar ka vida del animal?

Ga. lor qué o por qué no?

7. s imponante hacer todo lo posible para salvar otra vida?
dPor qué o por qué no?

8. /Esti Enrique en contra de la ley por robar la medicina?
Ba. ilor qué o por qué na? - -

9. ;Se dehe de hacer todo lo posible por obedecer la ley?
9. ¢lor qué o par qué no?

Dilema NI (moralidad/conciencia-castigo) ‘

“Enrigue forza la entrada en la farmacia robea la medicina y se la dio
o sicmuijer. Enel penddico del dia siguiente, selic la noticia del robo. El
seror Maninez un policia que conacia a Enrigue, Ieyeo la noticia. Y re-
cordi que la habia visto dando vuclias por esa farmacia, llegando a la
conclusion de que bahia sido él. El sedor Maninez no sabla si debfa in-
Sommar que Enrigue habia robado la medicina”.

(1as preguntas |y 2 son optativas. Si se elige no wilizarlas, se pasa di-
rectamente a b continuacion del dilema y se comienzi con la pregunta 3)

1. Debia denunciar el sedor Martinez que Enrigque habia robado la
medicing?
lPor qué o por qué no?
2. Imaginate que ¢l sepor Martinez era un buen amigo de Enrique, de-
hia tambicn denunciarle? :
ror qué o por qué no? .

Continuacion: "l sedor Marntinez enconti v deturo a Envigue. Enri-
que fue anvestado y Hevado a juicio. Se selecciona un jurado y la labor de
este os descrbriv si wuna persona es inocente o culpahle de haber comeli-

o un dedito. Bl jurado cree que Ennique es culpable, Le toca al jiez dic-
tar la sentencia®; -
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3. ¢ Debe el juez firmar una sentencia a Enrque o deberia suspender
la y dejarle libre?.

3a. ¢Por qué eso es lo mejor?

4. Pensando ¢n luncion de la sociedad, ¢Se debe de castigar o bl gen
te que Infringe la ley?

4a. (Por qué o por qué na?

S. Enrique estaba haciendo lo gue su conciencia le dictba cuando o
bé la medicina. ¢Debe ser castigada una personit que rompe b ley
actuando segin su conclencia?

Sa. ¢Por qué o por qué no?
(Las preguntas slguientes de la 6 a la 11 estin elaboradas para ¢pue ¢l

sujeto exprese su teorfa ética y son opcionales. No deben puntuarse par
el estadio moral).

6. ¢Qué slgnifica la palabra “conciencia™ para ti? Si ti fueras Enrique
c6mo Influiria tu conclencia en la decision?

7. Enrique tlene que tomar unit decision moral. ;Debe una opeion
moral basarse en los sentimicntos o en los propios pensamicntos v
razonamientos sobre lo correcto y lo incorrecto?

8. Es ¢l problema de Enrque un problenit moral? ;Por qué o o
qué ne?
8a. En general, ¢qué hace que algo sea un problema moral? o jqué
significa la palabra moral para ti?

9. Enrique estd pensando que es lo mejor, jexiste alguna solucion co-
rrecta? gExiste alguna solucion correcta para problemas moriles co-
mo el de Enrique, o cuando las personis no estin de acuerdo? jEs
la opiniGn de tado el mundo igualmente correcta? ;Por (uc?

10. (Como-:sabes que una determinada decision ¢s la mejor desde ¢l
punto de vista moral? jExiste alguna forma de pensar o un método
por el que pueda considerarse moralmente adecuada una decision?

11. La mayorfa de las personas suclen creer que razonar y pensar en ol
campo cientifico puede conducirnos a unia respuesta correct:.
¢Ocurre lo mismo con las decisiones morales o son distints?

Dilema I (Contrato-Autoridacl)

“Juan erm un chico de catorce anos que tenin muchisime interds en i
a un campamenlto. Su padre le prometic que podiia ir st aborrabus of i
nero para hacerlo. Juan trabaji diurn en sit tralxijo de repuntir perieiedicos
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¥ ahorra las cucatro mil pesetas que costaba ir al campamentn y un poco
s, Per justo antes de que el campamento comenzara su padre cambic
de idea. Sus amigos habian decididn hacer una excursion para pescar y
hacer dopente v coma el padre de Juan tenfa menas dinero de lo que eso
le costeria le pidi a nan que le diera ol dinero que hahia aborrado del
reparto de fevicdicos. fuan no queria dejar de ir al campamento, asi que
se neeo a dar ol diner a su padre™.

1. ;Debia Juan negarse a dar el dinero a su padre?
La. ;Por qué o por qué no?

2. sEs el hecho de que Juan ganara el dinero por s mismo lo mas im-
PoLINIe Cen esti sitacion?
2i. 4 Por queé o por qué no?

3 ¥l p.ulrc prmnclm ajJuan que podria ir al campamento si ganaba el

dine o, [,r 6 heeho de que el padre se lo prometiera lo mas im-
portinie en esta situacion?

3a. Por qué o por qué no?
4. En general, jpor qué es imponante cumplie una promesa?

S. ;Es importante cumplir una promesa a alguien que conoces muy
bien v que probablemente no vas a volver g ver?

S 4lor qué o por qué no?
6. Cual crees que es el aspecto méis importante por el que un padre
se deberia de preocupar en las relaciones con su hijo?
Oi. ZPor qué es eso lo niis importante?

7. Cual crees que es el aspecto mis importante por ¢l que un hijo se
deberia de preacupir en las relaciones con su padre?
7a. ;Por que es eso lo mas importante?

FORMA B

Ddema IV Vida-calidad-Tey-conservacion de la rvida)

“Hehia nna mujer que tenia un cdaneer muy grare v no se conaocia
ningiin tratamiento que pudiera salvarla. Su médico ¢l doctor Hemdn-
dez. sabia que ella silo lenfa seis meses de vida. Ella tenfa unos dolores
muy fuentes, pern estaba tan débil que una buena dosis de un analgdsi-
co coma la manfina le harvia morir antes. Delivaba y tenia dolores muy
Juentes, pero en sus momentos de calma pedia al doctor Hemdndez que le
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dicra suficiente morfina para monir. Decia que no soportaha el dolor y
que ella, de todas formas, iha a monir dentro de unos pocos meses, Aun-
que el médico sabhe que matar por misevicordia va contra la ley, cree que
ra a hacer lo que ella le pide".

1. ¢Debia el doctor Herndndez dar a la mujer k medicina que le pide?
l1a. ;Por qué o por qué no?

2. ¢Deberia la mujer tener el derecho de tomar la dltima decision?
2a. Por qué o por qué no?

3. La mujer estd casada, ¢deberia el marido tener algo que ver con la
decision? .
3a. ¢Por qué o por qué ney?

-

4. ¢Fxiste alguna razon por la que una persona tengi i obligacion o ol
deber de vivir cuando no quiere, cuando quiere cometer un suicidio?
4a. ;Por qué o por que no?

5. Cuando un animal estd mal herido y va i morir se le mata para evi-
tar qque sufra. Es el mismo caso aqui?

Sa. ¢Por qué o por que no?

6. El'hecho de dar la medicina a ki mujer esti en contra de L fey. Es
tamblén moralmente incorrecto?
Ga. ;Por qué o por qué no?

7. Engeneral, gse debe de hacer todo o p()\lhlc por obedecer b lev?
7a. or qué o por qué na?
7h. (Como se aplica esto a lo que el doctor Hemandez deberia de
hacer?

Dilema IV (Momlldad/Com fencia-C. astign)

“El doctor Hemdudez por misericordia dio la medicina a la nujer. ©1
doctor Gonzdlez se enterd de la sttuacién en la que ¢l doctor Hermcinedez
estaba. Pensd en tratar de convenceral doctor Herndndez pevea e no lo
hiciera, pera la medicina ya habfa s idoadministrada. El doctor Gonze-
lez duda acerca de si tiene que demmnciar al doctor Hemdndez ™,

(L.a pregunta t es optativa. Sl se ellge no utllizarka. se pasa directimen-
te a la contlnuaclon del dilema y se comienza con la pregunta 2)

1. ;Debila el doctor Gonzilez denunclar al doctor Herndindez?
la. ¢Por qué o por qué no?

K
’

Continuaclon: Ul docter Gonzedlez denncii el docter Herieinde: 1
doctor Herndndez es llevado a juicio y se selecciona a un juradeo. la la-
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bor de 1en jurado es descubrir si una persone es inacente o culpable de
baber cometido un delito. I jurado crve quee ol doctor Herndndez es cul-
pable. Le toca al juez dictar la sentencia ™,

2. ;Debe ol juez finmar B semenci al doctor Herndndez o deberia de
suspenderla y dejare libre?
2a. ;Por qué eso es lo mejor?

3. Pensando en funcion de la sociedid, ése debe de castigar a la gen-
te e inlringe ka ley?
dl'or quc o por qué ne?

4.8 junado piensa que ¢l doctor Herndndez ¢s legalmente culpable
de asesinao. jEstaria blen o mal que ¢l juez le condenara a muerte
(un castlgo legalmente posible), ;Por qué?

5. sEstd siempre bien sentenciar a muerte?

Sa. ;En t opinion, cuales son las condiciones en las que se deheria
de aplicar la pena de muente? JPor qué son hinportantes esas
condiciones? a

6. El dactor Herindez estaba haciendo lo que su conciencia le dicta-
ha cuando dio la medicina a la mujer. ;Debe de ser castigada una
persona que infringe a ley actuiando segin su conclencla?

Ga. ;Por qué o por qué no?

(Las preguntas siguicntes —de I 7 ala 12— estin elaboradas para que el
sujeio exprese su teoria ¢tica y son opcionales. No deben puntuiarse para
¢l estadlio moral)

7. /Quc signilica ka palabra “conciencia™ para 12 Si i fueras el doctor
Herndndez coma inlluiria tu conciencia en la decision?

8 Rl duuur,I;t’,rn.mduz tiene que tonir una decision moral, ¢l)cl'u:
una opeion moral hasarse en los sentimlentos o en los proplos pen-
samicntos y razonamientos sobre lo correcto y lo Incorrecto?

9. s el problemi del doctor Herndndez un psroblema moral? ¢Por qué
O por qué no?
9a. En general, qué hace que algo sea un problema moral? o gqué
signilica la pakabra moral para 1i?

10. Si ¢l doctor Hemiandez esti pensando que es lo mejor, jexiste algu-
na solncion conecta? jEXiste alguing solucian correcta para proble-
mas morzles como el del docor Hermdindez, o cuando las personas
no estin de acuerda? ;Es L opinion de todo el mundo igualmente
correcta? sPor que?
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11. ;Como siabes que una determinada decision es kv mejor desde ol
punto de vista moral? ;Existe alguna forma de pensiar o un método
por el que pueda considerarse moralmente adecuadi una decision?

12. La mayoria de las personas suelen creer que razonar y pensar en ol -
campo cientifico puede conducirnos a una respuestia correcta
¢Ocurre lo mismo con las decislones morales o son distintas?

Dilema 1l (Contrato-Autoridad)

“Yulia eva una chica de doce aros. Su medre ke prometii gue podne e
a un concierio especial de rock, que tenia lugar en su cinedad si aborvabea
el dinero suficiente cyidando ninos y parte del dinero de la comidey, para
comprar una entrada para el concierto. Se las crveglo para abopar las
1.500 pesetas que costaba la entrada y otras 500 pesetas mds. Pero enton-
ces, su madre, cambid de idea y le difo a Julia que tenia que emplear ¢l cli-
nero para ropa nueva para la escuela. Julia se desilusioné y deciclii ir al
concierto. Comprd una entrada y le dijo a su madre que silo habie punli-

_ do ahorar 500 pesetas. Aquel sdbado se fie al concierto y dijo a su madre

que habia estado pasando el dia con una amiga. Pasé una semeana sin
quee su madre descubriera nada. Julia dijo entonces a su bermana mayor.
Maria Luisa, que babia estado en el concierio y que babin mentido a su
madre. Maria Luisa duda en cdecir a su madre lo que Julia hizo™.

1. ¢Debla Maria Luisa, Iz hermana miayor, decir il madre que Julia
minti acerca del dinero o se debia callar?

la. ;Por qué o por ¢qué no?

2. Pensindoselo, Maria Luisa recapacita sobre el hecho de que Julia os
su hermana. Slgnifica eso alguna diferencia en la decision de Aaria
Luisa?

2a. ¢Por qué o por qué no?

3. ¢El hecho de que Julia ganara ¢l dinero por si misina es lo mas in-
portante en esta sltuaclon?
3a, sPor qué o por qué no?

4. La madre prometio a Julia que podriair al concierto si ganaba ol di-

nero. ¢El hecho de que la madre se lo prometicra es lo mas impor-
tante en esta situaclén?

4a. ¢Por qué o per qué no?

S. En general, ;por qué es Importante cumplir una prmm.-s:n?

6. ¢BEs importante cumplir una promesa con alguien que no conoces
bien y qque probableente no vayas i volver a ver?

Ga. ¢Por ¢qué o por (ué ne?
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7a. Por qué es eso lo mis imporntante?

8. :Cual crees que es el aspecto mis imponante por ¢l (que una hija se
deberia de preacupar en las relaciones con su madre?

8a. /Por qué es eso lo mis imponante?

FORMA C

Dilema V (Vida-calidad-/Vida-cantidad-) .

“En Corea una compaiia de marines se estaba retirando ante el ene-
migo. La compevriia babia atravesado un rio, pero el enemigo estaba quiie-
to en ¢l otro lado. Si alguien volviera al puente y lo hiciera volar, con la
posicion en cabeza que el resto de los hbombres de la compania tendrian,
probablemente podrian escapar. I’ero el bombre que.se quedara atris pa-
ra hacer volar el puente no podria escapar con vide.: El capitdn es la per-
sona que mejor conoce como llevar a cabo la retirada. Pide voluntarios

pero nadie se ofrece voluntario. Si va él en persona, los hbombres proba-

blemente no volverdn a salvo y él es el iinico que conoce como dirigir la
retirada™.

»
1. Deberia el capitin ordenar a un hombre pira que cumpliera [y mi-
sion o deberia ir ¢l mismo?

1a. ¢Por qué?

2. ;Deberia el capitin enviar a un hombre (o Incluso utilizar el sorteo)
atn cuando esto signifique enviarle a su muerte?
2a. (Por qué o por ué no?

3. ¢Deberia el capitin ir el mismo cuando esto significa que los hom-
bres probablemente no podrén volver a salvo?

3a. ¢Por qué o por qué no?
4. Tiene ¢l capitin el derecho de ordenar a un hombre, cuando el
cree que es lo mejor?

5. ¢El hombre que ha sido elegldo tiene el deber o la obligaclén de ir?
Su. 4l%or qué o por qué no?

6. (Qué s lo que hace a la vida humana tan importante para salvarla
o protegerh?

Ga.- l’mrqué s tin importante?
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“En un pals de Evropa un bombre pobre, lamado Valentin no poclia
encontrar trabajo, ni tampoco su bhermana y hermano. Como no teniin
dinero, él robaba la comida y las medicinas que necesitaban. Fue anves-
tado y condenado a seis anos de prision. Despucs de clos aiios, se cscafni
de la prisién y fue a vivir a otro lugar del pais con un nombre difercnie.
AborS dinero y poco a poco fice creando una gran fdabrica. Daba a sus
empleados los mejores sueldos y utilizaba la mayoria de los beneficios en
ed{ficar un bospital para la gente que no podia pagar el cuidacdo médice
Después de veinte anos, un sastre reconocié al dueno de la fdbrica coma
Valentin, el condenado que babia escapado y a quién la policia habia ¢s-

tado buscando en su ciudad natal”.

1. ¢Debe el sastre denunciara Valentin a la polit.m’
1a. ¢Por qué o por qué no? -

2. ¢Tiene el cludadano el deber o la obligacion de denunciar a un con-
victo escapado?
2a, ¢Por qué o por qué no? ,

3. Imagina que el sastre fuera un amigo de Valentin. (Deberia denun-
clarle también en ese caso? .
3a. ¢Por qué o por qué no?

4. Si Valentin fuera denunciado y llevado ante el juez, ¢deberia el juer
enviarlo de nuevo a prision o dejarle libre?
4a. (Por qué?

5. Pensando en funcién de la sociedad, ¢se debe de castigar at la gen-
te que Infringe Ia ley?
5a. ¢Por qué o por gué no?

6. Valentln estaba haciendo lo que su conciencia le dictaba, cuando
robaba la comida y las medicinas. ¢Debe de ser castigada una per-

sona que rompe la ley, actuando segiin su conciencia?
6a. ¢Por qué o por qué no?

(Las preguntas siguientes —de 1a 7 2 la 12- estdn elaboradas para ¢ue ¢l

sujeto exprese su teorfa ética y son opcionales. No deben puntuarse para
el estadio moral)

¢Qué significa la palabra “conclencla® para ti? S tu fueras Vulentin
cO6mo Influlirla tu conclencla en la decisién? '

AD

8. Valentin ticne que tomar una decisién moral. ;NDebe una opcion
moral basarse en los sentimientos o en los propios pensiamientos y
razonamientos sobre lo correcto y lo incorrecto?
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9. 4Es ¢l prablema de Valentin un problema moral? jPor qué o por
qué no? ]
9i. En peneral, gqué hace que algo sei un problema moral? o qué

significa la palabra moral para ti?

10. .Si Valentin estid pensando que es lo mejor, sexiste alguna solucion

correcta? jExiste alguna solucion cogrectn para problemas moriles
Scomo ¢l de Valentin, o cuando las personas nn estdn de acuerdo?
" 40 I opinidn de todo el mundao igualmente correcta? jPor qué?

1L 4Como sabes que una determinacda decision es 1la méjor desde el
punto de vista moral? JExiste algunn forma de pensar o un método
por el que pueda considerarse morialmente adecuada una decision?
12.

Jdmay oria de las personas suelen creer que fazonar y pensar en ¢l
Sentiimpo cientifico puede conducimos a una respuesta ¢orrecta.
+Ocurre lo mismo con las decisiones morales o son distintas?

Dilema \TI (Contrato-Ley)

“Dos hermanas jorenes se ban visto metidos en serios problemas. lhan

a escapar de la ciudad en secreto y vdpidamente pero necesitaban dine-

r. El mayor, Carlos, forza la puerta de unos grandes almacenes y robo

10.000) peselas. Il mas joven, Pablo, acudic a un hombre mayor retirado,

Jamasa por ayudar a la gente de la civdad. le dijo al hombre que estaba
muy enfermo y que necesitaba 10.00X) peselas para pagar una operacion.
En realidad Pablo no estaha enfermao y no tenia intencién de detvolver ¢l
dinero al hombre. Aunque ¢l bombre no conocia muy bien a Pablo, le
presti dinern. Asi s que Pablo y Carlos se escaparon de la ciudad con

10.000 pesetas cada uno™,

1. Qué es peor robar como Carlos o hacer trampas como Pablo?

L. ;Por qué es peor eso?
2. Fl hecho de engadar al hombre es lo peor?.
2. ;Por que? '
3. En general, ipor qué se debe de cumplie mi promesa?
s importante cumplir una promesa a alguien ¢ue no conoces muy
|m:n v que no volveris a ver?
i 4Por que o por qué no?

ilor qué no debe de robarse en unos grandes almacenes?
0. sCuil es el valor o la importancia de los derechos de ta propiedad?
sDeheria de hacerse todo lo posible por obedecer la ley?

7a. or qué o por qué n?
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Nombre: Edad: Curso: Fecha:

Dilema 1 (Vida-Calidad /Ley-Conservacion de la vida)

“Habia una mujer que tenia un cdncer muy grave y no se conocia ningtin tratamiento que pudiera salvarla. Su médico
el doctor Pérez, sabia que ella solo tenia seis meses de vida. Ella tenia unos dolores muy fuertes, pero estaba tan débil
que una alta dosis de un medicamento que le calma el dolor a como la Morfina le adelantaria su muerte. Deliraba y
tenia dolores muy fuertes, pero en sus momentos de calma pedia al doctor Pérez, que le diera suficiente Morfina para
morir. Decia que no soportaba el dolor y que ella, de todas formas, iba a morir dentro de unos pocos meses. Aunque el
médico sabe que matar por misericordia va contra la ley, cree que va a hacer lo que ella le pide”.

1. ¢ Debia el doctor Pérez dar a la mujer la medicina que le pide?

la. ; Por qué o por qué no?

2.. ¢ Deberia la mujer tener el derecho de tomar la #ltima decision?

2a. ; Por qué o por qué no?

3. Ia mujer esta casada, ; Deberia el marido tener algo que ver con la decision?

3a. ¢ Por qué o por qué no?

4, ¢Existe alguna razon por la que una persona tenga la obligacion o el deber de vivir cuando no quiere, cuando
quiere cometer un suicidio?

4a. ; Por qué o por qué no?

S. Cuando un animal estd mal herido y va a morir se le mata para evitar que sufia. ; Es el mismo caso aqui?

5a. ; Por qué o por qué no?




6. El hecho de dar la medicina a la mujer esta en contra de la ley ; Es también moralmente incorrecto?

6a. ; Por qué o por qué no?

7. En general, ; Se debe de hacer todo lo posible por obedecer la ley?

7a. ¢ Por qué o por qué no?

7b. ¢ Como se aplica esto a lo que el doctor Pérez deberia de hacer?

Dilema II (Moralidad / Conciencia- Castigo)

“El doctor Pérez por misericordia dio la medicina a la mujer. El doctor Gomez se enteré6 de la situacion en la que el
doctor Pérez estaba. Pensé en tratar de convencer al doctor Pérez para que no lo hiciera, pero el medicamento ya
habia sido suministrado. El doctor Gomez duda acerca de si tiene que denunciar al doctor Pérez”.

1. ¢Debia el doctor Gomez denunciar al doctor Pérez ?

la. ; Por qué o por qué no?

Continuacion : “El doctor Gomez denuncié al doctor Pérez. El doctor Pérez es llevado a juicio y se selecciona a un
jurado. La labor de un jurado es descubrir si una persona es inocente o culpable de haber cometido un delito. El
Jjurado cree que el doctor Pérez es culpable. Le toca al juez dictar la sentencia”.

2. ¢ Debe el juez firmar la sentencia al doctor Pérez o deberia suspenderla y dejarlo libre?

2a. ¢ Por qué eso es lo mejor?

3. Pensando en fincion de la sociedad, ;se debe castigar a la gente que incumple la ley ?

3a. ¢ Por qué o por qué no?

4. m Jjurado piensa que el doctor Pérez es legalmente culpable de asesinato. ; Estaria bien o mal que el juez lo
condenara a muerte ? (un castigo legalmente posible) ; Por qué?



J. ¢ Esta siempre bien sentenciar a muerte?

Sa. ¢ En tu opinion, cuales son las condiciones en las que se deberia de aplicar la pena de muerte? ; Por qué son
importantes esas condiciones?

6. El doctor Pérez estaba haciendo lo que su conciencia le dictaba cuando dio la medicina a la mujer. ; Debe ser
castigada una persona que infringe la ley actuando segun su conciencia?

6a. ¢ Por qué o por qué no?

Dilema IT'(Contrato - Autoridad)

“Sofla era una chica de doce afios. Su madre le prometié que podria ir a un concierto especial de Salsa, que tenia
lugar en su ciudad si ahorraba el dinero suficiente cuidando nifios y parte del dinero de la merienda, para comprar una
entrada para el concierto. Se las arreglo para ahorrar las $50.000 pesos que costaba la entrada y otros $20.000 pesos
mds. Pero entonces, su madre, cambio de idea y le dijo a Sofia que tenia que emplear el dinero para comprar unos
materiales para el colegio. Sofia se desilusiono, pero decidio ir al concierto. Compro una entraday le dijo a su madre
que solo habia podido ahorrar $20.000 pesos. Aquel sabado se fue al concierto y dijo a su madre que habia estado
pasando el dia con una amiga. Pasé una semana sin que su madre descubriera nada. Sofia dijo entonces a su hermana
mayor Ana Maria, que habia estado en el concierto y que habia mentido a su madre. Ana Maria dudaba en decir a su
madre lo que Sofia hizo”.

Preguntas:

] . ¢ Debia Ana Marta, la hermana mayor, decir a la madre que Sofia mintié acerca del dinero o se debia callar?

la. ; Por qué o por qué no?

2. Pensando un poco, Ana Maria recapacita sobre el hecho de que Sofia es su hermana. [ Significa eso alguna
diferencia en la decision de Ana Maria ?

2a. ; Por qué o por qué no?




3. ¢ El hecho de que Sofia ganara el dinero por st misma es lo mds importante en esta situacion?

3a. ¢ Por qué o por qué no?

4. La madre prometio a Sofia que podria ir al concierto si ganaba el dinero. (El hecho de que la madre se lo
prometiera es lo mds importante en esta situacion ?

4a. ; Por qué o por qué no?

S. En general, ¢ por qué es importante cumplir una promesa?

6. ¢ Es importante cumplir una promesa con alguien que no conoces bien y que probablemente no vayas a volver a
ver?

6a. ¢ Por qué o por qué no?

7. ¢ Cual crees que es el aspecto mds importante por el que una madre se deberia preocupar en las relaciones con su
hija?

7a. ¢ Por qué es eso lo mds importante?

8. ¢ Cual crees que es el aspecto mds importante por el que una hija se deberia de preocupar en las relaciones con su
madre?

8a. ¢ Por qué es eso lo mds importante?




' CUESTIONARIO DE RAZONAMIENTO MORAL
INS‘T!TUTO ALEXANDER VON HUMBOLDT

Woumhre: )4&1/\/0' Anl\ \/Jn, (zhm\xm Edad: " 2 Curso: 7~ Fecha: }{OaM“A/ 02

,i)ilcrm 1( Vula-Calidad / qu-Consarvac:éu de fa vida)

“Habia una mujer que tenfa wir cdncer muy grave p no se cenacie ninghn tratamiento que pudiera
selvarla. Sy médico el doctor Pérez, sabia que cila solo sesiia seis meses de vida. Eliu tenin rros dolores
2nuy fuertes, pero estaba tan débll, que una alta dosis de sun medicamento que fe celma el doior come i
Morfina ie adelantaria su muerte. Deliraha y tenia dolares nuty fuertes, pera en sus momentos de calnia
pedie al doctor Pérez, gue le dieva suficiente Movfina para sworir. Decia que no soportabe el dolor y que
ella, de todas jormas, iba a morir dentro de unos pocos meses. Aungue el wédico sabe que matar por
mivericardia va contra la liry, cree que v @ hacer lo que ella le pide”.

. ¢ Debia el (Iodﬁ' Pérez dar a la mujer la medicina gue le pide?

OUL D &J;’-N\)—Q‘ '\N\A\’n\n\l\l

la. ; Bor qué o por quétio?
_ML%L “bi._/ui\ JYY\IHW

2. (' Deberia la insjer telzer el derecka de tomar la iltima decision?
Pr)r qué a tor que no? E ’

La wikjer estd casada, z, Deberta ef miaride icner aige que ver can la decisiéa? )
y JM P

LWV\
%n. ; Por qué o por qué ne.
Aa&,g&xftfzx&m{g gﬂ &ﬂbg 4] jg_\ gng)gwm % ég:mﬂ“ N :Qi

/W\/)") Jbl xi.m\_ng

i

A, ¢ Exisge z’:fgiiz‘za ricosn pbr lu Giae wna persona tenga 1a obligucion o el deber de vivir cuande no quicre,
_cHanRdo gaigre cometer ma suicidio?
_))L 3 !

da. ; Por gué o por qué no?
[ C A

ADe, A { ‘ \ Ol L g,

AL A'fJ‘AAJI
s

. Crando un animal esté mal herido y va a sorir se le mata pare evitar que sufra. ; Es el wmismo caso
m,-m? ,
MmAY

Sa. ; Por qué o por qué no? i
Mo g N pen haimngonig Ly omiis me,o% Qua ﬁj/l%lummf




€. El hecho de darla nmdz‘citm a le mujer oxtd ca contra de e ley ; Es tambiéa moralimente incorrecto?
AS N

6a. ¢ Por qué o por gué no? W .
__%QAALQ%AA_Md’m&ML_ =

3
'

] .
7. En general, ; Se debe (Ig hacer todo 19 pesible jor obedecei la fey?

1
0 !

7a. d Por qué o por qué no?

W{\Wx/[/
/ r

Bilema IT (Morakidad / Conciencia-Cas! ligo)

“El doctor Pérez por misericordia dio ln inedicina e in mu_; . El doctor Géinez sc siterd de la sitnacion en
{a que ef doctor Pére;, estaba. Pensé er iratar de convencer al doctor Péves para que no 1o hiciera, peso ef
wedicamento ya habia sido suininistrado. El doctor Ghimcs duda acerca de si tiene que desunciar at

doctor Perez”. (
I 2 Debia el decior G%Zcmmcinr af doctor &m ?
BN .
L. ¢ Por qué o por gueé no
/\z,a\ Q(‘U‘ \OAT- w S AV VLY (il _

Coatinuccion : “El doctor Gidmer denuncid o doctor Pére;.  El doctor Pérez ex Hevado a juicio y se
sclecciona & une jurado. La labor dé un jurade es descubsiv si uaa persona es inocente o culpable de haber
cometido wn delito. B jurade cree que e doctor Pére; es eulpable. Le toca ol jueg dictar la sestencia”.

£, ,,; Debe el juer firmar la sentencia af doctor Péres o deberin suspenderta y dejasio libre?

» angd AW
2:1. Par qiid es_,\es lo mqar7 )
mAﬁ,m oslowa anis %J{VJM/%%VQAM -

3. Pensando en SJuncidn de la sociedad, ;se debe castigar a fa gente yue incumple laley ?
A :

3 ¢ Por gué o  por gqué nol | Z
Zj[j/z/uo,. [/ AJ:M 2 %

4. El jurado piensc gue cf docter Pérez es legalmente culpable de ascsinata. é Estaria hicn @ mal que el
Jnez i condenura a nneric ? {un castigo legukmente posible) ; Por qué



. MMW///M frent AM,,- //Z/M’WW /y’/v%/
] pa

’I}rﬂ IM/VW

J. ¢ Esid siempre bien sentenciar a muerte?

TI0 g ficar ta pena de serie? ; PoF qué
AN /\/043422: égg
L/)&;J;M

!
O. Et doctor Pérez estaba haciendo lo gue su conciencia le dictaha cuando dio la medicina a la nugjer.
¢ Debe ser castigada nna persond que infringz Iz ley aciuasido segiin sa conciencia?

éa. ; Por qué o par qué no? 3

Dilema H (Contrato - Antoridai)

“Hofia era nna chica de doce afios. Su ixadre ke prowetio gue podvin ir a un coucierto especiaf de Salsa,
que fenia fspor en su cindad 51 ahorrada el dinero suficiente cuidande nifios 3 parie del dinero de Iu
miericanda, para comprar una entrada pare el conclerts. Se las arregld para aliarror tas 350,600 pesos qmz
cosiaba fa emtrada p etios $20.000 pesas inds. Pero cntonces, sk madre, cainhié de idea y le dife a Sqj

que feifn gue empicur el distero pora comprar nnos muteriales para el colegio. Sofia se deyilusiono, pero ,
decidié ir-al concierto. Conspro sna entrada y lz dijo a su madse qsze sélo habla podido ahorrar 320,000
pesos. Aquel séhado se fuc'al concierto y dijo. @ su wmadre e habia pasada el dia con una amiga. Pasé
uita seniana $in gue i madre descubriera nada. Sofic (’!'0 eiinnces & su herindaie mdyor Ane Maria, que
kabie estado en el wmt(’n‘q y que habis mentido a su miadre. Ana Maria dudaba e decir g su madre lo
que Sofia hizo”, ;
Preguntos: _

/. J Pebia Ana Marla , In Bermasns mayop, deciy a o nudree gite Soffe skdutio aceven del diners o se debin

" callar? )
j\{ A A F&JM A/\/A’/L

1o £ Por qué ¢ por qué ne?.
_-Aﬁe(%&_&wﬁaﬁm_& 94&_ MM&WJAL o

1

2. Pensando un poco, Aua Maria recapaciia sobre cf itecho de gae Sofia es su hermeae. [ Significa eso
elguna diferencie éinle decision de Ava FMeyio ?

~

———r

RS VTV
20 g Por gué o por qued no?
4\66&2*;“ iaxxi lo;m MM ML\N@;&J‘:M 7 A4 %gﬂ‘ﬂ
_Mwmw NaA AJU\_QAMM\( NN




-4 El hecho de que Softa genare 2l dinera prov st snisiig es lo mids importantc en esta sitwacion?

b _oAY
3@ ; Por gué o por qgé mi?

@LMJJMWW@A&AM.&M@&&M

4. La madre promctio @ Soﬁ'a qee podria ir al concierto si gonaba ol dinero. ;El hecho de que la madre
se lo prometiera es lo mis important: ci: esta sitnacica ?

JJVAA

4a. ; Por qué o por qaé no? _ “ -

[y - 3 e
-b En general, ; por qué cs importaate cuipliv ans proiesa?
MA‘J.QA Lan Ol Cgﬂl

0. ; Es importanie cnmpkr une promesa can alguicn gue e conoeces bien y qise 1':abahiﬂfueurc ne vapas
a mlrorr' ver?

DA
ta. ; Por qué’o por' gré m)? , z
_42121%44 : : @Mﬂ

7. ¢ Cual crees que es ef aspecto miés importavte por ol gue una madre se deberta prevcupar e fas

relaciores con si hija? )
. 14
;Q_ﬂ_la_m)cm&&d__w

k(A ﬁor qué es eso lo ﬁms zmym‘mm‘e?? : ! ?

_,iou 1al fIJAAIML(M J/V\/\IVIWAI) ..

8. ¢ Cual crees gue ex el aspecto mas imporieute por cf gue nua hija se deberta de preacupar en lax

relacienes con sa madre? ]

Sa. 2 Por qué es ¢sa fo fnis impartaste? _ _




 CUESTIONARIO DE RAZONAMIENTO MORAL

/ INSTITUTO ALEXANDER VON HUMBOLDT
Noiubire: B&u_'_.éﬂ_hg/”m_ Bdad: 3 Curso:_&° __ Fecha:_ l_@g_[j_&:

Dilema I (Vida-Calidad / FLap-Conservacion de la vida)

“UHabin una nujer gue tenia uin céncer muy prave y no sc conocia ningin iratamicnto que pudicra

seivarla, Se médico el dactor Pérez, sabie yne elle sélo senia seis meses de vida, Elia tenin unos deloves

aeuy fuertes, pers esieba tan déhil, que una aita dosis de wn riedicasento gue le calima &t dolor conio la
Morfira le adelantaria su inuerte. Deliraba p tenie dolares muy fuaertes, pera en sus momenios de calina

jedia ol docior Pérez, que le diere suficieiie Morfina pura morie. Decits que no soportuba el dolor y qric

ella, de tadas formas, iba a moris dentro de unos pocos sieses. Aungne el médico sabe que matar por

raisericordia va contra la ley, cree que va a hacer la gue ctia le pide”.

L. ¢ Pebiwel doctor Pérez dar a la mugjer la medicina yue le pide?

| .-_&L_a-{;a& 0.

Por greé porque ne? | ' o - ' .
_m&wg_%eg_u.,g ‘._.Q_%LA&M@,(,\(MVQ VYA ,

2. ; Deberia la miujer tmcr el derecke de toinar la &ltina decisién?

B

2a, ¢ Por qué o por gué no)

a3
B La msjer esta casada, ¢ Deberfa of {mda icier @lga que ver con Ia decision?

3a. ¢ Por gqué oror qué no?‘
MW&L paalase Lumm@wﬂ@_m

4, jExiste algana razds por lo que wia periond fer; ot li obligacion o ef deber de vivir cuande o quiere,
cliarido quiere caneter ¥R suicidio?

4_@ M) Y.

a. J Por qué o por qM n?

Pegus_al. MMMMWM%&A&A_

hd
a0, Cuande i animal estd mal hevido 3 va a mariv se ie imaia pera evitar que sufra. [ Es ef sisnio caso
aqui? ,
N
Sa. g Par gué o yor qué ie?

. M#qum@@&mﬂwwi&mm




6. Et decho de dar la medicina a la #ujer estd en contra de la ley ; Es también moralinente incorrecto?

__8

I
7. En general, ; Se debe de hacer todo lo posible por obedecer Ia ley?
5L -

72 ¢ Por qué o por gué.no?
; / ;

_?_ﬂ_ 4. ALY ALy2 4
e’ e rdoeleirnea

75. ¢ Cémo se aplica esto «lo que el doctor Pérez deberia de hacer?

Dilema [ (Moralidad / Canciencia-Castiga)

_ “El doctor Pérez por misericordia dio la medicina a la mujer. El docior Gomez se entero de la sitnacion en
la que el doctor Pérez estaba. Pensi en iratar de convencer al doctor Pérez para gue no lo hiciera, pero ef
medicainento  ya habia stda suininisirado. Ef doctar (féiez duda acerca de si tienc gue denunciar al
ductor Pérez’”.

? /
1. ¢Debia el doctor &%’dcnunuar af doctor Eﬁ&@‘z ?

Nez
L& Por qué o por qut;‘ no?

Continuacion : “El doctor Gémez denuncié al doctor Pérce. El dactor Pérez e¢s levado a juicio y se
seleccionu o un jurade. L labor de 1un jurado es descubrir si una persona es inocente o culpable de haber
cometido un delito. El jurado cree que el doctor Pérez es culpable. Le toca ol juez dictar lu sentencia™.

2. ¢ Debe el juez firmar la sentencia al doctor Pérez o deberia suspenderia y dejario libre?

m&t‘ MW.LL_M mj_

ZIF Por qué eso es lo mqor’

4. El jurado piensa que <! (Ioctor Péreg es legalmente culpable de asesinata. ; Estaréc. bien a inal gue el
Jjnez io condenara o nmerte ? {uz castign legalmente posible) ; Por que ?

i



l
J. ¢ ¥sta siempra bien sentenciar @ mucite?

—_ 2o !
Sa. & En tu opinion, cuales'son tas condiziones en las gne se deberia aplicar ke pena de muerte? ¢ Por qué
YA HH‘U(II"IHI-{L’\; CRYUE cmxd:(‘torcc?

EQ(LQ :LLM,_QWM& nia?u/\ﬂnn.| O A I AN

’—%—k—‘-&w’—
W@M@W@ L 47:&14&_.&1_1_&1.;__
Aot dlemy peAA@41 QA

6. El doctor Pérez cstaba hacicnde lo que su conciencia le dictaba cuando dio la medicina a la mujer.
¢ Debe ser castigada nnat persona gue infrings le ley actuando segiin si conciencia?
Y 0. _
Ge. §Por qaé o por gué 1ol

MWWW“

- Dilesna H (Contrato - Antosidad)
“Soffa cra uaa chica de doce aftas. Su iradre le prowmesié gue pedrie ir a un concierto especial de Salsa,
que fenfa Ingar en su cinded si ahorrale el dinero suficienic cuidonde niios y parie del dinero de iz
meriendda,; para cosmprar wii enfvade pari ¢f conclerto. Se las arreglo para alwirar las $36.004 pesos que
eastaba la entrada y otros 120000 pesos inds. Pero entonces, su inadre, cainbic de idea y fe dijo ¢ Bofia
yre tenia gue empleds el dinere para comprar unos maicriaies para el colegiv. Sofia se desilusiono, pero
decidio ir af concierto. Compro una entrada y le dijo a s madre que sélo habéa podido &horrar $20.000
pesos. Aquel sabado se fre al concicrio v dijo a su inadre que habie pasado el dfa con una amiga. Pasé
U sereana sin gid §u giddve desenbiiera aada. Softa dijo enfotces a su herindttt mayor 4na Maria, que
habia eséade 2a1 e concierto y que habia meniide a su madre. Ang Maria dudaba en decir o sie smadre lo
qre Safia friza”,
Preguntes:

/. ¢ Debla Ana Buarla , la hermeana sayay, decir 8 o sedre qua Soffa mintid aeerea del dinero o se debla
cr:ilar?

1a, ¢ Porquéo por que ml?

2 %{L_“ﬂL@MRJK.#MJMAW—Wu@—

2. Pensando un pace, Ane Maria recapacita sobie ef heckn de gue Sofia es su kermana. ; Sigaifica eso
alguna diferencia in lu decision de Ana Moria ?
Al - .
¢ Por qué o por qué no?:




K3 & El hecka de gue Sofia ganara ! dinvera per st siisina es lo wds nportaite en esta siteacion?

EZZQ Por que o por qisé nd po .y ' .

A, La madre prometié a Soffa-gue padria ir of cencierto si gunabe of dinero. JEl hecho de que la madre
se lo prometicrn es lo muls importanie eit esia situgeion ?
Al :

da. g Por qué o por qué na?

' W&‘JLA@&#Q%M:ASQE&&MﬁJAw

cerplir una proswesq?

14 . 2 . . 3
0. ¢ Es importante campliv una promesa con algiien gar ne cenoces bien y gue prabablemciie ne vayas
a volver @ ver?
AL
ta. ; Por qlué ¢ por gué ne?
!

7 ¢ Cual creer gue es el aspecto més isuporiarte por &f gue wna madre se deberia preacupar en los

reluciones con sit hijo? _ , N .
_3_"@&2‘_&14;301,]&‘;%&%&&&_\2&__&.&&0&& M&D&d}&q&-&.__

7a. ; Por qué es eso lo mds ingportasie! , .
_eddpgamss Cauthanio Lo,

0
i
i

8. ¢ Cral crees gque ox el especto wks importanie par & Gue naa bije se deberia de preecupar en lax
relaciones con su madre? : '
. ' L)
o A madll. dn Al
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Nombre: QM m— %)MA) Edad: '14 _ Qursa: "8 Fecka: M\%QO 2 do 2002,

Dilema 1 (Vida-Calidad / ’Ley-C(mscrvucién de la vida)

“Fiebia une mujer yue tenin i cdncer muy greve y no se corocia ninghn tratamicite que pudicre
selrarla. Sy médico el lloct()r Perez, sabin que ella 56ln teaia seis meses de vida. Elia fexin wenos dolores
muy fueries, pero estube t(lm débil, que una alta dosis de un medicamento que le calime cl doior como lu
tarfina le adelantaria su muerte. Deliraba y tenia dolares muy fuertes, pero en sus mamentos de cafma
redia ol docior Pérez, q:xa le diera suficiesté Morfina para morir. Decia que no soporiabu el dolor y que
&Hr, de tadas formas, iba'a morir dentro de usnos pocos meses. Aunque el médico sabe que matar por
stisericordia va contra le ley, cree guee ve a hacer lo que ella le pide”.

i, ¢ Bebia el doctor Pérez dar a la mujer la medicina gue le pide?
] .

_deberiel .

!;‘ ; Por l"l(! o por que no:“ y, . f

2. ; Deberia la ajer Yener el derecka e tamer Ja altine decisian?
3.

2a. ; Porguéa ;mr GHE 1O 7

3 La msjer esti cmada, & Peberta o marida iciier algo que ver coi fa decision?

3a. d Por q.ue 0 par né nm

< & Existe (rfgrma rugon por fa que una persosia terpe b chligoacion ¢ el deber de vivir coando no quiere,
caandn guiere cmre'fr*r 1 suicidio?

4@ Por qué o per gqué no?
-

d

4&2&44404@ 27z0)
e ol y no rwslia,
M v
. Cnando un aninial esié wal herida y va a norir se le mate para evitar gue sufra. ; Es &l wisine cusa

2y} {?
_A&E_.Mgﬁw/

Ja. ; Porgud o por gué uo?




. El hecho de dai la medicina a la mujer estd en contra de la lep ; Fs también inoralumente sucorrecto?

6. g Por qué o por qué na? ' .

7. En general, ; Sc debe de hacer tedo I pasible poir obedecer ia ley?
Sl '

72 ; Por qué o por qué no? ~ -
wccmpls - con L o AR '

Nilema I (Moralidad / Conciencia-Castiga)

“El doctor Pérez por nrisericordin dio lu inedicina g In mujer. El doctor Gémez sc enterd de Iz siinacién en
i que el doctor Pérer esteba. Pensé en irafar de convencer af doctor Pérez para que no lo fhiciera, pere of
medicamenia ya kabia sido suisinistrado. El doctor Gauer duda acerca de si tiene gue denunciar al
doctor Férer”. ’ ot

I , :Debia  doctor Gomamiez denunciar al doctor IQmmﬁc

Q ﬂau

/

Continuacidsn : “El doctar Gémeg denuncid al docior Pérer.  El doctor Péres es Revede « jnicio y se
scleceiona a ui jurado. L6 fabor de un jurodo es descubrir si una persona es inocente o culpable de haber
mme’n'do unt delito. Ll jurado cree que ef docfor Péreg es culpable. Le foca ai juez dictar la senfencia®.

¢ Pebeclj _[HL’.’.’ f rmar la sentencia al doctor Péreg o deberia suspenderla y dejario libre?
@ L8 l/l /&A arlo Jibie.

¢ Por q té eso eslo mqor’

3. Pensando en funcién de la sociedad, gse debe castigar a la gente que incumple laley ?
S plos o @b

3. ; Por qué o por ¢ué no?

S

4. Ei jurade picusa que el doctor Pérer cs legatmente culpable de asesinato. ; Estaréa bien 6 mel que cf
Jueslo candenaya a muerte ? {an costign legelmense posiblc) ¢ Por qué ?




ymmmﬁgl o, M%W%_&:W

—

3. g Estd siempre hien senienciar a mueite? .

Al ok 7 X S @Mé’.ﬂé{aﬂg@ o,
Sa. ¢ Fr tie opinidn, cuales son las condicicnes en las que se deberia aplicarYa pena de suuerie? ¢ Por gud

son fportantes esas condiciqies?

___*am_j@%T [ Aa%nivr—f:r:&m@ walasd. @gﬁ_a) cng)

O El doctor Pérez estaba haciendo fo que su coucicacia le dicteba crando dio la medicize a la sugjer.
¢ Debe ser castigada enne persona gue infringe i dey actannsio segien sie conciencia?

biL 2 Par qué o par qué ra?.
I

s s 0l bonsslan de/&tn«?p),-

Dilesua £ (Contrato - Aniorided)

“Softa era uaa chica de dace afias. Su 1nadre Iz prewictic que podria iv a kn concierte especial de Selse,
gure fesie lnper en su cindad si akorraba 22 dineso suficionte cuidande nifes y perte del dinero de ia
merienda, para compear ik eniada pava ef concierto. Se das arreglé para aforsar fas 350.900 pesos que
castaha Ie entrada y atras $20.8G0 pesos mds.  Pero entonces, s madie, canbic de idea y le dije @ Saffa
que tenin que empleer ¢l Minero para corprar nnos mutericles para & colegio. Sofia se desilusiond, pero
decidia ir al cosciesto. Compre kna entrada y e dijo « sx madre que 56fo hadia podide ahorrar 326.680
pesos. Aguel sabado se fue ¢l concierie 1 @ijc @ sy swadie gue kabia pasada el diz con una aniipa. Pasi
Hna senana Siri giie st wiidve descibriera soda. Soffa d&fo cittonces a sa hermaizi: mayor Ane Marie, gue
habia estado ern ef conciesio v que habin wmentide a s madie. Ang Barin dadaba ¢a deciy @ s smadre 1o
qire Safic hizo”,

Pregiunies:
/. ¢ Debla Ana Marhs | I horsnana snayos, deeir s i seadre gue Soffu ningio aeerea ded dinvre o se deliio
caklar?
Y nl.

I ; Pogué o por qisé no?,

; (P . o s
2. Pensande un poca, Ana Biaria vecapacsta solire ef feecho de que Safiu cn su hermane. ; Significa eso
alguna diferencia én lu décision de Auva Piuviu 7
T D _rwr O .
20 ¢ Por qut o porgué no? .

b it mpansi  ande 2v ol




). ¢ El heciio de que .Saf a ganara el dinero por s wisia es lo més imporiante cu esta situacion?

MW_M«W -

-

& Por gré o por qué 1ol

/

4. La madre pronctié a Sofia que pediia ir al concierto si gauabe & dinero. (El hecha de que la madre
se lo prometiera s lo mds imgperianic en cste siteacion ?

2, ¢ Por qué o por gué no?

sadando  en Mo JFfdis Sana )Q/éw

- . y
0. ¢ Es importaste cumpliv ana promese con algunien gue no conoces bien y que probablesuciite ia vayas
a volver o ver?
Ne
fia. ¢ Por qué o por gaé no?

NS F/y WMW A0 M/)aAe Con._quuon Maf
Irnola 4

/. ¢ Ceal crees gue es el aspecto mdi impartente per € que unc nudre se dcbera preacipar en fas
reluciongs con sue Iu_/a

2 Por qué o5 eso lo mds Jilwoﬂante?

8. 7 Cual crees que ox el aspecto mids importanic ‘,u,i el guc ane hija se deberic de preocupar ai fas

<

relecioses con s madre?

8

: Por gué ¢s aso lo mgs importauie?






