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INTRODUCCIÓN 

La persona humana, inmersa dentro de un contexto social, necesita a diario tomar 

decisiones y elegir entre varias opciones, para vivir de manera armónica con su 

entorno; esas decisiones son producto de un razonamiento que se constituye 

gracias al desarrollo cognitivo y a la etapa evolutiva en que se encuentra la 

persona, así como de la influencia de los diversos campos en que se desenvuelve, 

familia, escuela, comunidad, iglesia entre otros. 

El individuo para alcanzar su pleno desarrollo como persona, requiere 

potencializar su dimensión ética, la cual se traduce en acciones morales que están 

condicionadas por la libertad, principios, normas, reglamentaciones sociales y de 

grupo. la acción moral se constituye en la forma como ponemos en juego nuestra 

conciencia por medio de juicios, opciones elecciones y compromisos, y por tanto 

suponen nuestra responsabilidad como seres humanos. 

El Razonamiento Moral, siempre ha sido objeto de interés por parte de diferentes 

áreas del conocimiento, que han hecho énfasis en la naturaleza de los valores 

morales, el papel de la educación en éste y la influencia de los diferentes ámbitos 

en que se desenvuelve la persona. 



Al elaborar este trabajo de investigación se pretendió describir las características 

propias del razonamiento Moral de adolescentes entre 12 y 14 años de edad, 

tomando como punto de referencia los siguientes aspectos: Antecedentes y 

conceptos sobre moral, Teorías Cognitivas sobre Razonamiento Moral, 

Características generales de los adolescentes de 12 a 14 años de edad y la 

Educación y el Razonamiento Moral. 

Este trabajo está fundamentado teóricamente en los estudios de Kolhberg y sus 

investigaciones, cuyos conceptos explican la dimensión moral en forma evolutiva, 

tomando la etapa convencional específicamente el estadio 3, que está 

comprendido entre los 12 y 14 años de edad, en el cual el adolescente vive de 

acuerdo con lo que espera la gente de un buen hijo, hermano, amigo, etc. "Ser 

bueno" es importante y significa tener motivos, mostrar gratitud por los demás; 

también significa mantener relaciones mutuas de confianza, lealtad, respeto y

gratitud. La necesidad de ser bueno a los propios ojos y a los de los demás, 

preocuparse por los demás, creer en la Regla de Oro, deseo de mantener las 

reglas y la autoridad que apoya la típica buena conducta; de acuerdo a esto se 

determinará, cómo se da este proceso y si realmente se cumple en esta edad las 

características que describe Kolhberg en su teoría. 

La población escogida para este estudio, estuvo representada por alumnos de 7° y
• 

8° del Instituto Alexander Von Humboldt de la ciudad de Barranquilla, entidad 

oficial en la que interactúan estudiantes tanto del género femenino como 

masculino, lo que facilitó la aplicación del instrumento, debido a que Kolhberg en 

2 



su teoría no realiza alguna distinción de sexo. Se tomó una muestra representativa 

de 12 estudiantes que representan al 20% de la población total que es de 60 

estudiantes, mediante la técnica de muestreo estratificado proporcional. 

El estudio se realizó bajo . el paradigma Histórico - hermenéutico y una 

metodología cualitativa; pues la pretensión del trabajo no buscaba llegar a la 

cuantificación, ni a la manipulación intencional de variables, sino caracterizar una 

población para llegar a comprender su mundo con relación al hecho de valorar en 

el plano del razonamiento moral. El instrumento aplicado es una adaptación que 

se hace del trabajo sobre el razonamiento moral que desarrollo Kolhberg en sus 

estudios en el año de 1987, los resultados obtenidos en la investigación se 

registraron en forma descriptiva a través de un proceso de deducción - inducción, 

para luego contrastar la teoría de Kolhberg con la realidad encontrada, que está 

representada en los datos recolectados por la aplicación del instrumento; dicha 

contrastación permitió construir sentido sobre las características del 

Razonamiento Moral de los estudiantes de séptimo y octavo grado del Instituto 

Alexander Von Humboldt. 

3 



2. DESCRIPCIÓN Y FORMULACIÓN DEL PROBLEMA

¿Cuáles son las características del Razonamiento Moral en los estudiantes de 12 

a 14 años de edad, que cursan séptimo y octavo grado en el Instituto Alexander 

Von Humboldt de la Ciudad de Barranquilla? 



3. JUSTIFICACIÓN

Se considera de gran importancia, indagar sobre las manifestaciones del 

Razonamiento Moral, porque a través de éste, se puede conocer los principios en 

los que se basa el ser humano para actuar de diferentes maneras, de acuerdo a la 

madurez alcanzada en su etapa de desarrollo cognitivo - evolutivo. Este trabajo 

de investigación se fundamenta, en los trabajos realizados por Piaget y más 

adelante validados por Kolhberg, autores que dan soporte el soporte científico al 

trabajo desarrollado. Para el estudio se eligió trabajar con adolescentes entre 12 

y 14 años de edad debido a que se encuentran en una etapa de transición entre la 

infancia y la juventud, en la que influye tanto las normas impartidas por sus 

padres y maestros como tal, que son modelos significativos en la infancia así 

como la influencia que empiezan a tener sus amistades en sus decisiones. 

La investigación, como ya se mencionó, colocó en evidencia la teoría de 

Kolhberg, debido a que es uno de los principales representantes del enfoque 

cognitivo - evolutivo quien además desarrolló una de las teorías más sólidas y 

vigentes de razonamiento moral, cuyos aportes han proporcionado las base para 

una teoría y una práctica de la educación moral evolutiva, que tiene como meta el 

desarrollo social y porque también muestra con claridad el paso de la 

Heteronomía a la Autonomía en el proceso de adquirir una conciencia · moral 

desarrollada. 



Igualmente si se parte por reconocer el papel social que cumple la institución 

educativa, como es entre otros, el de inculcar en los primeros años de formación 

normas claras y patrones de comportamiento que le permitan al joven incursionar 

y adaptarse a un grupo social, y posteriormente desde estas mismas construir su 

propio marco de referencia, se tomó este contexto como centro de observación 

para describir las características morales, que manifiestan los adolescentes de 

acuerdo a la etapa en la que se encuentran. 

El resultado de este trabajo trae entre otros los siguientes beneficios, 

primeramente, le proporciona a la Corporación Educativa Mayor del Desarrollo 

Simón Bolívar un aporte investigativo en un campo poco explorado dentro de ella, 

motivando así hacia nuevos estudios sobre Razonamiento Moral, como una 

dimensión importante dentro de la comprensión del ser humano; seguidamente a 

la Institución Educativa que sirvió de contexto al trabajo le proporciona la 

posibilidad de crear programas y proyectos que refuercen el desarrollo de valores 

en los estudiantes y les permita una mejor convivencia social. 

El trabajo es igualmente relevante en la medida que permite estudiar el 

comportamiento moral del joven barranquillero, ya que se puede establecer una 

serie de diferencias y similitudes con referencia al pensamiento piagetano y 

kolhberiano, fundamentos de trascendental importancia en la formación de un 

psicólogo, que más que otro profesional debe conocer el mundo del adolescente, 

no sólo en su personalidad sino también en su aspecto cognitivo, moral y 

educativo. 

6 



A nivel personal y profesional, esta investigación amplía nuestros conocimientos 

sobre el desarrollo moral en los niños permitiendo aplicar dichos conocimientos a 

la práctica psicológica; de igual forma este estudio insta a seguir indagando 

sobre tan valioso tema, cultivando así el espíritu investigativo. 

7 



4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GENERAL 

Describir las características del Razonamiento Moral en estudiarites de 12 a 14 

años de edad, que cursan séptimo y octavo grado en el Instituto Alexander Von 

Humboldt de la ciudad de Barranquilla. 

4.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

• Describir las acciones que los estudiantes seleccionados creen justas en cada

dilema.

• Identificar los valores escogidos por los estudiantes en cada dilema.

• Describir el criterio de los estudiantes frente a los conceptos vida - ley.

Contrato - autoridad. Conciencia - castigo.

• Identificar el criterio moral que muestran los estudiantes de 12 a 14 años de

edad, frente a la etapa descrita por Kolhberg en· el nivel convencional estadio 3.



5. MARCO TEÓRICO

5.1 ANTECEDENTES Y CONCEPTOS SOBRE LA MORAL 

La palabra Moral etimológicamente procede del latín Mos, Moris, cuyo término 

designa lo que se refiere a las costumbres, a las cualidades de las acciones y a 

las actitudes humanas en general; pero en particular se refiere a las reglas de 

conducta y a su justificación 1.

Esta investigación está enfocada hacia la moral, por lo tanto se aclarará la 

diferencia entre ética y moral. El término Ética se emplea para designar el 

problema del fundamento de toda moral y el estudio como disciplina filosófica de 

los conceptos fundamentales como los de bien, mal, obligación y deber. En 

general se refiere a la reflexión teórica sobre los principios que rige el actuar 

humano. 

Desde ese punto de vista, la ética difiere de los hábitos, usos, costumbres y en 

general de la forma de vida de los pueblos, ya que ella responde a una posición 

intelectual racional y muchas costumbres, usos, normas no explican los principios 

que las rigen. 

1 HUBBARD, R. La moral, Ética, Justicia, - El FiÍántropo. p. 1-3
www.lronhubbard.de/humanspn/dyn4.htm 



Por su parte el término Moral hace referencia al análisis de los fenómenos 

· morales concretos, es decir, a la práctica de las normas y costumbres internas que

rigen las acciones de una persona; en este sentido la moral consiste en la

aplicación de los principios éticos basado en las normas.

Desde este punto de vista los antecedentes de la moral indican que en un primer 

momento surge como la problemática que se plantea sobre la rectitud de las 

acciones; cuando enjuiciamos el comportamiento de alguien (me pareció injusto lo 

que hiciste), cuando eludimos a lo que hace relación con la obligación, el deber -

ser, lo justo y lo deseable (deberás hacer esto realmente)2. 

Por ende la moral en general se enfoca hacia el conjunto de normas aceptadas 

socialmente, las cuales buscan vivir en convivencia social y por lo tanto, pretende 

regular la conducta de los individuos. 

Es importante resaltar que la moral nace de las necesidades de los individuos y se 

inscribe en un contexto histórico y cultural, es por esto, que la moral es relativa 

de la época y de las circunstancias sociales y culturales y que además del 

cumplimiento de la norma debe existir un convencimiento personal por el sentido 

de la norma. Es por esto que para entender a profundidad dicho convencimiento 

se hace necesario analizar los siguientes términos: 

2 MARTf NEZ, Diego, Moral y Ética. Editorial Limusa. p. 25-32
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• La Acción Moral. Para entender la acción moral se debe tener en cuenta el

concepto de la libertad, la cual facilita los principios y normas de la conciencia, 

siendo éstos los motores que conllevan al individuo a actuar de una u otra manera. 

Los elementos como la libertad y los principios son indispensables, pero para 

hacerse partícipes y propios de la convivencia necesitan de las normas del 

derecho, las reglamentaciones sociales y de grupo. Determinan la acción moral, 

las necesidades fisiológicas y las pulsiones instintivas, las demandas culturales 

de seguridad, afecto y autoafirmación y las tendencias intelectuales como la 

r curiosidad, el goce estético y el altruismo3
. 

• Razonamiento Moral. El razonamiento moral hace referencia al conjunto de

esquemas· dentro de los cuales se encuentran introyectadas normas, que se 

adquieren a través del desarrollo del pensamiento y la interacción con el medio y 

que manifiesta el individuo por medio del comportamiento social. 

5.2 INVESTIGACIONES REALIZADAS 

Uno de los investigadores que estudió el desarrollo moral, desde el enfoque 

cognitivo - evolutivo fue Jean Piaget, el cual tiene en cuenta tanto el pensamiento 

lógico como la conciencia moral y postula sobre esta lo siguiente: 

Tiene sus raíces en la acción, surgen como reflexión consciente de la práctica. 

- Atraviesa por una primera fase egocéntrica, basado en la unilateralidad.

3 COLEGIO SAN BARTOLOMÉ LA MERCED. Dimensión Ética, Santafé de Bogotá

11 



Conducen a formas de equilibrio superior, basadas en la reciprocidad4
.

Para Piaget, la afectividad y las relaciones sociales cumplen el mismo papel que 

la lógica en el pensamiento; controlarlas y estructurarlas en organizaciones de 

equilibrio superior, dice Piaget (1932) "la lógica es la moral del pensamiento como 

la moral es la lógica de la acción". Además menciona que la moral depende del 

tipo de relación social que el individuo sostiene con los demás y existen, tantos 

tipos de moral como relaciones sociales hayan, distingue entonces dos tipos de 

moral: La heterónoma que está basada en la obediencia y la moral autónoma 

que se basa en la igualdad5
, estos dos tipos de moral entran en conflicto en el niño 

y llegan en un determinado momento a ser sustituidas por las relaciones 

recíprocas mencionadas con anterioridad. 

Por éste motivo considera que debe utilizarse un método en que el niño pueda 

hablar libremente y descubra las tendencias espontáneas, en vez de canalizarlas; 

el método que utilizó Piaget fue el clínico, el cual arrojó dos tipos de datos en los 

que se basa su teoría, estos son: 

Situaciones hipotéticas que el mismo Piaget ha cuestionado por su 

distanciamiento con respecto a las situaciones reales. 

4 MIFSUD, Tony. El Pensamiento de Piaget sobre la Psicología Moral. Presentación Crítica. p. 29
5 DÍAZ A, María José. Educación y Razonamiento Moral. Editorial Mensajero. p. 20

12 



la práctica y la conciencia de las reglas del juego que permiten tener 

respuestas infantiles espontáneas y originales en el transcurso de la acción. 

De acuerdo a esto Piaget concluye, que en el juego la práctica de la regla 

heterónoma es defectuosa por estar deformada egocéntricamente y por basarse 

en relaciones de presión y miedo al castigo; deduciendo que la consistencia entre 

el juicio y la conducta sólo es posible a partir de un cierto nivel de autonomía6
. 

Para explicar lo anterior Piaget Expone que, una de las características de la moral 

heterónoma es el realismo moral, considerada como un limitante que surge como 

consecuencia de la incapacidad para diferenciar lo psíquico de lo físico y que lleva 

al niño a rectificar los contenidos de la conciencia, dándose así la confusión entre 

leyes físicas y morales, la responsabilidad se basa en las consecuencias de la 

acción material, se identifica la mentira y el error y el cumplimiento de las reglas al 

pie de la letra. De esta manera la moral heterónoma tiende al castigo, 

considerando que una sanción debe ser necesaria y dolorosa; su función es 

entonces establecer la reciprocidad y hacer comprender la falta. 

En síntesis el desarrollo moral para Piaget va de la heteronomía a la autonomía 

así como en las transformaciones principales que comienzan a reproducirse al 

aplicar a problemas morales de la reciprocidad lógica. 

6 
lbíd., p. 23 
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Una de las criticas más frecuentes que se le hace a la teoría de Piaget es su 

limitada descripción de las etapas del desarrollo, pues no tuvo en cuenta la edad 

adulta. 

5.2.1 Los juicios morales en la infancia: Turiel y colaboradores. Turiel 

asume una perspectiva estructuralista, la cual hace entender el desarrollo moral 

que se produce a través de una secuencia invariante de estructuras de 

integración jerárquica. En su explicación interaccionista se ha interesado por la 

importancia de las distintas experiencias en el tipo de pensamiento construido por 

el sujeto. 

Su trabajo se ha desarrollado en el ámbito del conocimiento social y ha propuesto 

la necesidad de distinguir entre moralidad y convención. El conocimiento social 

para éste autor, se organiza dentro de tres dominios, El Moral, el Social y el 

Psicológico; esta idea le ha llevado a entender que el desarrollo moral se explica 

mejor a través de estructuras parciales, que se organizan en distintos dominios de 

conocimientos que de estructuras globales que rigen el pensamiento. Por esta 

razón, Turiel no está de acuerdo con la noción de estadio como estructura, que 

implica todas las formas del pensamiento y establece los distintos dominios; el 

dominio moral abarca los juicios prescriptivos de justicia, derecho y bienestar, al 

modo en que las personas deben relacionarse, mientras el dominio convencional, 

se refiere a las acciones arbitrarias que son propias de los distintos contextos 
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sociales y sirven para coordinar las distintas interacciones que tienen lugar en 

dichos contextos7
. 

Turiel menciona también los llamados períodos de transición o estadios mixtos, 

en donde se produce un desequilibrio que abre paso a la autocorrección de una 

forma de pensamiento y la aparición de otra. A través de sus investigaciones 

longitudinales logró determinar que el sujeto que vive la transición presenta un 

conflicto entre dos conceptos, estas transiciones son identificables y no se 

presentan de manera abrupta. 

Este investigador también encontró que los niños desde edades muy pequeñas 

distinguen entre convención y moralidad; cabe resaltar que en sus investigaciones 

fueron utilizadas transgresiones convencionales que tienen lugar en un contexto 

escolar. 

5.2.2 Harris: Las Emociones y los Juicios Morales. Harris ha estudiado 

cómo se desarrolla en el niño pequeño la capacidad de comprender las 

emociones. Sus investigaciones abarcan desde las- emociones que los bebés 

presentan ante las emociones de los demás, hasta los cuatro y cinco años cuando 

se comienza a comprender dichas emociones. 

Este autor considera que las acciones de consolar o hacer daño, no son 

moralmente neutras, por esta razón se realiza la siguiente pregunta ¿ En qué 

7 WOOLFORK, Anita. Psicología Educativa. Prentice Hall. p. 42
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momento se comienza a relacionar los juicios morales con las conductas de 

consolar y hacer daño?. 

Teniendo en cuenta las prácticas educativas y la retroalimentación que suponen, 

piensa el autor que es lógico creer que los niños comprenden las consecuencias 

negativas aún cuando las normas no existieranª. 

Del mismo modo, Harris ha concluido que los juicios o instituciones morales de los 

niños están estrechamente ligados a la comprensión de las emociones, es decir, si 

el niño no distingue la tristeza y la razón por la cual se da, tampoco comprenderá 

por qué se ha causado esta emoción. 

También puntualizó en sus estudios transculturales que los niños pequeños (4 - 5 

años), aprenden que cuando alguien tiene o consigue lo que desea, es feliz, y por 

esta razón, los niños a estas edades hacen lo que desean; a los (7 - 8 años), 

perciben la importancia que tiene la aprobación de los demás para ser feliz, por lo 

tanto hacen lo que recibe la aprobación de los demás, independientemente de lo 

que ellos desean. Después de los cuatro años, sigue explicando el autor, 

constatarán que se puede ser feliz cuando se hace lo correcto, aunque para actuar 

correctamente, tengan que dejar a un lado los propios deseos. 

8 
BIBLIOTECA PARA PADRES Y EDUCADORES. Pedagogía y Psicología Infantil: "El Período Escolar". 

Capítulo VI: Cultural. p. 109. 
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5.2.3 El Desarrollo Moral en Contexto y situaciones diferentes : Damon. Este 

autor toma como base los trabajos de Kohlberg y Piaget, y sitúa su teoría dentro 

de estructuralismo moderado, al considerar que las diferencias individuales 

halladq_s en sus investigaciones, se pueden interpretar mejor a través de un 

sistema parcial de organización de la conducta, proponiendo tres principios: 

El Principio Estructural. Éste hace referencia a que una vez que se adquiere 

una estructura de conocimiento, no se aplica de la manera a todas las situaciones, 

es decir, puede utilizar un tipo de razonamiento moral que corresponda a un 

estadio más bajo que el utilizado en otra situación. 

El Principio De Desarrollo. Si se tiene en cuenta que el desarrollo es un proceso 

dinámico y caracterizado por el desequilibrio, no hablaríamos de consistencias, 

sino de inconsistencia, la cual comienza en niveles más altos del desarrollo. 

El Principio Funcional. Para entender la inconsistencia moral, debemos 

considerar las diferentes situaciones sociales y los valores que están presentes en 

cada situación y que son estos diferentes contextos los que producen distintos 

respuestas, es previsible entonces encontrar diferentes razonamientos morales. 

Damon ha investigado el desarrollo moral en niños pequeños, de edades entre 3 y 

1 O años, y no sólo su razonamiento moral, sino también las conductas en 

situaciones hipotéticas y situaciones reales. Su hipótesis radica en que el 

razonamiento moral y la conducta moral, varían según las distintas situaciones y 
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los valores con los que se trabaje Gusticia distributiva y autoridad), para el diseño 

de las situaciones, ha utilizado historias donde se evalúen los dos valores 

anteriores. De 3 y 4 años, ofrecen respuestas correspondientes a los deseos 

personales, de 6 y 7 años argumentan su respuestas con juicios que manifiestan 

un igualitarismo absoluto y a los 1 O años se dan respuestas que corresponden a 

un relativismo moral9.

5.3 LA PERSPECTIVA DE LAWRENCE KOHLBERG 

Lawrence Kohlberg comienza a investigar el razonamiento moral en su tesis 

doctoral que tituló: "El desarrollo de la autonomía moral entre los 10 y los 16 

años", basada en el supuesto de que dicho desarrollo no termina en las �dades 

estudiadas por Piaget, sino que experimenta importantes cambios estructurales 

durante la adolescencia. A partir de sus proporciones empezó a hablarse de un 

enfoque cognitivo - evolutivo, considerado como la continuación de la teoría 

Piagetana. Este enfoque tiene los siguientes postulados : 

• El desarrollo implica la evolución de las estructuras cognitivas que no se

comparan o relacionan por los parámetros asociacionistas del aprendizaje, sino

que debe explicarse por parámetros organizadores globales o sistemas de

relaciones internas.

9 
lbíd., p. 43 
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• El desarrollo de las estructuras cognitivas es una construcción del propio sujeto

a partir de su interacción con el medio; y no el desenvolvimiento de un patrón

innato ni una copia de estructuras ambientales.

• Las estructuras cognitivas son siempre estructuras (esquemas) de acción.

• Las nuevas estructuras logradas representan siempre formas de equilibrio

superior en la interacción organismo medio; es decir, una mayor reciprocidad

entre la acción del organismo sobre el objeto (percibido) sobre el organismo;

de esta interacción surge una forma general de adaptación que supone

siempre un aumento de la estabilidad (conservación) de las acciones cognitivas

a través de las distintas transformaciones aparente.

• El desarrollo afectivo no es realmente algo distinto del desarrollo cognitivo, sino

que ambos son aspectos paralelos y representan distintas perspectivas y

contextos del cambio estructural10
.

En la teoría de desarrollo moral de Kohlberg se proponen tres niveles 

consecutivos, Preconvencional, Convencional y Postconvecional que implican una 

relación diferente entre el yo y las reglas y expectativas morales de la sociedad. 

El primer nivel señalado como Preconvencional, que cobija dos estadios dentro 

de los cuales se puede observar el individuo en relación a otros individuos en 

función de las consecuencias inmediata de sus actos y en donde las reglas aún no 

10 
lbíd., p. 44
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han sido introyectadas; el nivel Convencional muestra al individuo en relación con 

la sociedad y en las expectativas que el individuo tenga hacia los demás, y el 

último nivel es el Postconvencional que señala la construcción de principios 

morales autónomos que permitieron llegar a una sociedad ideal, se considera el 

último estadio del nivel como algo hipotético. 

• Una perspectiva convencional simple, según la cual lo importante es cumplir

con las expectativas y con lo que se espera.

• Una coordinación de la reciprocidad de segundo grado.

• Consistencia en la aplicación de la estructura de razonamiento tanto 

hipotéticas como reales.

5.3.1 Estadios del Desarrollo Moral. Kohlberg describe su teoría con una 

concepción del desarrollo moral basada en el movimiento por seis estadios del 

juicio moral. Estos seis estadios se presentan en las Tablas 1, 2 y 3. En cada 

estadio se incluyen los valores, razones y perspectiva social, y además se 

agregan entre paréntesis los nombres que había dado anteriormente Kohlberg a 

sus estadios. 
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5.3.2 Niveles de Desarrollo Moral y Estadios según Kolhberg. Los niveles de 

desarrollo moral representan perspectivas distintas que la persona puede adoptar 

en relación a las normas morales de la sociedad, por lo que constituyen tres tipos 

diferentes de relación entre el sujeto, las normas y las expectativas de la sociedad. 

Cada nivel y cada estadio se definen por un conjunto de valores y de razones 

para apoyar lo correcto 11. 

En el nivel Preconvencional se enfocan los intereses concretos de los individuos, y 

de las consecuencias concretas con que se enfrentaron al decidir sobre una 

acción particular. Las normas y las expectativas de la sociedad son algo externo 

al sujeto y el punto de partida del juicio moral son las necesidades del yo. Este 

nivel caracteriza el razonamiento moral de los niños, de algunos adolescentes y 

aún de algunos adultos. 

En el nivel Convencional se enfocan los problemas morales desde la perspectiva 

de un miembro de la sociedad, tomando en consideración lo que el grupo o la 

sociedad espera del individuo como miembro u ocupante de partida de un rol. El 

sujeto se identifica con la sociedad y el punto de partida del juicio moral son las 

reglas del grupo. Este nivel surge en la adolescencia y permanece en la mayoría 

de los adultos. 

11 DfAZ, Op. Cit., p. 25
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En el nivel Postconvencional o de principios, el sujeto se distancia de las normas y 

expectativas ajenas y define valores y principios morales que tienen validez y 

aplicación más allá de la autoridad de personas, grupos o de la sociedad en 

general. El punto de partida del juicio moral son aquellos principios que deben 

fundamentar las reglas sociales12
. Este nivel puede surgir durante la 

adolescencia o el comienzo de la adultez, y caracteriza el razonamiento de sólo 

una minoría de adulto. 

5.3.3 Características de los adolescentes en el Nivel Convencional. Estadio 

Tres. Kolhberg señala en este estadio las perspectivas individuales en conflictos 

que se coordinan a un nivel más complejo, adaptando la perspectiva de una 

tercera persona, lo cual permite superar el individualismo instrumental y construir 

un conjunto de normas o expectativas morales compartidas que se esperan que 

cumplan todos, las cuales constituyen la base de la confianza para establecer 

relaciones. De igual forma el sujeto del estadio tercero esta especialmente 

preocupado por las aclaraciones y sentimientos interpersonales, por mantener la 

confianza y la aprobación social y se interesan por los que esperan los demás, 

adoptando una perspectiva convencional, es importante ser bueno y ello significa 

tener buenas intenciones y mostrar consideración hacia los otros; según esta 

estructura se plantea dos expectativas imposibles de cumplir al mismo tiempo o 

dos tipos de relación que entran en conflicto. 

12 PAOLITIO, Richard H.; RELMEN, Diana y otros. Crecimiento Moral de Piaget a Kohlberg. Madrid: 
Narcea. p. 32 
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En este estadio la justicia según el autor se manifiesta en la regla, "haz a los 

demás lo que te gustaría que te hicieran a ti si estuvieras en su lugar'', integrando 

el intercambio recíproco y refiriéndose a normas de relación que deben cumplir 

todos. "la importancia debe tener buenas intenciones justifica la acción final 

adoptada". De igual forma Kolhberg menciona que dicho estadio se constituye en 

torno a los 12 -13 años por lo que se debe tener en cuenta las características de 

razonamiento propias de la adolescencia, donde el pensamiento formal comienza 

a desarrollarse proporcionando herramientas intelectuales que permiten una gran 

independencia del contenido concreto sobre el que se aplica. 

En síntesis el estadio tres se caracteriza por: 

• Integrar las perspectivas individuales en normas morales compartidas.

• Una marcada orientación hacia los sentimientos y las relaciones

interpersonales.

• Una perspectiva convencional simple, según la cual lo importante es cumplir

con las expectativas y con lo que se espera.

• Una coordinación de la reciprocidad de segundo grado.

• Consistencia en la aplicación de la estructura de razonamiento, tanto a dilemas

hipotéticos como reales 13
.

5.4 ENFOQUE COGNITIVO EVOLUTIVO 

En sus postulados Kolhberg extendió los estudios de Piaget, desarrollando el 

enfoque cognitivo evolutivo y explicando por medio de éste, la concepción del 

13 DIAZ, Op. Cit. p. 89 
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juicio moral, este enfoque se define por los siguientes postulados: el desarrollo 

implica transformaciones de estructuras de organizaciones globales o sistemas de 

relaciones internas, las estructuras cognitivas son una construcción del propio 

sujeto a partir de su interacción con el medio y en constante acción; constituyen un 

equilibrio y reciprocidad entre la acción del organismo sobre el objeto o situación y 

la acción del sujeto sobre el organismo y reconoce el desarrollo afectivo como un 

aspecto paralelo al desarrollo cognitivo14
. 

Se puede decir entonces que el enfoque cognitivo evolutivo afirma que las 

reestructuración cognitivas que elabora y construye el sujeto le permiten al mismo, 

darle el significado al mundo que lo rodea y de esta manera generar su equilibrio 

y adaptación en la sociedad, que aplicadas al ámbito moral, otorgan la aceptación 

por los demás. 

5.5 DIFERENCIAS ENTRE PIAGET Y KOHLBERG 

Dentro de las diferencias que podemos observar en las teorías desarrolladas por 

los anteriores autores están las siguientes: 

En su teoría más general del desarrollo cognitivo, Piaget propuso que el niño 

evoluciona a través de cuatro etapas de razonamiento progresivamente abstracto. 

Mientras que Kohlberg con base a esos estudios de Piaget creó un esquema de 

desarrollo en estadios, para estudiar como evoluciona el juicio moral en el 

individuo. 

14 
lbíd., p. 27-28 
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De acuerdo a Piaget, todos los niños se desarrollan a través de la misma 

secuencia, independientemente de sus experiencias particulares, su familia o su 

cultura. Kohlberg por su parte plantea que la moralidad es el resultado de algunos 

principios morales de carácter universal, que no se aprenden en la primera 

infancia y son producto de un juicio racional maduro. 

En relación al desarrollo moral, Piaget propone la existencia de dos grandes 

etapas, La etapa Heterónoma o de realismo moral y la etapa Autónoma o 

independencia moral. Al respecto Kolhberg comenta que en sus investigaciones 

con adolescentes llegó a la conclusión que la madurez moral no se conseguía con 

el estadio Piagetano de autonomía moral, y por consiguiente elaboró un esquema 

de desarrollo moral en seis estadios, donde las dos etapas de desarrollo moral de 

Piaget correspondían sólo a los dos primeros estadios. 

Desde otra perspectiva, en distintas investigaciones, tanto transversales como 

longitudinales, se ha concluido que los estadios morales de Kolhberg comparten 

las propiedades de los estadios cognitivos de Piaget, ya que: 

• Representan distintos modos cualitativos de pensamiento, más que un

aumento de conocimiento o de internalización de los criterios o creencias de los

adultos.

• Forman una s�cuencia invariante del desarrollo: El movimiento es siempre

hacia adelante . y de un estadio al próximo, aún cuando no se recorra toda la

secuencia.
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• Son totalidades estructuradas de pensamiento moral, más del 50% del

pensamiento moral de un individuo está siempre en un estadio,

independientemente del dilema moral aplicado.

• Son integraciones jerárquicas, el individuo comprende los argumentos que

pertenecen a su estadio, y los que pertenecen a sólo un estadio superior al

suyo. Además el individuo prefiere estos últimos 15.

5.6 LA EDUCACIÓN Y RAZONAMIENTO MORAL VALORES, MORALIDAD Y 

ESCUELA 

La dimensión moral está implicada tanto en el proceso como en el contenido de la 

escolarización. Profesores y alumnos encuentran valores y cuestiones morales 

constantemente y sin embargo, los temas a menudo están ocultos y no se 

perciben como preocupaciones importantes, incluso cuando los profesores son 

conscientes de ellos, pueden sentir que les faltan las aptitudes necesarias para 

ayudar a sus alumnos a adoptar valores y desarrollar perspectivas morales más 

adecuadas. La obra de Lawrence Kohlberg sobre el desarrollo moral se refiere a 

estas preocupaciones y proporciona un marco conceptual por el que los 

profesores se hacen más capaces de integrar temas morales con el proceso y 

contenido de la enseñanza. 

15 
MIFSUD, Op. Cit., p. 31 
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5.6.1 Kohlberg. Mas allá de la clarificación de valores. Kohlberg, a través de 

su trabajo en filosofía moral, psicología del desarrollo e investigación pedagógica, 

ofrece a los educadores una ampliación de la educación en los valores al dominio 

moral. Al margen de esto, su trabajo ofrece una alternativa y una extensión a la 

clarificación de valores; se preocupa de definir valores y la perspectiva moral 

que los apoya. En la clarificación de valores intenta hacer a los alumnos 

conscientes de los suyos propios y de los demás y de igual manera aumentar la 

conciencia del razonamiento moral en uno mismo y en los demás, para con ello 

favorecer la interacción entre el profesor y el alumno como modo de analizar 

valores. Kohlberg enfatiza tal interacción por su desarrollo del razonamiento 

moral 16. 

Igualmente, combina la filosofía y la psicología para explicar, 1) lo que se quiere 

decir con moralidad, 2) cómo uno desarrolla modos más adecuados de 

razonamiento moral. Los resultados de su análisis filosófico e investigación 

psicológica ofrecen a los profesores una razón poderosa y una explicación para 

promover el crecimiento moral. 

De la misma manera, confronta el tema de la relatividad de los valores, que la 

clarificación de valores deja sin responder, usando la filosofía moral para definir la 

estructura esencial de la moralidad que se centra en el principio de la justicia. En 

una democracia, afirma, la preocupación moral es de suma importancia. Educar a 

la gente para una ciudadanía democrática requiere hacer ciertas opciones de valor 

16 
KOLHBERG, Lawrence. Psicología del Desrrollo Moral. McGraw Hill. p. 59 
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basadas en niveles morales; señala que, en ausencia de un entendimiento claro 

de los principios éticos, las personas que están en posición de autoridad, 

incluyendo a los profesores, frecuentemente recurren al uso caprichoso y 

eficiente de ella como medio para resolver un conflicto moral17
.

La investigación de Kohlberg en psicología ha demostrado que el concepto de la 

justicia cambia y se desarrolla con el tiempo a medida que interactuamos con el 

entorno. Considerando el trabajo de este autor y el de Piaget, se logró describir 

seis etapas de desarrollo moral, cada una de las cuales proporciona un sistema de 

razonamiento moral más complejo, y por tanto un concepto más adecuado de lo 

que es justo y bueno. La investigación ha demostrado que las etapas del 

desarrollo y la secuencia del crecimiento a través de ellas existe en otras culturas, 

así como en la nuestra, mientras que la secuencia de etapas de razonamiento 

moral sirve para todas las culturas, los factores del entorno, al entrar en contacto 

con un razonamiento moral más complejo, influyen el ritmo de crecimiento y el 

nivel ( etapa) de desarrollo conseguido. 

Los profesores también pueden facilitar, según la investigación de Piaget y 

Kolhberg, el desarrollo del razonamiento moral, cuando los valores de los 

alumnos están en conflicto con las reglas de la escuela, por ejemplo, ellos tienen 

la responsabilidad de ayudarles a clarificar y resolver la dimensión ética del tema. 

¿ Debe considerase el pelearse en el patio sólo como violación de la autoridad 

institucional, o se debe pedir a los estudiantes que consideren el tema más amplio 

17 
lbíd., p. 64 
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de tratarse mutuamente con justicia?. Las escuelas tienen la obligación de 

preparar a los alumnos para ta ciudadanía; los · profesores tienen la

responsabilidad de ayudarles a entender y mantener sus propios derechos y los 

de los demás, según lo garantiza la Constitución de Colombia, un documento que 

da ejemplo de razonamiento moral del más alto nivel. Kohlberg cree que los 

profesores deberán contribuir a desarrollar en los alumnos la capacidad de 

entender y actuar de acuerdo con los principios amparados por la Constitución de 

cada país. 

5.6.2 La Educación Moral Como Socialización. Los autores que de un modo u 

otro pueden vincularse a las posiciones sociologistas, entiende que la educación 

morál debe insertar o ajustar a los individuos a la colectividad a la que pertenecen. 

Describen la formación moral como un proceso mediante el cual ios sujetos 

reciben de la sociedad el sistema vigente de valoraciones y normas, que se les 

condicionan como una fuerza ajena a su conciencia y a su voluntad, se imponen 

con la autoridad que emana de una entidad social superior a los individuos, que, 

además, puede ejercer una ascendencia y una presión sobre ellos. En síntesis, la 

educación moral como socialización se basa en mecanismos de adaptación 

heterónoma a las normas sociales. 

Desde esta perspectiva, las normas morales se definen como una obra colectiva 

que recibimos y adoptamos en mayor o menor medida, y que no contribuimos a 

elaborar. Por lo tanto, la responsabilidad del sujeto que se está formando queda 
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muy limitada 18; no tiene más tarea que hacer suyas las influencias que desde el 

exterior se le imponen, sin que su conciencia y su voluntad tengan papel alguno 

en la aceptación, rechazo o modificación de las prescripciones morales que recibe. 

En todo caso, la única tarea que corresponde a cada uno de los sujetos en 

formación es averiguar la naturaleza y la necesidad de las normas sociales, es 

decir, llegar a conocer su razón de ser. Es a partir de ese momento, una vez 

descubierta la realidad de las normas sociales, cuando el conformismo adaptativo 

deja de ser presión o imposición y se convierte en reconocimiento y aceptación de 

la necesidad de las normas sociales. La heteronomía comprendida se habrá 

transformado en cierto modo de autonomía 19.

Entender la educación moral como socialización significa, en muchos casos, 

reducirla a procesos sociales de adaptación, que señalan correctamente que la 

moral tiene que ver con el cumplimiento de las normas sociales, pero no perciben 

que tales normas pueden también criticarse, cambiarse y en definitiva construirse 

creativamente. Por otra parte, la educación moral como socialización reconoce 

también de modo correcto la vinculación a la colectividad que supone las prácticas 

morales, pero sólo da cuenta de tal vinculación en tanto que adhesión 

incondicional a una realidad superior que se nos impone unilateralmente. En 

cambio, resulta difícil percibir los procesos de participación y de cooperación que 

son los que construyen y reconstruyen la colectividad y permiten la formación de 

un sentimiento de pertenencia social activo y crítico. Finalmente, la moral requiere 

18 
Ibíd., p. 60

19 
lbíd .• p. 62 
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autonomía de la personalidad, pero no sólo como descubrimiento y acatamiento 

de las regularidad sociales; la autonomía supone conciencia personal y creatividad 

moral. La educación moral como construcción reconoce el momento o el 

contenido socializador que siempre tiene la educación moral, pero considera 

imprescindible subrayar la vertiente crítica, creativa y autónoma de la moralidad20
.

5.6.3 La Educación Moral como clarificación de valores. Cuando entran en 

crisis los modelos educativos basados en criterios seguros de valor, suelen 

imponerse posturas que de una forma u otra apelan a concepciones relativistas de 

los valores. Estos modelos suponen que los conflictos de valor sólo pueden 

encararse acudiendo a algún tipo de decisión subjetiva del individuo implicado en 

ellos. Se acepta la existencia de conflictos de valor, pero no la posibilidad de 

hallar soluciones generalizables a los problemas morales. Sin embargo, asumir la 

existencia de conflictos de valor reales y reconocer la imposibilidad de encontrar 

soluciones universalmente aceptables no significa adoptar una postura de 

pasividad ante las controversias morales, sino sólo que los conflictos morales 

deben resolverse mediante decisiones individuales, más o menos ilustradas, de 

los sujetos afectados. La educación moral se convierte en una clarificación de los 

valores que se aprecian y que permiten resolver las controversias en que cada 

sujeto se halle inmerso. 

La educación moral como clarificación parte del supuesto de que los valores son 

una realidad del todo personal que, por tanto, no se trata de enseñar un 

20 O[AZ, Op. Cit., p. 25
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determinado sistema de valores sino de facilitar procesos personales de 

valoración; cada individuo debe discernir los valores que quiere hacer suyos 

mediante un proceso eminentemente individual. Y, si le es posible, debe hacerlo 

intentando superar los límites, los condicionamientos y las presiones sociales 

impuestas; en una sociedad plural son múltiples los valores que coexiste, y es 

difícil definir una opción de valor preferiblemente en sí misma a las demás. Los 

criterios subjetivos y las preferencias personales serán los que decidan en cada 

circunstancia qué opción es más correcta. 

Pedagógicamente, este modelo tiende a limitar el papel de la educación moral; en 

realidad no hay nada que enseñar, salvo la habilidad y la claridad para decidir en 

cada situación lo más conveniente. Dado que la decisión es individual y los 

motivos no siempre fáciles de explicar y compartir, la tarea de educar moralmente 

queda limitada a un proceso de esclarecimiento personal. 

En consecuencia, se trata de usar diversos métodos de auto-análisis que 

sensibilicen a los educandos sobre sus propios valores; un proyecto de educación 

moral de esas características, aunque defienda una cierta concepción de la 

autonomía personal, conduce de modo casi inevitable a una aceptación poco 

crítica de los valores sociales imperantes. 

En síntesis, la educación moral como clarificación de valores pretende un 

reconocimiento o toma de conciencia de los valores que el sujeto posee ya de 

antemano. Tal reconocimiento es lo que permitirá guiar la conducta personal de 
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modo más ajustado a los propios deseos y valoraciones. Transparencia y

coherencia son sus objetivos y, en opinión de los representantes de este 

paradigma, son también la base de la felicidad personal. Sin duda esta tendencia 

áporta el reconocimiento de una cierta imagen de la autonomía moral. Pero se 

trata de una autonomía individualista y electiva. Los problemas moraies son 

colectivos, pero al menos en teoría sólo se escucha la voz aislada de cada sujeto 

moral21
. 

Por otra parte, esa voz no sirve para dialogar, no tiene con quien hacerlo, sino 

únicamente sirve para elegir el valor que considera más idóneo. Más idoneidad es 

aquí sólo deseabilidad personal; no hay de forma explícita ningún otro criterio de 

reflexión y construcción moral no significa quedar anclados en él. La educación 

morai no puede olvidar sus eiementos históricos, culturales y sociales, ni tampoco 

pasar por alto la tarea constructiva que de modo interpsicológico y dialógico deben 

ilevar a cabo todos los afectados por los problemas o controversias morales. 

5.6.4 La Educación Moral como desarrollo. Distanciándose de la educación 

moral como socialización y de la educación moral como clarificación de valores, se 

ha ido formulando en etapas sucesivas una propuesta de educación moral 

cognitiva y evoiutiva, basada en el desarrollo del juicio moral. Desde esta 

perspectiva, se entiende que el dominio progresivo de las formas del pensamiento 

es en sí mismo un valor deseable que, a su turno, nos acerca cada vez más 

21 
Ibíd., p. 37 
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óptimos y valiosos. los representantes más destacados de esta tendencia son 

Dewey, Piaget y Kohlberg22. 

Podríamos decir, que las aportaciones de estos autores parten de tres principios 

básicos y comunes. El primero considera la educacion moral como un proceso de 

desarrollo que se basa en ra estimulación de! pensamiento sobre cuestiones 

morales, y cuya finalidad es facilitar la evolución de la persona a través de 

dístintas etapas. El segundo supuesto, derivado del anterior, defiende la 

posibilidad de formular fases o estadios en el desarrollo del juicio moral por los 

que va pasando el individuo. El tercer principio, común a los tres autores, consiste 

en afirmar que los estadios o fases superiores son, desde el punto de vista moral, 

mejores más deseables que los anteriores. S-i bien estos principios o 

consideraciones son comunes en la teoría de Dewey, Piaget y Kohlberg, cada uno 

de ellos insiste o explícita más ampliamenté un aspecto concreto u otro. 

Respecto a ia concepción de la educación moral como desarrorra, Dewey fue el 

primero en formular de manera clara las tesis básicas del · enfoque cognitivo -

evolutivo. Lo hizo, por ejemplo, con afirmaciones como las siguientes : el objetivo 

dé la educación es el crecimiento o desarrollo, tanto intelectuai como morai. Los 

principios éticos y psicológicos pueden ayudar a la escuela más grande de todas 

las construcciones: la edificación de un carácter libre y fuerte. Sólo el 

conocimiento del orden y la relación que existe entre los estadios del desarrollo 

22 DE SUBIRÍA, SAMPER, Miguel. Tratado de Pedagogía Conceptual: Formación de Valores y Aptitudes.
Fundación Alberto Meran1 para el desarrollo de la inteligencia. P. 88. 
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psicológico puede asegurar, que la educación consiste en proporcionar las 

condiciones que permitirán madurar a las funciones psicológicas del modo más 

complejo y libre23
. 

En su opinión Piaget expresa que la educación moral tiene como objetivo 

prioritario construir personalidades autónomas. Es por ello que la intervención 

educativa debe centrase en el paso de la moral heterónoma a la moral autónoma. 

Para conseguirlo se deben proporcionar experiencias que favorezcan el abandono 

de la moral autoritaria y que, por el contrario, inviten a valorar y adoptar la moral 

del respeto mutuo y la autonomía. Por su parte, Kohlberg coincide con Dewey y 

Piaget al considerar que la finalidad básica de la educación moral es facilitar al 

alumno aquellas condiciones que estimulen el desarrollo del juicio moral, que 

entiende como progresión continua de las formas de razonamiento moral ; 

progresión de carácter universal y no condicionada por los valores concretos de 

las distintas culturas. 

A partir de la idea de la educación moral entendida como desarrollo, cada autor 

formula una propuesta concreta en torno a la trayectoria que el sujeto debe 

recorrer para alcanzar dicho desarrollo moral. Podemos decir, en este sentido, 

que la teoría iniciada por Dewey sobre el desarrollo moral culmina en la definición 

de los seis estadios del desarrollo del juicio moral que formula Kohlberg. 

23 HOFFMAN, Lous; PARÍS, Scott y HALLA, Elizabeth. Psicología del Desarrollo. Sexta Edición. Volumen
l. P, 82
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Dewey estableció tres niveles de desarrollo moral : el nivel premoral o 

preconvencional, el nivel convencional y el nivel autónomo. El primer nivel se 

caracterizaría por una conducta guiada por impulsos sociales y biológicos. En el 

segundo nivel se incluirían las personas cuya conducta está determinada por los 

modelos establecidos en el grupo al que pertenecen. Además, los sujetos aceptan 

sumisamente la norma sin someterla a un proceso de reflexión crítica. En el 

último o nivel autónomo, el individuo actúa de acuerdo a su pensamiento y 

establece juicios en relación con los modelos establecidos24
.

Piaget considera un primer nivel premoral, en el que no existe sentido de 

obligación respecto de las reglas; un segundo, heterónomo, que se define por la 

obediencia a la norma y por una relación de obligación respecto de la autoridad; y 

un tercero, autónomo, en el que se tiene en cuenta el papel y las consecuencias 

de las normas o leyes, pero en el que la obligación se basa en relaciones de 

reciprocidad. En la propuesta de Piaget los niveles propiamente morales serían 

los dos últimos: el heterónomo y el autónomo. Entre ambos se da una relación de 

sucesión, por la cual el niño pasa de la moral heterónoma a la autónoma. 

Kohlberg inicia sus investigaciones en el ámbito del desarrollo moral redefiniendo 

los niveles y estadios establecidos por Dewey y Piaget a través de estudios 

longitudinales y transculturales. En su formulación final, establece seis estadios 

en el desarrollo del juicio moral, que se agrupan en tres niveles distintos: el 

preconvencional, el convencional y el postconvencional. La aportación más 

interesante de Kohlberg ha sido posiblemente la secuenciación y definición 

24 
lbíd., p. 85 
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minuciosa de los seis estadios, así como la reflexión hecha en torno a la 

conveniencia de impulsar a los sujetos hacia los estadios superiores. 

Indicábamos al inicio de este apartado que el tercer aspecto común a los tres 

autores era considerar los últimos niveles o estadios como más deseables 

moralmente que los primeros; si bien es una idea que se desprende de las tres 

aportaciones, fue Kohlberg quien la estudio de forma más amplia. Para él los 

estadios superiores son más maduros que los inferiores, por cuanto suponen un 

crecimiento y un mayor equilibrio en la estructura del razonamiento de cada 

individuo. Este crecimiento es doble : por un lado, se da el "crecimiento de la 

diferenciación", que consiste en un aumento de la sensibilidad respecto a la 

diferencia entre el criterio que prima y el que debería ser tenido en cuenta. 

Mientras que la moral heterónoma únicamente percibe lo que "es", la autónoma 

percibe lo que "es" y lo que "debería ser'. Por otra parte, también hay un 

crecimiento de universalidad o integración, que se refiere a la medida en que el 

criterio moral utilizado sirve para cualquier tiempo, persona o situación25
. los 

criterios empleados en los estadios superiores son más universales que los 

utilizados en los estadios inferiores. 

A pesar de que las teorías que entienden la educación moral como desarrollo han 

contribuido en gran medida a fundamentarla y comprenderla de forma coherente 

con los supuestos de las sociedades plurales y democráticas, es necesario 

25 PAOLITIO, Richard A.; RELMEN, Diana y AGUINOCD, Joseph. Crecimiento Moral de Piaget a Kolhberg . 
p 35. 
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mencionar también las críticas y polémicas que han desencadenado. Sin entrar 

en su explicación detallada, veamos algunas de las objeciones que se han hecho 

a las aportaciones de Piaget y de Kohlberg; en primer lugar, cabe señalar las 

críticas dirigidas al excesivo énfasis dado a los factores cognitivos en detrimento 

de los motivacionales y conductuales; o los reparos lanzados contra la omisión de 

los efectos positivos que puede producir la enseñanza explícita y directa de la 

moral en el criterio ético de los alumnos ; o bien la escasa atención que se presta 

a las diferencias individuales en el ritmo del desarrollo moral. Asimismo, se les ha 

criticado el limitado reconocimiento del papel educativo de las formas sociales y de 

los productos culturales que la humanidad ha ido acumulando. En la misma 

dirección se ha hablado de la imposibilidad de entender la complejidad de las 

situaciones reales desde fa perspectiva cognitivo - evolutiva. El sujeto enjuicia 

moralmente desde una situación de laboratorio, muy alejado de las realidad 

contextuales sobre las que pretende pensar. 

5.6.5 La Educación Moral como construcción de la personalidad moral. Si 

buscamos algún punto en común entre los distintos paradigmas de educación 

moral, quizás podamos decir que todos la entienden como una tarea de enseñar a 

vivir en relación a personas que tienen necesidades, deseos, puntos de vistas y 

ansias de felicidad diferentes. Se trata de enseñar a vivir juntos y de hacerlo en el 

seno de una comunidad que ha de ser viable en su conjunto y convivencia! para 

todos los que la forman. Para conseguir esta finalidad básica se han defendido 

diversos modelos de educación moral, como acabamos de ver, que a veces la han 

entendido como un proceso de socialización o de adaptación a las normas 
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sociales vigentes; otras veces la ha visto como un proceso de clarificación 

personal que debe facilitar el reconocimiento de los propios valores, de manera 

que cada cual pueda guiarse a sí mismo de acuerdo a lo que prefiere; también se 

ha concebido la educación moral como un proceso de desarrollo de las 

capacidades de juicio, que de una manera natural y casi necesaria se encaminan 

en dirección a razonamientos más justos y correctos. Finalmente, la educación 

moral se ha trabajado como formación del carácter o del conjunto de hábitos 

virtuoso que una colectividad considera como propios. Pensamos que estas 

posturas focalizan acertadamente diversos aspectos de la educación moral, pero 

no dan una visión suficiente de ella. 

La educación moral supone una tarea constructiva; como ha recordado José 

Rubio Carracedo, la ética no se descubre sino que se construye. En la medida 

que la moral no sea una imposición heterónoma, una deducción lógica realizada 

desde posiciones teóricas establecidas, un hallazgo más o menos azaroso o una 

decisión casi del todo espontánea, podemos decir que sólo nos cabe una 

alternativa: entenderla como una tarea de construcción o reconstrucción personal 

y colectiva de formas morales valiosas25
. La moral ni está dada de antemano ni 

tampoco. se descubre o elige casualmente, sino que exige un trabajo de 

elaboración personal, social y cultural. Por consiguiente, no se trata de una 

construcción en solitario ni tampoco desprovista de pasado y al margen de todo 

contexto histórico. Todo lo contrario es una tarea influida socialmente que, 

además, cuenta con precedentes y con elementos culturales de valor que sin duda 

25 DE SUBIRIA, Op. Cit., p. 78
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... 

contribuyen a configurar sus resultados, pero en cualquier caso, es una 

construcción que depende de cada sujeto . 

· La educación moral como construcción de la personalidad quiere reconocer y

entrelazar aquellos aspectos de las anteriores posturas que considera positivos,

aunque en cualquier caso lo quiere hace priorizando los elementos que valora

como claves. Por tanto, la construcción de la personalidad moral supone elaborar

y encajar los elementos o componentes que a continuación se enumeran:

1- En un primer momento se ve la educación moral como socialización o como

adquisición de las pautas sociales básicas de convivencia, y la vemos también 

como un proceso de adaptación así mismo o de reconocimiento de aquellos 

puntos de vistas, de deseos, de posiciones o de criterios que personalmente se 

valoran. Pese a la importancia de estos aspectos, la construcción de la 

personalidad moral no puede tener en las pautas sociales establecidas y en las 

preferencias personales su último horizonte normativo. 

2- El segundo momento de la construcción de la personalidad moral se

caracteriza por la transmisión de aquellos elementos culturales y de valor que, 

pese a no estar complemente enraizados en al trama social, considerados que son 

horizontes normativos deseables. En este sentido nadie o casi nadie quiere 

prescindir de una guía de valores como la justicia, la libertad, la igualdad o la 

solidaridad, ni tampoco quiere abandonar el espíritu y las formas democráticas con 

las que desea organizar la convivencia; asimismo nos resistimos a olvidar 
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propuestas morales como la Declaración Universal de los Derechos Humanos. 

Elementos culturales de esta naturaleza momento de la educación moral. 

3- El tercer momento. Se refiere a la formación de aquellas capacidades

personales de juicio, comprensión y autorregulación que han de permitir 

enfrentarse autónomamente a los conflictos de valor y a las controversias no 

resueltas que atraviesan la vida de las personas y de los grupos en las sociedades 

abiertas, plurales y democráticas. Se trata, pues, de formar la conciencia moral 

autónoma de cada sujeto, y de hacerlo en tanto que espacio de sensibilidad moral, 

de racionalidad y de diálogo para que sea realmente el último criterio de la vida 

moral. 

4- Por último, la edificación de la personalidad moral concluye con la construcción

de la propia biografía, a través de la cristalización dinámica de valores, y un 

proceso de diferenciación y creatividad moral. Estamos en el momento de la 

multiplicidad de opciones morales legítimas que resultan del esfuerzo de cada 

sujeto por elaborar formas de vida satisfactorias. En definitiva, se trata de edificar 

una vida que merezca la pena de ser vivida y que produzca felicidad a quien la 

vive. · Estamos, pues, en el nivel más concreto e individual de la construcción de la 

personalidad moral. 

5.7 CARACTERÍSTICAS GENERALES DE LOS ADOLESCENTES 

El desarrollo físico de esta edad implica cambios físicos así como los efectos 

psicológicos que consigo traen. Los cambios biológicos que señalan incluyen el 
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repentino crecimiento del adolescente, el comienzo de la menstruación en las 

niñas, la presencia de espermas en los varones, la maduración de los órganos 

reproductores y el desarrollo de las características sexuales secundarias26
. 

En promedio las niñas comienzan a presentar el cambio de la pubertad a los 9 o 

1 O años, y alcanzan la madurez sexual alrededor de los 13 o 14 años, para los 

muchachos la edad promedio de la pubertad son 12 años y la madurez sexual los 

14 años. Sin embargo, algunos niños muestran cambios entre los 9 y 16 años y

llegan a su madurez sexual entre los 11 y 18 años. 

La pubertad comienza cuando en un determinado momento biológico, la glándula 

pituitaria envía un mensaje a las glándulas sexuales de una persona joven, las 

cuales empiezan a segregar hormonas. 

En las niñas los ovarios inician con precisión la producción del estrógeno, la 

hormona femenina mientras que en los muchachos los testículos aumentan la 

producción de andrógenos, en especial la testosterona. Las hormonas también se 

hallan en estrecha relación con las emociones, específicamente con la agresión y 

la depresión27
. 

Como se ha visto la adolescencia y más propiamente la pubertad, que es la edad 

a la que corresponde esta investigación, trae consigo cambios en cada una de las 

26 FELDMAN, Robert. Psicología con aplicación para Iberoamérica - Me Graw Hill. p. 220 
27 

PAPALIA, Diane E.; OLDS WENDKOS, Sally. Desarrollo Humano. Sexta edición. McGraw Hill. p. 289-
292. 
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dimensiones del individuo, los cuales se entrelazan y se convierten en 

dependientes unos de otros. 

La adolescencia es una etapa en la que se vive un anhelo por la Juventud y un 

duelo por la infancia, por lo tanto el joven se halla en una búsqueda de la identidad 

para expresarse como seres únicos, pero en la búsqueda de esta identidad el 

joven encuentra modelos atractivos para él, los cuales adopta como propios o 

utiliza para ser aceptado en un grupo social. 

Las relaciones afectivas de los adolescentes suelen ser más fuertes con sus pares 

o amigos que con su familia, apoyan su grupo social y prefieren cumplir reglas y

compromisos de su grupo de amigos. 

Pueden sentirse incomprendidos por su familia o fuera de su núcleo familiar, 

debido a que buscan la creación de nuevas reglas y estilo de vida propio; es 

importante resaltar los sentimientos de los adolescentes acerca de la apariencia 

física, la mayoría se interesa más por su apariencia que por cualquier otro 

aspecto de si mismo y a muchos no les gusta como se ven ante el espejo. Los 

muchachos quieren ser altos, anchos de espalda y at1éticos, las niñas quieren ser 

bonitas, delgadas, pero de buena figura. 

Como se puede ver los adolescentes se preocupan mucho por su figura y con 

frecuencia, los adultos no toman en cuenta la preocupación de los adolescentes 
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por su apariencia. No obstante, en una sociedad que suele juzgar a través de 

ésta, la imagen personal puede tener efectos a largo plazo sobre los sentimientos 

de la gente joven con respecto a si mismos y fortalece la autoestima. 

5.8 CONTEXTO GEOGRÁFICO DE LA INVESTIGACIÓN 

COLEGIO: INSTITUTO ALEXANDER VON HUMBOLDT 
CÓDIGO: 003608 
JORNADA: Única 
PROMEDIO DE ALUMNOS: 
Preescolar: 25 alumnos 
Básica y Media Académica: 30 alumnos 
PROMEDIO DE POBLACIÓN ATENDIDA: 580 
NÚMERO DE PROFESORES: 43 

5.8.1 Reseña Histórica. La historia del Instituto Alexander Van Humboldt 

comienza a partir de 1970, año en que se hace realidad la inquietud de un grupo 

de intelectuales cuya idea era la de crear una institución educativa, para niños de 

escasos recursos económicos, que tuvieran un coeficiente intelectual superior al 

normal. Es así como el 25 de febrero de 1970 se inicia el programa Fundación 

Humboldt con el auspicio del Club Rotario Barranquilla Centro y el Ministerio de 

Educación Nacional (MEN), y con la asesoría pedagógica del Dr. Wladimiro 

Woyno, brillante psicólogo ruso radicado en Barranquilla. 

El primer grupo seleccionado lo conformaron 30 estudiantes que fueron ubicados 

en uno de los salones del Instituto Pestalozzi de Barranquilla, plantel en el cual el 

Dr. Woyno fue rector. En un principio la Fundación Humboldt estuvo regida por 
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un Equipo Técnico integrado por miembros del Club Rotario, el Dr. Woyno, un 

psio - orientador y la maestra fundadora, Ruby Díaz de Bolívar. 

En 1971, al crecer la población escolar con el ingreso de nuevos alumnos y otras 

maestras para ese grupo, hubo la necesidad de buscar un local más amplio para 

trabajar, y fue así como después de reuniones y conversaciones, a mediados de 

ese año, los dos cursos que funcionaban en el Pestalozzi se trasladaron a los 

predios de la Escuela Normal del Litoral Atlántico y muchos profesores de dicha 

institución fueron asignados para cubrir la carga académica. Gracias a las 

gestiones del Club Rotario y de la Junta Directiva de la Fundación Humboldt, los 

miembros antes mencionados y el MEN firmaron · un convenio con el ICCE 

(Instituto Colombiano de Construcciones Escolares) para construir la primera parte 

de lo que hoy en nuestro plantel. En 1972 con el ingreso de un nuevo grupo, fue 

nombrada una Coordinadora y una Secretaria a mediados de ese año el ICCE 

entregó el primer bloque de la institución. 

En 197 4, debido a que el grupo de los primeros 30 niños había quedado reducido 

a 14 estudiantes, por las exigencias del programa, los directivos decidieron ubicar 

a estos alumnos en los diferentes colegios de la ciudad. 

Más tarde en 1975 el MEN nombró un grupo de profesores dentro de los cuales 

estaban Marietta Morad y Carmelo De la Ossa, psico - orientadores que pasaron 

a formar parte del equipo que realizaba rigurosamente la selección e ingreso de 

los mejores alumnos de 5º grado de los diferentes colegios de Departamento con 

48 



base en esto, los estudiantes que iniciaban su 6º grado eran muy buenos y un 

grupo homogéneo, por eso el trabajo que se llevaba a cabo con ellos era 

enriquecido en todas las áreas y para ello se desarrollaban actividades dentro y 

fuera de la institución. 

Los directores de grupo y los profesores se encargaban de descubrir talentos a 

través de la observación y el seguimiento de los educandos, a quienes 

estimulaban para que continuaran desarrollando sus habilidades. 

En 1977 se graduó la Primera Promoción de Bachilleres y en ella se destacaron 

dos estudiantes humbolista, entre los mejores bachilleres de Colombia. En 1980, 

el MEN y el ICFES otorgaron el primer diploma de Honor "Andrés Bello" a la 

institución, en reconocimiento por ser Anthony Noriega, el mejor bachiller de 

Colombia ese año. A partir de ese momento hasta 1985, año tras año el colegio 

recibió el Diploma de Honor Andrés Bello. 

En 1981, Marietta Morad asumió la dirección de la institución; con ella se dieron 

muchos adelantos académicos y se mejoró la planta física. En 1986 y en los años 

sucesivos en cada promoción de bachilleres han recibido condecoración alumnos 

humbolistas que han sobresalido entre los mejores del país. En 1989 el MEN 

concedió al colegio la Condecoración "Simón Bolívar". 
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En el año 1989 la Fundación abre sus puertas a la población infantil, iniciándose 

así el proyecto de preescolar, con miras a formar un estudiante, desde temprana 

edad, auténticamente humbolista. 

En 1996 los rotarios deciden entregar su "Obra Bandera" a la Secretaría de 

Educación Distrital y en 1997 se oficializó la entrega y la nómina de profesores 

fue asumida por el Distrito de Barranquilla y de esa fecha hacia hoy la Fundación 

Humboldt tomó el nombre de Instituto Alexander Von Humboldt. 

A partir del año 1997, como ya se mencionó, queda oficializada la institución y con 

ello todo el recurso docente; antes había personal pagado por el Club Rotario y, 

pasa a ser subvencionado por el estado. Empieza entonces una nueva etapa para 

la institución acompañada de una gran incertidumbre; muchos consideraban que 

el proyecto educativo Humbolista decaería, incluso se dio casos en que algunas 

familias retiraron a sus hijos. En calidad de institución estatal se debió ampliar la 

cobertura y, desde ese momento y hasta hoy, se vienen ofreciendo todos los 

niveles de la educación preescolar, básica y media académica. 

Sin embargo, como lo podemos apreciar, la institución no sólo creció sino que 

mantuvo su calidad, hoy seguimos siendo clasificados como el mejor colegio 

oficial de Colombia y a la par con los mejores privados del país. Continua siendo 

el Instituto Humboldt el único colegio oficial que da respuesta a la población 

talentosa y excepcional esta última en el campo de la superdotación intelectual. 
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Autoridad: derecho o poder de mandar, regir, gobernar, promulgar leyes, etc., 

desde el punto de vista de la Sociología se refiere a aquel poder justificado por las 

creencias de un grupo social que se somete a el, y que haya el fundamento de su 

legitimidad en la salvaguardia de unos valores sociales considerados. 

Ley: regla y norma constante e invariable de las cosas, preceptos dictado en que 

se manda o prohibe una cosa, la ley es pues un mandato o prohibición de carácter 

exclusivamente normativa, traza unos causes o pautas a las conductas y 

relaciones sociales, pero su cumplimiento no es automático, ni ocurre 

necesariamente; desde el punto de vista filosófico: la ley se refiere a los diferentes 

tipos de normas que ordenan tanto el cumplimiento de las personas, como el 

comportamiento de las mismas, así mismo ordena su conducta personal, social y 

política y crea instituciones regulando el objeto y función de los mismos32
. 

Moralidad: es la forma como ponemos en juego nuestra conciencia por medio de 

juicios, opciones, elecciones y compromisos33
• 

32 
Enciclopedia SAL VAT. Diccionario tomo VIII. P. 1998 - 1999 

33 ACODES!, Op. Cit., p. 9
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6.2 DEFINICIÓN OPERACIONAL DE VARIABLES 

RAZONAMIENTO 
MORAL 

Según Kolhberg, este 
hace referencia al 

DIMENSIONES 

CONCIENCIA 

CASTIGO 

INDICADORES 

Se rige por el mantenimiento 
de las reglas y normas morales 
compartidas. 

Se castiga cuando no se 
cumple lo que se espera, o 
cuando no se cumplen las 
expectativas de los demás. 
"Se debe ser un buen hijo y una 
buena persona" 

conjunto de esquemas 1------------1---------------1 
dentro de tos cuales se 
encuentran introyectados 
normas que se adquieren 
a través del desarrollo del 
pensamiento y la 
interacción con el medio, 
que manifiestan el 

CONTRATO

Se sitúa en las relaciones
diádicas interpersonales, se 
rige por la regla de oro "Haz a 
los demás lo que te gustaría 
que te hicieran si estuvieras en 
su lugar y ser leal a lo que se 
cumple". 

individuo del i-------------;-----------i

comportamiento por 
medio social. 

AUTORIDAD 

LEY 

MORALIDAD 

Se actúa conforme a las reglas
impuestas. 

Conformarse y mantener reglas 
significa más que simplemente 
obedecerlas implica una 
motivación interna relacionada 
con ellas. 

El bien en este nivel, se define 
como un buen desempeño del 
papel social. 
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7. METODOLOGÍA

7.1 DISEÑO 

El estudio realizado es de tipo descriptivo, abordado desde una metodología 

cualitativa cuyo objetivo primordial es describir las principales modalidades de 

representación de un fenómeno34
. El paradigma histórico hermenéutico, ya que la

pretensión de la investigación, más allá de los parámetros de la cuantificación y 

experimentación, estuvo orientada a describir y caracterizar una población, para 

llegar a interpretar y comprender su mundo de la vida en relación con un hecho 

específico, el razonamiento moral. 

7.2 POBLACIÓN 

La población estuvo . conformada por estudiantes de género masculino y 

femenino, entre los 12 y 14 años de edad del Instituto Alexander Von Humboldt, 

que cursan los grados séptimo y octavo de educación básica cuyo total es de 60 
-, 

estudiantes, los cuales pertenecen a un estrato socioeconómico medio - bajo. 

Esta población fue escogida, debido a que en ella se: encuentran los criterios a 

evaluar como son el sexo, la edad y el nivel educativo. 

34 HERNÁNDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodología de la Investigación. Segunda Edición. McGraw Hill. p. 
102 



7.3 MUESTRA 

En esta investigación se tomó una muestra representativa de 12 adolescentes de 

sexo masculino y femenino de 12 a 14 años de edad que se encuentran en los 

grados séptimo y octavo de educación básica de la institución citada, los cuales 

constituyen el 20% de una población total de 60 estudiantes. Para la escogencia 

de la muestra se utilizo la técnica de muestreo estratificado lo que indica 

distribuidos de la siguiente manera 6 estudiantes por cada grado es decir, 6 de 

séptimo y 6 de octavo, los cuales corresponden al 20% de la misma. 

Para la escogencia de la muestra se utilizó la técnica de muestreo estratificado, lo 

que indica que se divide en estratos o niveles, en ésta investigación los estratos 

están representados teniendo en cuenta los criterios de edad, sexo y grado. Así 

mismo, es proporcional porque la cantidad de sujetos elegidos para cada estrato 

es proporcional y su suma corresponde al total de la muestra; Distribuidos en éste 

estudio de la siguiente manera, 6 estudiantes por cada grado: 6 de séptimo y 6 de 

octavo, 6 estudiantes por cada sexo: 6 de sexo femenino y 6 de sexo masculino, y 

4 estudiantes por cada edad: 4 de 12 años, 4 de 13 años y 4 de 14 años. 

7.4 PROCEDIMIENTO DE APLICACIÓN DEL INSTRUMENTO DE 

RAZONAMIENTO MORAL 

Instrucciones de aplicación 

• Para la aplicación de la prueba se seleccionó el número de estudiantes

correspondientes a la muestra elegida.
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• Se reunieron a los estudiantes en un salón amplio, con una adecuada

ventilación y sin agentes distractores que pudieron interferir en el desarrollo de

la prueba.

• Se ubicaron a los estudiantes con una distancia considerada teniendo en

cuenta que la prueba se realiza en forma individual.

• Luego se explicó a los jóvenes la finalidad del cuestionario, así como el

contenido del mismo, se les indicó a estos que el cuestionario consta de tres

dilemas en donde se expone una situación real, la cual deben leer para

responder las preguntas que siguen a continuación de éste.

• Además, se les dijo que podían aclarar sus dudas; y que el cuestionario no

tiene un tiempo límite para su realización.

• En los casos en los que se observó en los estudiantes inquietud, preocupación,

y distracción, los investigadores se acercaron a este y le dieron una

orientación.

7 .5 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS 

Cuestionario de razonamiento moral 

El presente instrumento, es tomado del cuestionario realizado por Kolhberg en 

1987 y fue adaptado al contexto en el que se trabajó, utilizando un lenguaje propio 
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de la cultura Barranquillera y nombres y apellidos comunes en éste 

(Razonamiento Moral del niño Barranquillero), este cuestionario tiene como fin 

verificar las características del Razonamiento Moral descritas por Kolhberg en su 

teoría del Desarrollo Moral. 

Se planteó en forma de dilemas, los cuales muestran una situación en la que 

aparecen dos valores en conflicto y el sujeto debe elegir entre uno de estos, 

siempre razonando y argumentando sus decisiones, los valores que aparecen en 

conflicto son los siguientes: Vida I calidad - Ley I conservación de la vida -

Morlidad I Conciencia - Castigo y Contrato - Autoridad. (Dilema 1, 11, 111, 

respectivamente). 

La aplicación de este instrumento se realizó a manera de cuestionario, el cual 

tenia como objetivo conseguir que el entrevistado explicara los argumentos o 

razones básicas que le hacían juzgar una determinada situación de una manera 

específica. Se trató en definitiva de que justificara sus creencias y actitudes. 

Al realizar el cuestionario se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos: 

1- Lectura del contenido del Dilema.
,· 

2- Razonamiento del sujeto acerca del Dilema.

3- Resolución de las preguntas de análisis de cada dilema.
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DILEMAS Y PREGUNTAS: 

DILEMA 1 .. (Vida I Calidad - Ley I Conservación de la vida) 

"había una mujer que tenía un cáncer muy grave y no se conocía ningún 

tratamiento que pudiera salvarla. Su médico el doctor Pérez, sabía que ella sólo 

tenía seis meses de vida. Ella tenía unos dolores muy fuertes, pero estaba tan 

débil que una alta dosis de un medicamento que le calma el dolor como la Morfina 

le adelantaría su muerte. Deliraba y tenía dolores muy fuertes, pero en sus 

momentos de calma pedía al doctor Pérez, que le diera suficiente Morfina para 

morir: decía que no soportaba el dolor y que ella, de todas formas, iba a morir; 

decía que no soportaba el dolor y que ella, de todas formas, iba a morir dentro de 

unos pocos meses. Aunque el médico sabe que matar por misericordia va contra 

la ley, cree que va a hacer lo que ella le pide". 

1- ¿Debía el doctor Pérez dar a la mujer la medicina que le pide? ¿Por qué o

por qué no?

2- ¿Debería la mujer tener el derecho de tomar la última decisión? ¿Por qué o

por qué no?

3- La mujer está casada. ¿Debería el marido tener algo que ver con la decisión?

¿Por qué o por qué no?

4- ¿Existe alguna razón por la que una persona tenga la obligación o el deber de

vivir cuando no quiere, cuando quiere cometer un suicidio? ¿Por qué o por

qué no?
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5- Cuando un animal está mal herido y va a morir se le mata para evitar que

sufra. ¿Es el mismo caso aquí? ¿Por qué o por qué no?

6- El hecho de dar la medicina a la mujer está en contra de la ley ¿Es también

moralmente incorrecto? ¿Por qué o por qué no?

7- En general. ¿Se debe de hacer todo lo posible por obedecer la ley? ¿Por qué

o por qué no? ¿Cómo se aplica esto a lo que el doctor Pérez debería de

hacer? 

DILEMA 11 -+ (Moralidad I Conciencia - Castigo) 

"El doctor Pérez por misericordia dio la medicina a la mujer. El doctor Gómez se 

enteró de la situación en la que el doctor Pérez estaba. Pensó en tratar de 

convencer al doctor Pérez para que no lo hiciera, pero el medicamento ya había 

sido suministrado. El doctor Gómez duda acerca de si tiene que denunciar al 

doctor Pérez". 

1- ¿Debía el doctor Gómez denunciar al doctor Pérez? ¿Por qué o por qué no?

Continuación: "El doctor Gómez denunció al doctor Pérez. El doctor Pérez es 

llevado a juicio y se selecciona a un jurado. La labor de un jurado es descubrir si 

una persona es inocente o culpable de haber cometido un delito. El jurado cree 

que el doctor Pérez es culpable. le toca al juez dictar la sentencia". 

2- ¿Debe el juez firmar la sentencia al doctor Pérez o debería suspenderla y

dejarlo libre? ¿Por qué o por qué no?
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3- Pensando en función de la sociedad, ¿se debe castigar a la gente que

incumple la ley? ¿Por qué o por qué no?

4- El jurado piensa que el doctor Pérez es legalmente culpable de asesinato.

¿Estaría bien o mal que el juez lo condenara a muerte? (un castigo legalmente

posible). ¿Por qué o por qué no?

5- ¿Está siempre bien sentenciar a muerte?

En tu opinión, cuáles son las condiciones en las que se debería de aplicar la

pena de muerte? ¿Por qué son importantes esas condiciones?

6- El doctor Pérez estaba haciendo lo que su conciencia le dictaba cuando dio la

medicina a la mujer. ¿Debe ser castigada una persona que infringe la ley

actuando según su conciencia? ¿Por qué o por qué no?

DILEMA 111 _. (Contrato - Autoridad) 

"Sofía es una chica de doce años. Su madre le prometió que podría ir a un 

concierto especial de champeta, que tenía lugar en su ciudad si ahorraba el dinero 

suficiente cuidando niños y parte del dinero de la merienda, para comprar una 

entrada para el concierto. Se las arregló para ahorrar los $50.000 pesos que 

costaba la entrada y otros$ 20.000 pesos más. Pero entonces, su madre, cambió 

de idea y le dijo a Sofía que tenía que emplear el dinero para comprar unos 

materiales para el colegio. Sofía se desilusionó, pero decidió ir al concierto. 

Compró una entrada y le dijo a su madre que sólo había podido ahorrar$ 20.000 

pesos. Aquel sábado se fue al concierto y dijo a su madre que había estado 

pasando el día con una amiga. Pasó una semana sin que su madre descubriera 

nada. Sofía dijo entonces a su hermana mayor Ana María, que había estado en el 
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concierto y que había mentido a su madre. Ana María dudaba en decir a su 

madre lo que Sofía hizo". 

Preguntas 

1- ¿Debía Ana María, la hermana mayor, decir a la madre que Sofía mintió acerca

del dinero o se debía callar? ¿Por qué o por qué no?

2- Pensando un poco, Ana María recapacita sobre el hecho de que Sofía es su

hermana. ¿Significa eso alguna diferencia en la decisión de Ana María?

¿Por qué o por qué no?

3- ¿El hecho de que Sofía ganara el dinero por sí misma es lo más importante en

esta situación? ¿Por qué o por qué no?

4- La madre prometió a Sofía que podría ir al concierto si ganaba el dinero. ¿El

hecho de que la madre se lo prometiera es lo más importante en esta

situación? ¿Por qué o por qué no?

5- En general, ¿por qué es importante cumplir una promesa?

6- ¿Es importante cumplir una promesa con alguien que no conoces bien y que

probablemente no vayas a volv,er a ver? ¿Por qué o por qué no? 

7- ¿Cuál crees que es el aspecto más importante por el que una madre se

debería preocupar en las relaciones con su hija? ¿Por qué es eso lo más

importante?

8- ¿Cuál crees que es el aspecto más importante por el que una hija se debería

de preocupar en las relaciones con su madre? ¿Por qué es eso lo más

importante?
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7 .6 RECOLECCIÓN DE INFORMACIÓN Y PROCEDIMIENTO 

Organización Y Registro De La Información. Teniendo en cuenta la originalidad 

del cuestionario en cuanto a las preguntas y procedimientos, para registrar la 

información de forma clara, se trabajó a manera de cuadros descriptivos en cada 

uno de los dilemas, para que por el método deductivo-inductivo, se pudiese 

apreciar las semejanzas y diferencias de las respuestas dadas. 

Los cuadros del 1 al 3 muestran las respuestas dadas por los sujetos, las cuales 

fueron transcritas de manera fiel. Éste al igual que todos los cuadros está dividido 

en segmentos horizontales donde están organizados los sujetos en orden de 

edad, de menor a mayor (12-13-14 años) y uno vertical donde se encuentran las 

preguntas planteadas. 

A través de esta gráfica se puede observar que las razones que dan los sujetos 

son coherentes y muestran reflejadas justificaciones con un alto grado de 

razonamiento. 
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CUADR01 

REGISTRO SOBRE CUESTIONARIO APLICADO 

DILEMA 1. VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY CONSERVACIÓN DE LA VIDA 

�jetos Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto7 Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 
g (12 años) (12 años) (12 años) (12 años) (13 años) (13 años) (13 años) (13 años) (14 años) (14años) (14 años) (14.añosl 

,-....., 

1. ¿Debía el doctor No, porque No, porque No, porque No, porque SI, porque SI, porque No, porque No, porque Sl', porque SI, porque SI para que No, porque 
Pérez dar a la mujer fa si le da la estaría no se debe la mujer va no es justo sabe que va contra la eso va debla de todos no sufriera hay que tener 
medicina que fe pide? medicina matándola matar por a morir en que una dándole o ley. contra la cumpHr los modos iba a más. fe en que Dios 

¿Por qué sí o por qué ella morirá. mlsericor- poco persona no la ley. deseos de morir. la va a salvar. 
dia. tiempo y la sufra tanto. medicina la mujer 

no? morfina se va a morir. 
la puede 
dar a otra 
persona 
que la 

necesite 

2. ¿Debería fa mujer sr, porque SI, porque SI, porque SI, porque SI, porque SI, porque De pronto SI porque SI, porque SI, porque SI porque ella No, porque el 
tener el derecho de la que va cada ella tiene es su vida y cada cada si, porque es su vida y son sus es su vida y sabia su momento en 
tomar fa última a morir es hombre o derecho a tiene el persona persona ella va a hay que deseos. tiene destino. que ella está 

decisión? ella. mujer es controlar su derecho de tiene está en el morir y respetarla. derecho a es muy 

¿Por qué sí o por qué
dueño de vida. decidir. derecho a derecho de deben decidir lo confuso para 
su vida. decidir el decidir qué cumplir su que quiera. ella. 

no? futuro de su hacer. última 
vida. palabra, 

pero esa 
decisión no 

es la 
adecuada. 

3. La mujer está SI, porque SI, porque SI, porque No, porque SI, porque sr, porque SI, porque SI, porque SI, porque No, porque SI, porque es No, porque no 
casada ¿Debería el él sufrirá al le debe su muerte la mujer la muerte son marido si la quiere, es su es su nadie la persona está en las 
marido tener algo que morir la importar la también decide por prematura y mujer y desea estar esposa. cónyuge y depende de que él condiciones 

ver l a  decisión? esposa. vida de su tendrá una sfmisma. de la entre los con ella los en estos nadie y si el escogió para de su mujer y 
con esposa. consecuen señora lo dos deben últimos casos ellos esposo la compartir el no sabe lo 

¿Por qué sí o por qué cia en él. iba a hacer llegar a un meses de toman las ama debe resto de su que ella 
no? sufrir. acuerdo. su vida. decisiones. dejarla vida. siente. 

descansar 

4. ¿Existe alguna razón No, porque Si, porque Depende, No, porque No, porque No, porque sr. porque SI, porque No, porque No, porque No, porque SI, porque hay 
por la que una persona si tiene la vida hay porque en no si la está en el éste no lo Dios le cada uno ninguna debe valorar momentos 
tenga fa obligación o et muchos que el caso de persona fo derecho de debe hacer regala la hace con razón serla el regalo más diflciles que 
deber de vivir cuando problemas cuidarla y una muerte quiere elegir si asl aunque vida y hay su vida lo justa. preciado que Dios hace que 

tendrla no inevitable hacer, debe quiere esté que que quiere. Dios nos dio. se acaben si 
no quiere, cuando razón. desperdi- se vale. tener sus seguir decepciona agradecerle se lo pedimos. 
quiere cometer un ciarla razones. viviendo. do de la 
suicidio? ¿Por qué sí o vida. 
porc¡ué no?



CUADR01 

REGISTRO SOBRE CUESTIONARIO APLICADO 

DILEMA 1 • VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY CONSERVACIÓN DE LA VIDA 

(CONTINUACIÓN) 

� 

Sujeto 1 Sujeto2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7 Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 
(12 años) (12 años) (12 años) (12 años) (13 años) (13 años) (13 años) {13 años) (14 años) (14 alios) (14 años} (14 años) s 

5. Cuando un animal No, porque No, porque No, porque Depende, SI, porque No, porque SI, porque No, porque sr, porque sr, porque Sf, porque en sr. porque 

está mal herido y va
es una el ser el animal porque la como los el animal no es un es un es una en ambos ambos casos Dios es el 

mujer la humano es no puede mujer animales tiene la animal y animal vida, casos se les evitan dueflo de la 
a morir, se le mata que está más valioso decidir. q_uiere que sienten capacidad duele tanto aunque el detendría el estar vida. 
para evitar que sufra. muriendo. que los la maten dolor los de decidir. como la animal no sufrimiento sufriendo por 

¿Es el mismo caso animales para no seres muerte de hable un tiempo. 
sufrir , e su humanos un ser siente. 

aquí? ¿Por qué sí o problema. también. humano. 
porciué no?

6. El hecho de dar SI, porque Sí, porque No, porque No, porque SI, porque No, porque SI, porque SI, porque No, porque No, porque SI, porque Sí, porque 

la medicina está en
después el estaría la mujer lo ella está las leyes si la mujer sólo Dios de todos era una es la muchas veces el médico 

doctor envenenan querla y no sufriendo. hay que se lo pide él tiene modos va a petición decisión de no se piensa está 
contra de la tey. ¿Es Pérez lo do o tiene cumplirlas. debe derecho a morir. que le la seflora. en las atentando 

también moralmente llevarla en matando. consecuen hacerio. quitar la hacia la consecuencia contra la 

incorrecto? ¿Por la cias vida. mujer al s negativas. vida de la 
conciencia morales doctor. mujer. 

qué sí o por qué no? para el 
médico. 

7. En general ¿se Sr, porque Sl,tiene Sí, para no Depende, No, porque No, porque Sf, porque SI, porque No, porque No, porque No, porque se Debe 
nadie lo que ser porque si en este si la mujer hay que los delitos algunas en este debe cumplir cumpDr con 

debe hacer todo lo hace, el respetar la castigado va contra ta caso no se lo pide obedecer la tienen veces es caso hay con lo que ya su misión, 
posible por obedecer mundo vida , si no por la ley no es hay justicia. él debe ley. cárcel injusto. una persona está que es 

la ley? estar fa quiere justicia. bueno cumplirlo. sufriendo. estipulado, salvar 
destruido. tener pero hay vidas. 

¿Por qué sí o por 
problemas algunas 

con la excepciones, 
qué no? justicia. como aqul. 

8. ¿Cómo se aplica No aplicarle Debe Debe El doctor Debe hacer Debe hacer No, darie Dejar que Decidir El doctor Pensar que 
la medicina aplicar la cumpllr debe lo que la lo que la la medicina la persona entre la ley debe darle eso le está 

esto a lo que el ley. con la ley. intentar mujer le mujer le a la seflora muera en o la la morfina. pasando a él, 
doctor Pérez debería salvarla. pide. pide. para que paz. petición de para darse 

hacer? no muera una mujer cuenta de la 
que iba a decisión 

morir precisa. 
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1. ¿Debería el doctor
Gómez denunciar al
doctor Pérez? ¿Por qué si
o por qué no?

2. ¿Deberla el juez firmar
la sentencia del doctor
Pérez o suspenderla y
dejarlo libre? ¿Por qué
eso es lo mejor?

3. Pensando en función
de la sociedad ¿Se debe
castigar a la gente que
incumple la ley? ¿Por qué
si o oor aué no?
4. El jurado piensa que el
doctor Pérez es 
legalmente culpable de
asesinato. ¿Estarla bien o
mal que el juez lo

condenara a muerte? (Un
castigo legalmente
oosible) ¿Por qué?
5. ¿Está siempre bien
sentenciar a muerte? ¿En
tu opinión cuáles son las
condiciones en las que se
debería aplicar la pena de
muerte?

6. El doctor Pérez, estaba
haciendo lo que su 
conciencia le dictaba 
cuando dio la medicina a 
la mujer. ¿Debe ser 
castigada una persona 
que infringe la ley, 
actuando según su 
conciencia? ¿Por qué si o 
porqué no? 

CUADR02 

REGISTRO SOBRE EL CUESTIONARIO APLICADO 

DILEMA 11 : VALORES EN CONFLICTO: MORALIDAD Vs. CONCIENCIA-CASTIGO 

Sujeto1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7 Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 
(12 años) (12 años) (12 años) (12 años) (13 años) (13 años) (13 años) (13 años) {14años} (14 años) 
SI. porque va SI. porque hizo SI, porque no No, porquen él No, porque era No, porque la SI, porque es SI, porque No, porque el No, porque eso 
contra la ley. algo incorrecto consultó con la estaba el deseo de la mujer pidió que contra la ley y cometió un doctor se dejó a él no le 

familia de la ayudando a senoray el lo hiciera si lo hizo debió delito y tiene llevar por el Incumbe y eso 
se nora alguien doctor Pérez ser más que pagar doctor no deberla ser 

respaldó la cuidadoso. asl 
decisión. 

SI, debe firmar SI, porque SI, no consultó Debe dejarlo No, porque el No, porque la SI, él tuvo la SI, porque Deberla No, debe dejarlo 
la sentencia asesinó a a la familia de libre, pues el doctor Pérez mujer fue la culpa porque si desobedeció la suspenderse libre, es la 
porque hizo alguien la senara. doctor cumplia hizo un acto de que pidió que le no le hubiera ley y cometió porque él tomó decisión de ella, 

algo Incorrecto con su deber misericordia quitaran la vida dado nada no un delito. en cuenta la no se le debe 
y debe ser le hubiera decisión de la condenar. 
castigado. pasado nada. paciente 

Se debe Se debe No, porque hay Depende, si SI, pues si no En algunos SI, porque no SI, porque SI, la leyes Depende, 
castigar a la sentenciar, gente que no Incumple la ley se hace casos, depende hay ningún cometió un para todos, y porque ta 
gente que pues habrfa hace nada. porhacer er eslariamos en si es culpable o derecho o estilo delito en contra en este caso se decisión fue de 

Incumple la ley. muchos bien o el mal. una sociedad no. quedlgahay de las demás incumplió la ley ella. 
asesinos atrasada. que cumplir la personas en forma 
sueltos ley. inadecuada. 

SI, es posible No.aunque No, porque la No, porque él No, porque No, porque él Que se le No, sólo debe Ir No, la pena de No, porque si el 
porque él hizo algo malo vida s6lo la sólo trat6 de darle la pena no lo hizo castigue, pero a la cárcel, muerte no es doctor no es un 

asesinó a la (asesinar) lo quita Dios. ayudar a la da muerte es porque querla, no a muerte, pues él hizo lo válida en este asesino y *tá 
mujer. hizo por mujer hacer lo mismo, sino porque ella pues la culpa quo ella le pals. haciendo la 

compasión. por lo cual se le se lo pidió. no es sóto de pidió. voluntad de la 
Juzga a él. él. senara. 

No siempre se No,porque No, nadie SI, si la No, pero si No, pero si es No siempre, si En algunas No, sólo No, depende del 
debe castigar, nadie tiene merece persona ha mata por placer un delito grave, el doctor ocasiones cuando tienen caso. Sl es un 

sólo cuando se derecho a ganarse la cometido vaños o dinero si. si debe ser impuso la cuando haya acumulados criminal y ha 
comete un quitarle la vida pana de delitos (malar ajustlciado decisión y no matado o estos delitos matado, no 

crimen. a nadie. muerte. mucha gente), consultó a la robado tiene derecho a 
si no ha hecho familia si. seguir vMendo 

el bien. 

Depende del SI, porque se No, cuando No, porque él SI cuando lo No, porque ta SI, porque eso SI, porque de Sl,algunas Depende del 
crimen que dejó llevar por actúa en bien deseó el bien a hace por mujer se lo no lo tiene que todos modos veces porque la caso, en este 

cometa. la conciencia y de alguien la mujer placer. pedla y su hacer a cometió un conciencia a no, porque no 
SI, si infringe la debemos conciencia conciencia delito veces no nos fue decisión de 

ley. actuar es con la No, si lo hace decidió dársela. Indica lo él. 
cabeza por una causa correcto 

Justa. 

Sujeto 11 
(14 años) 

No, porque el 
doctor lo hace 

pensando en la 
mujer enferma 

Se debe 
suspender y 

dejarlo libre, ya 
que él actuaba 
pensando en la 

enfermedad de la 
muier 

SI, siempre y 
cuando sean 

responsables del 
delito 

No, debe ser 
condenado a 

muerte, pero se 
debe seguir la 

ley 

SI, cuando sea 
Justo y necesario 
y a las personas 
malas para que 

aprendan 

No, si actúa por 
el bienestar de la 

persona. 

Sujeto 12 
(14 años) 
SI, porque no 

cumplió con su 
deber y además 
asesinó a una 

persona. 

SI, porque no 
debe seguir 

come1iendo el 
mismo acto con 
otros pacientes. 

SI, porque está 
haciendo un defto 

a la sociedad 

No, porque la 
muerte no se 

paga con muerte 

SI, pero cuando 
se han asesinado 
muchas personas 

SI, porque hay 
que pensar antes 

de actuar. 

m 
(JI 



.� Sujeto 1 
Pr untas (12 años) 

-........ 

1. ¿Debla Ana Maria, la hennana Debla decirlo 

mayor, decir a la madre que Sofia porque mentir 

mintió del dinero 
es un pecado 

acerca o se 
debla callar? 

2. Pensando un poco, Ana Maria No, porque 

recapacita sobre el hecho de que estarlan 

Sofia es su hermana ¿Significa 
cometiendo un 

pecado 
eso alguna diferencia en la
decisión de Ana Maria? ¿Por qué 
si o cor qué no?

3. ¿El hecho de que Sofia ganara No es lo más 

el dinero por si misma es lo más Importante, 

importante en esta situación? 
porque mintió 
sobre el dinero 

¿Por qué o por qué no? 

4. La madre prometió a Sofla que Puede ser, 

podría ir al concierto si ganaba el porque es una 

dinero. ¿El hecho de la 
promesa 

que 
madre se lo prometiera es lo más 
importante en esta situación? 
;. Por cué o cor aué no? 

5. En general ¿Por qué es SI no la cumple 

importante cumplir una promesa? quedarla con 
eso en la 

conciencia 

6. ¿Es importante cumplir una 
promesa con alguien que no No, porque no 

conoces bien y que la vuelves a ver 

probablemente no vayas a volver 
a ver? ¿Por qué o por qué no? 

¿Cuál crees que es el aspecto 
más importante por el que una Su conduela, 

madre se deberla preocupar en porque sin 

las relaciones con su hija? ¿Por 
conducta 
tendrra 

qué es eso lo más importante? Droblernas 
B. ¿ Cuál crees que es el aspecto Amor y carino, 

más por el que una hija se deberla porque sin 

preocupar en las relaciones con estos 

su madre? ¿Por qué es eso lo
sentimientos 

seriamos malos 
más importante? 

CUADR03 

REGISTRO SOBRE CUESTIONARIO APLICADO 

DILEMA 111: VALORES EN CONFLICTO: CONTRA TO Vs AUTORIDAD 

Sujeto2 Sujeto3 Sujeto4 Sujeto 6 
(12 años) (12 años) (12años) (13 años) 

Si se lo debe SI deberla Debe decir, No debla 
decir, porque decir, porque porque un decirlo porque 

es malo los materiales mandamiento ena trabajó por 
desobedecer a eran més de Dios es su dinero 

la madre necesarios "Honra a padre 
y madre" 

Tal vez, porque No, porque o Sl, porque se SI.porque 
Indirectamente actas bien o dio cuenta que debe pensar 

va a tener actúa mal no hizo bien en que le tenla 
compasión de mentir confianza y no 
su hermana la debe 

traicionar 

No.porque No, porque SI, porque se No, porque lo 
desobedeció esté esforzó mas Importante 

reinvirtiendo en es la promesa 
ella que rompió la 

mama 

SI, porque si se No porque Más omenos, SI, porque una 
lo hubiera dado rompió su porque si promesa es 

no habrla palabra por ella cambió de Idea algo sagrado 
problema fue por algo 

Porque es un Porque eres Porque al que Porque 
acto de honor una persona de se le prometio demuestra la 

confiar ya esté confianza 
entusiasmado 

SI, porque le SI, parque si no Depende, SI, hay que 
estarlas dando lo haces porque no se valorar la 

tu palabra tampoco lo sabe cómo es confianza que 
heces con esa promesa se depositó 
conocidos 

Sexualidad, En todos los las Atenderla 
porque si no la aspectos, para experiencias y cuando esté 
cuida, quedara darle un mejor la ensenanza anciana, 

embarazada camino para saber lo porque la debe 
bueno v lo malo cuidar 

Comprensión, Comportamlen- El aprendizaje, La crianza, 
porque quieren to porque no porque vamos porque es una 
lo mejor para ti. quiere que teniendo más responsabilidad 

rana. experiencias 

Sujeto 6 Sujeto 7 
(13 aftos) (13años) 

SI, lo debe SI, porque eso 
decir, porque no es lo 
ésta no fue la correcto 

mejor decisión 

No, porque si No, porque eso 
ella recapacita no quiere decir 

sabe que lo que uno sea 
que hizo esté sapo 

mal 

SI, porque lo SI, porque ella 
consiguió se sacrifica 

honradamente para ajuntar 

SI, porque la SI, porque lo 
madre debe que uno 

cumplir lo que promete lo 
dijo cumple 

Porque es Porque si no 
nuestra palabra cumplimos 

desilusionamos 

SI, porque eres SI, parque 
una persona de debes cumplir 

palabra tu palabra 

Responsablllda La mentira, 
d y  porqueasl 

cumplimiento, nunca los va a 
porque es eso poder corregir 
se fila la hila 

Confranza, para Promesa, 
poder compartir porque eso es 

muy feo y si no 
se cumplen nos 

sentimos mal 

Sujetos 
{13 años} 

No.porque 
ella querfa Ir 

a ese 
concierto y 
comprar los 

útiles 

SJ, porque es 
su hermana 

SI, porque 
ella lo reunió 

SI, porque 
ella le dio su 

palabra 

Para ser de 
confianza 

No, porque 
no lo verás 

más 

Salud, 
porque la 
salud esté 

primero que 
todo 

El dinero, 
porque se 

debe saber 
usar. 

Sujeto 9 
(14 años) 

Debla callar 
porque la 
mamé le 

prometió algo 
que no cumplió 

y eso la hizo 
mentir 

SI, porque son 
hermanas y se 
deben apoyar 

en todo 

SJ, porque era 
la condición 
que le habla 

puesto la 
madre 

SI, porque uno 
hace promesas 
para cumplirlas 

Porque es tu 
palabra y si no 

lo haces es 
dificil volverte a 

creer 

SI, porque si no 
se llevan una 
mala Imagen 

la confianza, 
porque fatló al 
mentirle y no 
confió en ella 

Comunicación 
y confianza, 
porque la 

madre es una 
amiga 

Sujeto10 Sujeto 11 Sujeto 12 
{14años) {14 años) (14años) 

Debla callar, No debla dec!rle, Debió decirle a 
porque no le porque ella habla la mamá, 

Incumbe depositado su porqua es una 
confianza en su falta de 

hermana y consideración y 
romperla el de respeto con 

secreto su madre. 

No, porque de SI, porque no No tiene nada 
todas formas confiara más en que ver 

no le Incumbe y ella 
no deberla 

decir 

SI, porque era No, porque ella lo No, el hecho es 
su dinero podrla coger para que le mintió a 

aunque debió otra cosa su madre y eso 
haberle dicho a está mal 

su mamá 

SI, porque lo No, mejor era No, porque hay 
que se promete gastarlo en los cosas más 

se cumple lltiles del colegio Importantes 

SI, porque si no Porque para Estás dando tu 
se cumplen las tantas gracias palabra ytu 
promesas no le mejor no se pensamiento 
creen después compromete 

SI, porque las No, porque uno SI, porque es 
promesas se no sabe con un favor 

deben cumpffr quién está 
tratando 

Cumplir sus 
promesas y no Confianza, para Formar parte de 
querer saber que la hija no se una familia, 
todo de ella, descarrile porque hay que 

sino que ésta le estar bien con 
cuente la familia 

Amistad, Confianza, para Ayuda y apoyo, 
porque la que haya una porque cuando 

madrees la buena relación estés en 
única con la problemas. tu 

que se puede madre te puede 
contar avudar 



Más adelante se organizaron los cuadros agrupando preguntas similares, para de 

esta manera sintetizar aún más la información. (Yer cuadros 4, 5, 6). 

Esta gráfica permitió que las respuestas dadas también se sintetizaran bajo 

justificaciones, de manera que ya agrupadas se pudiera observar de forma clara el 

punto de vista de cada sujeto ante cada situación planteada. 
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CUADR04 

CONSOLIDADOS DE LAS PREGUNTAS AFINES 

DILEMA 1: VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY-CONSERVACIÓN DE LA VIDA 

• Sujetos 

� 

1. ¿Debía el doctor
Pérez dar a la mujer la
medicina que le pide,
teniendo en cuenta que
ésta es su última decisión?
¿Por qué o por qué no?

2. ¿Existe alguna razón
por la que una persona 
tenga la obligación o el 
deber de vivir cuando no 
quiere, cuando quiere 
cometer un suicidio? ¿Por 
qué o por qué no? 

3. Cuando un animal está
mal herido y va a morir, se 
le mata para evitar que 
sufra, ¿Es el mismo caso 
aquí? 

4. El hecho de dar la
medicina está en contra de 
la ley: En general se debe 
hacer todo lo posible por 
obedecer la ley? 

' 

Sujeto 1 
{12 años) 

No, porque 
moriría, asi 
ella haya 
decidido lo 
contrario 

No, porque si 
tendría 
muchos 

problemas, 
tendria 
razón ... 

No, porque 
es una mujer 
la que está 
muriendo. 

SI, porque si 
no el mundo 

estaría 
destruido 

Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto4 Sujeto 5 
(12 años) (12 años) (12 años) (13 años) 

No, porque No, porque No, porque Si, porque 
aunque ella no se debe la mujer va a ella decide 

sea la duefia matar por morir en su futuro y no 
de su vida, misericordia poco tiempo es justo que 

estarla y la morfina sufra 
matándola se le puede 

dar a otra 
persona que 
la necesite 

SI, porque la No, porque No, porque No, porque si 
vida hay que en el caso de puede hacer la persona lo 
cuidarla y no una muerte lo que quiera quiere hacer, 
desperdiciarla Inevitable si con su vida debe tener 

vale. sus razones 

No, porque el No, porque el Si, porque la SI, porque 
ser humano es animal no mujer quiere como los 

más valioso puede decidir que la maten animales 
que los para no sienten dolor, 

animales sufrir los seres 
humanos 
también 

Sí, si no quiere Si, para no Depende, No, porque 
tener ser porque si va en este caso 

problemas con castigado por contra la ley no hay 
las autoridades la justicia no es bueno justicia 

Sujeto 6 Sujeto 7 Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 
(13 años) (13años) (13 años) (14 años) (14años) (14años) 

SI, porque No, porque No, porque SI, porque SI, porque SI, porque 
dándole o no va contra la va contra la deben de todos ella sabe su 
la medicina, ley y no es la ley cumplir los modos va a destino y no 
va a morir y decisión deseos de la morir y eUa sufra más 

ella ya adecuada mujer tiene 
decidió qué derecho a 

hacer. decidir lo que 
quiera 

No, porque SI, porque SI, porque No, porque SI, porque sr. porque 
está en el no lo debe Dios le cada uno ninguna debe valorar 

derecho de hacer asl regaló la vida hace con su razón serla el regalo, lo 
elegir si esté y hay que vida lo que justa más preciado 

quiere seguir decepcionad agradecerte quiere que Dios nos 
viviendo a de la vida dio. 

No, porque Si, porque No, porque Si, porque es Si, porque Si, porque en 
el animal no es un animal es un animal una vida, en ambos ambos casos 

tiene la y duele tanto aunque un casos se les evitan que 
capacidad de como la animal no detendria el estén 

decidir muerte de un habla, siente sufrimiento sufriendo por 
ser humano un tiempo 

No, porque SI, porque Si, porque No, porque No, porque No, porque se 
en este caso hay que los delitos algunas en esta caso debe cumplir 
debe hacer obedecer la tienen cárcel veces es hay una con lo 

fo que la ley injusta persona estipulado 
mujer le pide sufriendo pero hay 

algunas 
excepciones 
como aquf 

Sujeto 12 
(14 años) 

No, porque 
ella está 

confundida y 
hay que 

tener fe en 
que Dios la 

salvará 

SI.porque 
hay 

momentos 
diflciles que 
Dios haca 

que se 
acaben si se 
lo pedimos 

SI, porque 
Dios es el 

duefio de la 
vida 

SI, porque es 
algo que 
todas las 
personas 

deben 
aplicar en la 

vida 

o, 
00 



• Sujetos

�

1.¿0ebería el doctor
Gómez denunciar al
doctor Pérez? ¿Por
qué sí o por qué no?

2. ¿Se debe castigar a
la gente que incumple la
ley o dejarla libre? ¿Por
qué sí o por qué no?

3. ¿Se debe sentenciar
a las personas a la 
pena de muerte? ¿Por 
qué sí o por qué no? 

4. ¿Debe ser castigada
una persona que
infringe la ley actuando
según su conciencia?
¿ Por qué sí o por qué
no?

CUADROS 

CONSOLIDADOS DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS AFINES 

DILEMA 11: VALORES EN CONFLICTO: MORALIDAD Vs CONCIENCIA-CASTIGO 

Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7 Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 
(12 años) (12 años) {12 años) (12 años) (13 años) (13 años) (13 años) {13 años) (14 años} (14años} 

sr. porque Sf, porque sr. porque No, porque No, porque No, porque Si, porque Sí, porque No, porque No, porque 
va contra la hizo algo no tuvo en ayudaba a era el era el va en cometió un el doctor se no le 

ley incorrecto cuenta la alguien deseo de la deseo de la contra de delito dejó llevar incumbe 
familia de paciente mujer la ley por el dolor 
la sef\ora 

SI, se debe SI, porque No, sita No.si se SI, cuando En algunos sr. porque sr. porque sr. porque No, si no 
castigar al se debe persona no incumple no se actúa casos y se se debe se comete la ley es es decisión 

que haga lo castigar al ha hecho por hacer por debe cumplir la delitos con para todos dela 
incorrecto e que nada malo el bien misericor- comprobar ley otras persona 
incumpla· 1a asesina dia si personas incumplirla 

ley realmente 
es culpable 

Sr.sólo No, nadie No, sólo sr, pero No, pero No, sólo No, que se sr. pero No, pero si No, pero si 
cuando se tiene Dios tiene cuando la cuando se cuando el le ponga cuando se ha es un 
cometa un derecho de derecho a persona ha asesina a delito sea otro castigo hagan cometido criminal no 
asesinato quitarle la quitamos la matado a alguien por muy grave cosas muy varios debe vivir 

vida a vida mucha plata si. graves delitos si, 
nadie. gente 

sr. porque SF, porque No, cuando No, si se No, cuando No, si es SI, porque SI, porque SI, porque Depende la 
infringe la debe actúa en desea el lo hace por para no se debe está a veces la razón 

ley pensar con bien de bien de causa ayudar a dejar llevar cometiendo conciencia 
la cabeza alguien alguien noble. alguien por la delito no nos 

conciencia Indica lo 
sr, cuando correcto 
lo disfruta 

Sujeto 11 Sujeto 12 
(14 años) (14 años) 

No, porque el Si, porque 
doctor lo asesinó a 

hace la mujer 
pensando en 
la paciente 

sr. pero sr, para 
cuando sea que no 
culpable de sigan 

un delito cometiendo 
delitos 

Si, pero sr. pero 
cuando sea cuando han 

justo y asesinado 
necesario a mucha 

gente 

No, si es por SI, porque 
el bienestar hay que 

de una pensar 
persona antes de 

actuar 



� 
Sujeto 1 

Preguntas (12 años} 

1. ¿Debla Ana Maria, decir a sr. debla 

la madre que Sofla mintió decirlo 

acerca del dinero o debla 
porque 

callar, teniendo en cuenta que 
mentir es un 

pecado 
es su hermana? ¿Por qué si
o por qué no? 

2. ¿El hecho de que Sofla No eslo 

ganara el dinero por si misma más 

es lo más importante en esta 
importante 

porque mintió 
situación? ¿Por qué sí o por sobre el 
qué no? dinero 

Puede ser, 

3. El hecho de que la madre porque es 

le prometió a Sofía el dinero. 
una promesa 

¿Es lo más importante? 

sr. porque si 

4. ¿Es importante siempre no quedaria 

cumplir una promesa aunque 
en tu 

conciencia, 
no vayas a volver a ver a esa aunque no es 
persona? ¿Por qué si o por tan 
qué no? importante si 

no la vuelves 
a ver 

La madre se 

5. ¿ Cuál es el aspecto más debe 

importante por el que una
preocupar 

por la 
madre se debe preocupar en conduela y la 
la relación con su hija y hija por el 
viceversa? amor y el 

carillo, 
porque esto 
nos ayuda a 

tener buenas 
relaciones 

con los 
demás 

CUADRO& 

CONSOLIDADO DE PREGUNTAS AFINES 

DILEMA 111: VALORES EN CONFLICTO: CONTRA TO Vs AUTORIDAD 

Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7 Sujetos Sujeto 9 
(12 años) (12años) (12 aiios} (13 años) (13 años) (13 aiios) (13 años) (14 aiios) 

sr ,debe sr. deberia SI, debe No debe sr. debe sr, porque No, porque No debe 
decirlo, decirlo, decirlo, decirlo decirlo, eso no esto es su decir, porque 

porque es porque la porque un porque no la porque no correcto hermana son 
malo acción buena mandamiento debe fue la mejor hermanas y 

desobedecer es lo más es •Honrar a traicionar decisión se deben 
importante padre Y apoyar�n 

madre" todo 

No, porque No, porque sr. porque se SI, porque SI, porque lo sr. porque sr. porque sr. porque 
desobedeció está esforzó ella trabaja consiguió ella se reunió ella lo reunió esa era la 

reinvirtiendo por su dinero honrada man- y se sacrificó condición 
en ella te 

Si, porque no No, porque Más o Si, porque sr. porque la Sf, porque lo sr. porque SI, porque 
habrla rompió su menos, una promesa madre debe que uno ella le dio su las promesas 

problema palabra por porque si es algo cumplir lo promete lo palabra son para 
ella cambió de sagrado que dijo cumple cumplirlas 

idea fue por 
ª'ªº 

Si, porque es No porque si, Depende de Sf, porque sr. porque sr. porque No, porque Si, porque si 
tu palabra y porque eres la promesa hay que eres una debes no lo verás no se llevan 
un acto de una persona valorar la persona de cumplir tu más una mala 

honor defiar confianza palabra palabra Imagen 
qua se 

deposite 

Para la En todos los Le La atención La madre por La madre en Para la Para la 
madre la aspectos, enseñanza para que sea la la mentira, madre la madre la 

sexualidad, pero sobre para saber lo agradecida y responsabtlld porque as! salud, porque confianza y 
porque debe todo el bueno y lo para la hija ad porque en nunca los es lo primero para la hija 

cuidarla y comportamie malo y el la crianza eso se fija la vas a y para la hija comunica-
para la hija la ntopara aprendizaje porque as hija y la hija corregir y la el dinero ción 
comprensión tener un de éstae. una en le hija la porque se 

mejor camino responsabili- confianza promesa debe saber 
dad para poder porque si no usar 

compartir se cumplen 
nos sentimos 

mal 

Sujeto 10 Sujeto 11 
(14años) (14 años} 

No debe No debe decir 
decir porque porque si no, 

no le no confiará 
incumbe más en ella 

sr. porque No, porque 
era su dinero podrla usarlo 

para otra 
cosa 

sr. porque lo No, mejor era 
que se gastarlo en 

promete se los útiles del 
cumple colegio 

sr, porque No, porque 
ias promesas uno no sabe 

se deben con quién se 
cumplir compromete 

Para la Confianza 
madre para que 

cumplir sus haya una 
promesas y buena 

para la hija la relación 
amistad 

Sujeto 12 
{14 años} 

Debe decirle 
porque es 

una falta de 
respeto 

No,el hecho 
es que 

mintió y eso 
está mal 

No, porque 
hay cosas 

más 
importantes 

sr. porque 
estás dando 
tu palabra y 

tu 
pensamiento 

Ayuda y 
apoyo 

....¡ 
o



Posteriormente para delimitar mucho más la información, de manera inductiva, los 

sujetos se agruparon teniendo en cuenta las respuestas comunes y aquellas que 

se mostraban diferentes. 0,/er cuadros 7, 8, 9). 

Este trabajo permitió a la investigación apreciar las justificaciones similares dadas 

por los jóvenes y de esta manera mirar qué concepciones e ideologías 

predominaban en el adolescente barranquillero, frente a los valores aprendidos e 

introyectados a través de su entorno. 
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CUADR07 

REGISTRO COMPACTADO DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS SIMILARES 

DILEMA 1. VALORES EN CONFLICTO: VIDA-CALIDAD Vs LEY CONSERVACIÓN DE LA VIDA 

PREGUNTAS 

(1-2) 
. No, porque moriria. . 

1. ¿Debía el doctor Pérez dar a la . No, porque estaña matándola 
mujer la medicina que le pide,
teniendo en cuenta que ésta es
su última decisión? ¿Por qué sí o
porqué no?

4. ¿Existe alguna razón por la (1-3-5) 
. No, porque si tiene muchos . 

que una persona tenga la problemas tendría razón. 
obligación o el deber de vivir
cuando no quiere, cuando quiere . No, porque en el caso de una . 

cometer un suicidio?
muerte inevitable se vele. 

. No, porque si la persona lo 
¿Por qué sí o por qué no? quiere hacer, debe tener sus 

razones. 

(1-2-8) 
. No, porque es una mujer fa que . 

está muriendo. 
3. Cuando un animal está mal
herido y va a morir se le mata . No, porque el ser humano es 

para evitar que sufra ¿Es el
más valioso que los animales. 

mismo caso aquí? . No, porque es un animal . 

(1,2,3,4,7,8 12) 
. SI. porque si no el mundo . 

4. El hecho de dar la medicina estaría destruido. 
está en contra de la ley. ¿En

Sf, si no quiere tener problemas general se debe hacer todo lo . . 

posible por obedecer la ley?
con la justicia. 

. Sf, porque lo que va contra la . 

ley no es bueno 

\ 

.r' 

R E S P U E S T A S S UJET O S 

(7,8) 
No, porque va contra la ley. 

(4,6,9) 
No, porque puede hacer lo 
que quiera·oon··suVida 

No, porque está en el 
derecho de elegir si quiere 
seguir viviendo. 

_ · (3,6) 
no, porque el animal no 
puede decidir. 

(6, 10, 11) 
No, porque debe hacer lo 
que la mujer le pide. 

No, porque en este caso 
hay una persona sumando. 

No, porque hay algunas 
excepciones 

. 

. 

. 

. 

' ' 

¡; 

. 

. 

. 

(12) 
No, porque ella está . 

confundida 

. 

. 

. 

(2,8, 11, 12) 
Sf, porque la vida hay que . 

cuidarla. 

Sf, porque Dios le regaló la . 

vida. 

sr, porque hay momentos 
diffciles que Dios hace qu_e se
acaben. 

· -

(4,10,11) 
Si, porque la mujer quiere . 

que la maten para no sufrir. 

Sf, porque en ambos casos . 

se detendrá el sufrimiento 

. 

. 

(5,9) 
No, porque en este caso no 
hay justicia. 

No, porque algunas veces es 
injusto. 

(5,6,9, 10, 11) 
sr, porque va a morir en 
poco tiempo. 

sr. porque no es justo que 
sufra. 

sr, porque se deben cumplir los 
deseos de la mujer. 

sr, porque tiene derecho a 
decidir por sf mismo. 

(7,10) 
Sf, porque no lo debe hacer así 
esté decepcionado de la vida. 

Sf, porque ninguna razón sería 
Justa. 

(5,7,9,12) 
Sf, porque los animales sienten 
dolor como los seres humanos. 

Sf, fa muerte de un animal duele 
tanto como la de un ser 
humano. 

sr, porquees una vida, aunque 
un animal no hable, siente. 

sr. porque Dios es el dueflo de 
la vida. 

(4) 
. No, porque 
la mujer va a morir 
y la morfina se le
puede dar e otra 
persone que lo 

necesite. 



PREGUNTAS 

1. ¿Debería el doctor Gómez
denunciar al doctor Pérez? ¿Por
qué sí o por qué no?

5. ¿Se debe castigar a la gente
que incumple la ley o dejarla
libre?

¿Por qué sí-o por qué no? 

3. ¿Se debe sentenciar a la
persona a la pena de muerte?
Por qué sí o por qué no?

6. ¿Debe ser castigada una
persona que infringe la ley,
actuando según su conciencia?

¿Por qué sí o por qué no? 

CUADROS 

REGISTRO CO MPACTADO DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS SIMILARES 

DILEMA 11. VALORES EN CONFLICTO: MORALIDAD Vs CONCIENCIA-CASTIGO 

R E SPU E S T A S S UJET O S 

(1,2,7,8,12) ( 3 ) ( 5, 6) ( 4, 9,11) 
. Si, porque va contra la ley . SI, porque no tuvo en . No, porque era el deseo de la . No, porque ayudaba a la 

cuenta a la familia de la mujer paciente. 
. sr. porque cometló un delito paciente 

. No, porque pensaba en el dolor 
• sr, porque es incorrecto da la paciente 

. sr. ooraue asesinó a la muier 

( 1,2,7,8,9, 11, 12) (5) ( 6) (3, 4) 
. sr, porque incumple la ley . sr. cuando no actúa por . sr, en algunos casos cuando . No, si no hace nada malo 

misericordia es verdaderamente culpable 
. sr, porque asesinó . No, si se incumple por hacer el 

bien 
. Si, porque cometió un delito 

. Si, porque fa ley es para todos 

. Si cuando as cufoabla 

( 1, 4, 8, 11, 12) ( 2,3) { 5, 6, 9, 10) (6, 7) 
. sr, cuando comete un delito . No, nadie tiene derecho a . No, pero cuando se asesina a . No, que se ponga otro castigo 

quitarle la vida a otra alguien por plata si. 
. sr, cuando mata a mucha gente persona 

. No, cuandó sea delito grava 
. Si, cuando se hagan cosas . No, sólo Dios tiene derecho sr. 

graves a quitarnos la vida 
. No, pero si ha cometido 

. Si, pero si es justo y necesario varios delitos, sí. 

. No, pero si as un criminal no 
debe vivir. 

( 1, 8) ( 2, 7, 9, 12) (3, 4,5, 6, 11) ( 10) 
. Si, porque infringe ra ley. . SI, porque debe pensar con . No cuando actúa en bien da . Dependa de la razón . 

la cabeza. alguien. 
. Si, porque cometa un delito . 

. Si, porque no se debe dejar . No, cuando es por una causa 
llevar por la conciencia. noble. 

. sr. a veces la conciencia no . No, si es por el bienestar de 
nos indica lo correcto. una persona. 

. sr, hay que pensar antes 
de actuar. 

(10) 
. No, porque 

no le 
incumbe 

( 10) 
. No, si no es 

decisión de la 
persona 
incumplirla 



PREGUNTAS 

1. ¿Debla Ana María, decir a la madre
que Sofía mintió acerca del dinero o . 

debía callar, teniendo en cuenta que . 

es su hermana? ¿Por qué sí o por
. 

. 

qué no?

2. ¿El hecho de que Sofía ganara
el dinero por si misma es lo más . 

importante en esta situación? . 

. 

¿Por qué sí o por qué no? 

3. ¿ El hecho de que la madre le . 

prometió a Sofía el dinero es lo más
importante?

. 

4. ¿Es importante siempre cumplir
una promesa, aunque no vayas a . 

volver a ver a esa persona? . 

;_Por aué sí o por aué no? 

5. ¿Cuál es el aspecto más 
importante por el que una madre se . 
debe preocupar en la relación con su . 

hija y viceversa? 

. 

. 

CUAD R09 

REGIST RO COMPACTADO D E  PREGUNTAS Y RESPUESTAS SIMILARES 

DIL EMA 111. VALORES EN CONFLICTO: CONTRA TO Vs AUTORIDAD 

( 1,2, 7,12) 
SI, debe decirlo porque ... 
Mentir es pecado 
Es malo desobedecer 
No es to correcto 
Es una falla de respeto 

( 1, 2, 12 ) 
No es to más importante porque ... 
Mintió sobre el dinero 
Desobedeció 
Mintió y está mal 

(1,4) 

Puede ser porque es una promesa 

Más o menos, porque si cambió de 
idea fue por algo. 

( 1, 2) 
SI, porque ... 
Quedará en tu conciencia 
Es tu palabra y un acto de honor 

(1,3) 
Para la madre ... 
Conducta 
Comportamiento 

(1, 10) 
Para la hija ... 
Amor 
Amistad 

R E S PUE S T A S S UJET O S

(3,4 )  
SI, debe decirlo porque ... 

. La acción buena es lo más . 

importante. 
. Un mandamiento es "Honrar a 

padre y madre" 

(3, 11) 
No es lo más Importante porque ••. 
. Está reinvirtiendo en ella . 

. Podrla usarlo para olra cosa. . 

. 

. 

. 

. 

(2) 

SI, es lo más Importante porque ... . 

. 

. No habrla asl problema . 

. 

(3, 5,9) 
SI, porque .•. . 

. Eres una persona de fiar. 

. Hay que valorar la confianza 
que se deposita. 

. SI no se llevan una mala imagen 

(4,7) 
Para la madre ... 

. La enseftanza . 

. Corregir mentiras 

(2) 
Para la hija 

. Comprensión . 

. 

. 

( 6) 
SI debe decl�o porque ... 

No fue la mejor decisión 

( 4, 5, 6, 7, 8, 10) 
Si es lo más importante porque ... 

Se esforzó 
Trabajó por su dinero 
Lo consiguió honradamente 
Se sacrificó 
Lo reunió 
Era su dinero 

(5, 6, 7, 8, 9, 10) 
SI es lo más importante porque ... 

Es algo sagrado . 
Debe cumplir lo que dijo. 
Lo que se promete se cumple 
Le dio su palabra. 

( 4) 
Depende de la promesa 

(2, 5, 8, 12) 
Para la madre .... 
Sexualidad, atención, salud, apoyo 

(3, 4,5, 7,8) 
Para la hija .... 
Comportamiento 
Responsabilidad 
Cumplimiento 

(5,8,9,11) 
No debe decirlo porque ... 

. No la debe traicionar 

. Es su hermana . 

. Son hermanas y se deben apoyar . 

. Si no, no confiará más en ella . 

(9) 
SI es lo m�s Importante porque ... 

. Esa era la condición 

( 3) 
No es lo más Importante porque ... 

. 

. 

. 

. 

. 

. 

. 

. 

. 

Rompió su palabra por ella. 

( 6, 7,10, 12 ) 
SI, porque ... 
Eres una persona de palabra 
Debes cumplir tu palabra 
Las promesas se deben cumplir 
Das tu pensamiento 

(6, 10) 
Para la madre ..•. 
Responsabilidad 
Cumplimiento 

(6,9, 11) 
Para la hija 
Confianza 
Comunicación 

(10) 
. No debe decir 

porque no le 
Incumbe 

( 11, 12) 
No es lo más importante 

porque ... 
. Mejor era gastarlo 

en útiles del colegio 
. Hay cosas más 

importantes. 

(8, 1 1) 
No, porque ... 

. No lo verá más 

. Uno no sabe con 
quién se 
compromete 

(9, 11) 
Para la madre ... 

. Confianza 



Más adelante y nuevamente de manera inductiva, se procedió a tomar la 

información arrojada en los diferentes cuadros y compilarla a través de una gráfica 

que permitiera apreciar todos los dilemas. Ner cuadro 1 O). 

En este cuadro, de acuerdo a las respuestas dadas por los adolescentes y los 

principios a los que se dirigían las mismas, muestra una clasificación del dilema al 

cual se inclinan, pudiéndose así observar de manera concisa los valores que 

prevalecen en ellos. 
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CUADR010 
REGISTRO CONTRASTE DE LOS VALORES EN CONFLICTO Y AFINIDAD DE RESPUESTAS 

SEGÚN LOS DILEMAS EN ESTUDIO 

�en e������� DILEMA I DILEMA II 
Q,.;a•ft� � 1--C- a-l-id_ a_d_d_e_vt ___ d_a-..-L-e_

y/
_C_o_n_s _e_rv_a_c_ió-n-+��

M-o-ra�li-d_a_d_/
����������-+����������������-1

SuJetos de la Vida Concienci a C astigo 

DILEMA III 
Contrato Autoridad 

SUJETOS 5,6,9, 10, 11 1,2,3,4,7,8, 12 

*No se debe atentar *Se debe cumpHr la
contra la vida. ley

*Porque no se debe *Si no, el mundo
matar por estarla destruido. 
misericordia. 

*SI no se quiere 
*Porque va contra la tener problemas con
ley. las autoridades. 

*Porque Dios es el
dueflo de la vida y
sólo Él tiene derecho
a quitarla.

•se llevarla en la
conciencia.

*Para no ser 
castigado por la 
justicia. 

1 

*Porque lo que va
contra la ley no es
bueno.

*Porque los delitos
tienen cárcel.

*Porque es algo que
todas las personas
deben aplicar a la
vida.

3,4,5,6 1,2,7,8,9,11,12 

*No se debe castigar o •se debe castigar con
condenar a muerte. la muerte, cuando 

hacemos algo que va 
*Cuando actuamos por contra la ley. 
misericordia.

*Cuando se comete un
*Cuando actuamos por delito.
hacerle bien a alguien.

•cuando se hace algo
*Si asesinamos por el incorrecto.
deseo de alguien.

*Cuando se comete un
*Si es por ayudar a asesinato.
alguien.

*Cuando se hacen
*Si es por una causa cosas graves.
noble.

•cuando se es 
*Nadie tiene derecho culpable de algo.
de quitarle la vida a
otro, asr haya *Se debe condenar a 
cometido varios muerte cuando sea un 
delitos. delito grande. 

*Sólo Dios quita la *Si son varios delitos.
vida.

•un criminal no debe
vivir.

5,6,7,8,9, 10 1,2,3,4, 11, 12 

Se debe cumplir una Se debe rendir cuenta 
promesa porque... a las personas 

mayores, porque ... 
*No se debe traicionar.

*Se debe apoyar a las
personas.

*Mentir es un pecado.

*Es lo correcto.

*Si no, no confiarán más *Un mandamiento es
en uno. "Honrar a padre y

madre".
*Debes cumplir tu 
palabra.

*Las promesas son para
cumplirlas.

*Eres una persona de
fiar.

*Es algo sagrado.

*Es dar una palabra

*Si no se hace es una
falta de respeto.

*La acción buena es lo
más importante



Finalmente se realizó un último cuadro en el cual se pueden observar los 

conceptos teóricos de Kolhberg y la realidad encontrada en los individuos, a través 

de sus respuestas. 0Jer cuadro 11). 

Esta gráfica permite mirar hasta qué punto de las teorías de Kolhberg están 

acordes y se ven manifestadas en la manera de pensar y actuar del adolescente 

barranquillero y a los investigadores llegar a conclusiones y resultados 

específicos, los cuales se presentan a continuación. 
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CUADRO 11 
ELEMENTOS DE LA TEORÍA DE KOLHBERG 

Y SU RELACIÓN CON LA REALIDAD DE LOS SUJETOS ESTUDIADOS 

Planteamiento de Kolhberg, características de Razonamiento Moral, Nivel 
Convencional - Estadio 3. 

Dilema 1 (Vida - Calidad I Ley - Conservación de la vida) 

Características de Razonamiento Moral de estudiantes de 12-14 
aftos del Instituto Alexander Von Humboldt, de acuerdo al cuestionario 

aplicado. 

Dilema 1 (Vida - Calidad I Ley - Conservación de la vida) 

Ley: conformarse y mantener reglas significa más que simplemente obedecerlas, Implica una motivación interna Ley: el grupo de adolescentes, que se Inclinó por el valor de la ley, expresan en sus frases; que se debe 
relacionada con ellas. cumplir la ley "porque sino el mundo estarla destruido", "sino se quieren tener problemas con la autoridad", 

"para no ser castigados" "porque los que va contra la ley no es bueno". 

Vida: calidad de vida: la vida es un derecho por ¡0 que se busca su preservación y el respeto por esta; Estas expresiones reflejan que los sujetos están guiados más que por una motivación interna, por temor a las 
protegiendo as! la dignidad humana. consecuencias externas. 

Dilema 11 (Moralidad -Conciencia I Castigo) 

Moralidad: et bien en este nivel se define como un buen desempelio del papel social. 

Conciencia: se rige por el mantenimiento de las reglas y normas morales compartidas. 

Vida: los jóvenes que se inclinaron por el valor a la vida, sustentan con las razones: "no se debe atentar 
contra la vida porque: "va contra la ley"". Lo cual indica que se actúa por defenderla y respetarla por ser un 
don divino. 

Dilema 11 (Moralidad-Conciencia/ Castigo) 

Moralidad- Conciencia: los jóvenes que se inclinaron por el valor Moralidad - Conciencia, sustentan sus 
respuestas a través de las expresiones: actuamos con conciencia cuando: 'actuamos por misericordia", 
"Ayudamos a alguien", "buscamos el bien de los demás", "Actuamos por una causa noble". 

Castigo: cuando no se cumplen le que se espera o cuando ne se cumplen las expectativas de los demás. "Se 
debe ser un buen hijo y una buena persona". Estas expresiones se basan en normas, morales compartidas y el buen desempeño social". 

Castigo: el grupo que se inclinó por el castigo sustentan dicho concepto expresado que "se debe castigar 
cuando se comete un delito' "cuando se es culpable de algo" "cuando cometemos un hecho grave" lo cual 
refleia la orevaiencia del cumolimiento de las normas v de lo aue se esoera oara ser una buena oersona. 

Dilema 111 (Contrato / Autoridad). Dilema 111 (Contrato I Autoridad). 

Contrato: se sitúa en las relaciones diadicas interpersonales, se rige por la regla de ero "haz a les demás le que Contrato: los adolescentes que se inclinaron por el valer contrato, mostraron en sus respuestas importancia 
te gustaría si estuvieras en su lugar" y "se leal a le que se cumple'. por las relaciones interpersonales, sustentando esto de la siguiente manera: "no se debe traicionar" •se 

debe apoyar a las personas" 'debes cumplir la palabra" "es importante ser una persona de fiar' "si no 
Autoridad: se actúa conforme a las reglas impuestas. cumplas no confiarán más en ti". 

Autoridad: el grupo que se Inclinó por este valor justifica sus respuestas diciendo: "un mandamiento es 
honrar a padre y madre" •mentir es un pecado" "no rendir cuenta a les mayores es una falta de respeto" "la 
acción buena es lo más importante". Lo anterior indica que para ellos es importante actuar conforme a las 
reglas impuestas y a les mandatos. 



8. INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS

En la interpretación de los resultados se tuvo en cuenta la inclinación de los 

estudiantes por uno u otro valor, así como las razones que sustentan sus 

respuestas y las relaciones qe estas con lo planteado por Kolhberg. 

8.1 · · VALORES EN CONFLICTO Y SU RELACIÓN CON LA TEORÍA Y 

REALIDAD SOCIAL 

• : '. Razones por las cuales los sujetos sustentan sus juicios morales de acuerdo al

estadio 111, nivel convencional descrito por Kolhberg.

Dilema I Vida - Calidad I Ley Conservación de la vida 

En el primer diléma, cuyos valores en conflicto eran vida - calidad, ley -

conservación de la vida, se encontró que el grupo de jóvenes que se inclinó hacia 

el valor vida - calidad, que se define como un derecho y como tal se busca su 

preservación y respeto, protegiendo así la dignidad humana; sustentaron sus 

respuestas en su mayoría basadas en Dios como ser único y dueño de la vida 

"Dios es el dueño de la vida y sólo él tiene derecho a quitarla" estas razones se 

apoyan en una concepción religiosa, posiblemente introyectada a través de el 

ambiente en que se desenvuelven, debido a que la cultura Barranquillera posee 

una marcada influencia religiosa que se ve reflejada en las costumbres, creencias 

y ritos, que de una u otra manera condicionan el razonamiento o modo de pensar 



y de esta forma las acciones morales; esto se puede interpretar como un aporte 

de la cultura y la formación que prevalece en Barranquilla, la cual trasmite valores 

que promueven el bien común, pues es a través de la religión y de la figura de 

"Dios" que se promulgan estos valores. 

Por su parte algunos sujetos que se inclinaron hacia el valor ley - conservación de 

la vida, justifican sus razones en el cumplimiento de la norma y el temor a sus 

consecuencias negativas (Castigo /problemas con la autoridad) mientras que 

otros lo hacen incentivados por motivaciones internas (desorganización del 

mundo) lo cual demuestra que a pesar de que aun les importa las consecuencias 

externas, sienten una necesidad por mantener el bienestar social, mostrando de 

esta manera un interés por las normas compartidas tal como lo plantea Kolhberg. 

Esto lleva a considerar que los adolescentes consultados en su mayoría muestran 

un razonamiento moral correspondiente al nivel convencional estadio 111 estipulado 

por este autor, porque a pesar de que reconocen que las leyes deben cumplirse, 

porque estas indican lo adecuado para vivir en sociedad, no dejan de lado el 

cumplir o actuar bajo sus propias decisiones, teniendo en cuenta sus necesidades 

e intereses. 

8.2 LO MORAL, LO RACIONAL Y EL CASTIGO 

En el dilema II se encuentran dos valores en conflicto, el primero es Moralidad I

Conciencia que para Kolhberg en el estadio 3 del nivel convencional se manifiesta 

con un buen desempeño del papel social y la conciencia se rige por el 

mantenimiento de las reglas y normas sociales compartidos; el grupo de jóvenes 
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. que se inclinó por este valor sustentan la importancia de actuar a favor del 

bienestar de los demás, "actuamos a conciencia cuando buscamos el bien de los 

demás"; ésta posición demuestra que los jóvenes evaluados rigen sus acciones 

por las normas morales compartidas, interesándose por el bienestar social; por 

ende cuando realizan una buena acción sienten gran satisfacción, ya que han 

actuado con nobleza, estas actitudes son el reflejo de la necesidad de ser una 

buena persona a los propios ojos y a los de otros, por tal motivo siempre hay una 

tendencia moral a preocuparse por los demás; sin embargo un grupo 

considerable de los sujetos evaluados sustentan sus respuestas a través del 

castigo, el cual según Kolhberg, se percibe en esta etapa cuando no se cumple lo 

que se espera o cuando no se cumplen las expectativas de los demás, se debe 

ser muy buen hijo y una buena persona. 

Desde este punto de vista el grupo de jóvenes que se inclinó por este valor 

consideran que se debe castigar, cuando se comete un hecho grave o se infringe 

la ley, específicamente cuando se atenta contra la vida de las demás personas, 

mostrando con esta actitud una percepción acorde con el planteamiento de 

Kolhberg; en general se observa que las razones dadas por los jóvenes en este 

dilema concuerdan con los conceptos manejados por el autor en el estadio 3 nivel 

convencional con respeto a los valores (Moralidad I Conciencia- Castigo). 

Así mismo, se puede considerar que todas estas normas y reglas morales, son 

introyectados desde muy temprano en el niño, en el seno familiar, aspectos como 

portarse bien, respetar las normas, seguir la ley, son de gran importancia, cuando 
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no lo hacemos debemos ser castigados por actuar mal, esto en la cultura 

Barranquillera se convierte en una concepción y un comportamiento moral. 

8.3 EL CUMPLIMIENTO DE LA PALABRA Y EL RESPETO POR LA 

AUTORIDAD 

En el tercer dilema, cuyos valores en conflicto eran contrato - autoridad, se 

encontró que los jóvenes que se inclinaron por el contrato, valor en el que se 

acuerda a Kolhberg el individuo se sitúa en las relaciones diádicas interpersonales 

y se rige por la regla de oro "haz a los demás lo que te gustaría si estuvieras en 

su lugar", sustentaron sus respuestas, resaltando la importancia de que no se 

debe traicionar a nadie para ser así una persona de fiar, indicando esto que para . 

ellos es indispensable y además mostrar una imagen valorada por otros. La 

primera característica es propia de la adolescencia debido a que en esta etapa 

según las teorías psicológicas existentes es importante cumplir con acuerdos que 

se establecen en grupos sociales, principalmente con sus pares para obtener de 

ellos aprobación. 

La segunda mostró la relevancia que le dan estos jóvenes al cumplimiento de las 

expectativas de los demás, lo cual en ellos se reafirma por el hecho de pertenecer 

a una institución educativa, en el que se integran niños con superdotación 

intelectual y eso hace que las expectativas sobre ellos sean bastante marcadas, 

condicionándolos a exigirse cada día más por encontrarse en un ambiente 

competitivo. 
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El grupo que se inclinó por el valor autoridad donde según Kolhberg se actúa de 

acuerdo a las reglas impuestas, resaltaron el cumplimiento de normas y mandatos 

apoyándose en valores religiosos: "mentir es un pecado" "honrar a padre y 

madre" que posiblemente han sido introyectados en el seno familiar, es entonces 

donde se observa que el grupo de jóvenes evaluado además de presentar 

características descritas por Kolhberg en su teoría muestra la religión como un 

sustento para su Razonamiento Moral, aprendido en la cultura; variable que se 

presentó también en las respuestas que sustentan el valor de la vida. 

8.4 DETRÁS DEL ESTUDIANTE, LA MORALIDAD FAMILIAR 

Los estudios de psicología social han mostrado que si bien es cierto que la 

escuela es un ente que brinda a sus estudiantes bases teóricas y normas de 

comportamiento a seguir, es la familia las primera institución formadora de 

valores, comportamientos que permiten convivir en una sociedad. En esta los 

valores son aprendidos a través de las relaciones que se establezcan en ellas, las 

pautas de crianza y modelos a seguir, los cuales se van cimentando de manera 

procesual, sobre la que también intervienen otros factores ambientales. 

De acuerdo a los resultados obtenidos en el cuestionario aplicado, se puede 

observar, que algunas de las respuestas dadas reflejan valores como el respeto, y 

la honestidad, que muestran la importancia que tiene para ellos actuar bajo el 

cumplimiento que se demuestra en frases como: "No rendir cuenta a los mayores 

es una falta de respeto". De la misma manera Kolhberg estipula en su teoría el 

papel del conflicto en la educación familiar, diciendo que en la educación familiar 
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se debe considerar tanto la disciplina que dan los padres, como la autonomía y 

capacidad de autocontrol en los hijos, indicando con ello, que las respuestas que 

dan los jóvenes reflejan el tipo de disciplina y lo que se desea transmitir con esta, 

pues los valores no sólo se enseñan a través de los mensajes que se dan, sino 

también de la manera como se hacen cumplir; de acuerdo a esto se puede decir 

entonces que los jóvenes estudiados manifiestan ciertos patrones de disciplina 

ante las razones dadas en la resolución de los dilemas. 

Por otra parte se puede anotar que para los adolescentes evaluados, juega un 

papel importante las relaciones que se establezcan con todos los miembros de la 

familia; lo que es reafirmado por las teorías psicológicas, las cuales plantean que 

si en etapas anteriores, para el adolescente, las figuras de autoridad (padre, 

madre, tíos, abuelos) que para ellos tenían un papel de primacía, ahora al 

descubrir que son seres con virtudes y defectos iguales a los suyos, pasan a un 

segundo lugar y son vistos de la misma manera que a sus iguales, quienes en 

este momento recobran importancia. 

8.5 SOCIALIZACIÓN Y RAZONAMIENTO MORAL 

Desde el punto de vista de la sicología, el razonamiento moral es adquirido en 

gran medida por medio de la socialización; dándose la formación de la moral, por 

un proceso mediante el cual los sujetos reciben de la sociedad el sistema de 

valores y normas que esté vigente, estos son impuestos por una fuerza ajena a su 

conciencia y a su voluntad, vemos reflejado este proceso en el juicio que hacen 

los estudiantes al decidirse por un valor o por otro, pero prevalencia en su opinión 
\ 
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una autoridad que emana en una entidad social, es decir, el individuo trata de 

actuar y decidir de acuerdo a las normas morales y sociales que establece esta 

entidad. 

Es a través de la introyección de normas y juicios morales que el individuo 

desarrolla su Razonamiento Moral, apropiándose de dichas normas y 

determinando cuando los aplicaron a su vida; los sujetos estudiados expusieron 

sus juicios morales ante una situación, mostrando la aplicabilidad de la moral en 

sus opiniones: "Matar es delito, se debe castigar al que comete un delito, tenemos 

derecho a la vida", entre otros; según la perspectiva de Kolhberg este sería el 

paso del individuo de la heteronomía a la autonomía, donde el individuo asume las 

reglas generales de la sociedad y luego se apropia de este, utilizándolos según su 

necesidad, no negándole la posibilidad al individuo de criticar o cambiar dichas 

normas, lo que haría activa el proceso de socialización, por ende, los juicios 

morales pueden variar entre su sujeto y otro, esto se puede observar en los 

respuestas de los estudiantes, mientras unos se rigen radical por la ley, otros 

consideran la conciencia como una forma de promover el bienestar mismo y el de 

los demás, no aplicando rígidamente la ley (Dilema 11). 

8.6 FE, RELIGIOSIDAD Y RAZONAMIENTO MORAL 

La religión es un factor que predomina dentro de una cultura y a través de esta se 

promulgan valores que los sujetos aprenden y que intervienen como mediadores 

en sus comportamientos, dentro de las características que se observaron e los 

sujetos estudiados se encuentra, que le dan gran importancia al cumplimiento de 
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un mandato divino, lo cual es expresado en frases como: "No se debe atentar 

contra la vida, porque el único dueño de esta es Dios". (Ver cuadro 1). 

Indicando esto que en cierta forma el razonamiento moral está condicionado por 

valores y creencias religiosas aprendidas. Cabe resaltar que en la institución en la 

que fue aplicado el instrumento no se confiesa alguna religión en particular, 

aunque como institución oficial prevalece el credo católico, existiendo dentro de 

ella estudiantes con diferentes prácticas religiosas, es así como se puede 

observar que no importando el tipo de religión o la práctica de la misma cada una 

tiene orden de normatividad donde se estipulan comportamientos e ideologías que 

aportan al desarrollo del Razonamiento Moral del sujeto y en su manera de seguir 

Unos determinados patrones de conducta dentro de una sociedad. 

Desde otra perspectiva, si se compara la teoría de Kolhberg, con las 

características de los sujetos estudiados se puede ver que guardan similitud, 

debido a que por lo mencionado anteriormente: el sujeto introyecta a su 

conciencia, moralidad, lo que es bueno como sinónimo de religiosidad, justificando 

su. respuesta en este aspecto, lo que indica que cuando actúan por motivaciones 

internas como lo menciona el autor lo hacen bajo este parámetro, teniendo en 

cuenta la cultura donde nos desenvolvemos. {cultura Barranquillera). 

8.7 EL CONTEXTO DE LA ESCUELA Y LA MORALIDAD 

La sociedad actual exige como meta la educación del desarrollo humano y social 

del individuo, entendido éste como una forma de concebir la calidad de vida de 
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una manera integral, siendo la dimensión ética uno de tos componentes 

primordiales de la totalidad del ser humano para poder así vivir en armonía con los 

demás. Es pertinente también aclarar, que de manera ideal, toda corriente 

pedagógica muestra que los valores son una realidad del sujeto y que por tanto no 

se trata de enseñar un determinado sistema de valores, sino de facilitar procesos 

personales de valoración, es decir, que cada individuo debe decidir sobre los 

valores que van a ser suyos , siendo esto un proceso inminentemente individual, 

teniendo en cuenta tas experiencias sociales vividas. 

Partiendo de esos presupuestos se pudo apreciar que en el Instituto Alexander 

Von Humboldt de la ciudad de Barranquilla, se estipula un tipo de educación, en el 

cual, a pesar de que en su nivel de básica secundaria no exista una cátedra 

destinada a enseñar una educación religiosa y moral, a sus estudiantes les brinda 

educación en valores, los cuales son transmitidos a través de las diferentes areas 

de enseñanza y de algunas asignaturas destinadas a ellos, como la clase de ética 

y permanentes espacios de reflexión que los lleva a ser unos estudiantes con 

una gran capacidad reflexiva y de discernimiento ante problemáticas y situaciones 

de la vida diaria; esto se puede ver en las diferentes razones que argumentan los 

sujetos (cuadros 1, 11, y 111) en los dilemas planteados. 
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9. CONCLUSIONES

El estudio del razonamiento moral, desde la perspectiva de Kolhberg permitió 

confirmar la visión de la moralidad como un proceso evolutivo, en el que 

intervienen familia, escuela y el contexto social y cultural, que a su vez estipulan 

normas de conducta, condicionando las acciones morales de sujetos, sin embargo 

es este quien decide o no actuar de una forma u otra, mediante un proceso 

cognitivo otorgándole autonomía a su decisión. 

Así mismo, esta investigación concluyó que los acciones morales se dan acorde 

con la etapa de desarrollo cognitivo y moral en la que este el individuo y de los 

diferentes dimensiones que constituyen la integralidad del ser, dando por hecho 

que según el modelo cognitivo evolutivo la moralidad es producto de una 

interacción creativa del sujeto con los factores biológicos, psicológicos y culturales 

del medio donde se haya inmerso, junto con la adquisición de principios morales 

de carácter universal que son productos de un juicio racional maduro que se 

adquiere con la evolución del juicio cognitivo, el cual no es otra cosa que un 

proceso que permite reflexionar sobre los propios valores y ordenarlos en una 

jerarquía lógica especialmente cuando el individuo se enfrenta a un dilema moral. 

Mediante la descripción e interpretación de las respuestas dadas por los 

adolescentes entre 12, 13 y 14 años del Instituto Alexander Von Humboldt de la 



ciudad de Barranquilla, se logró concluir que de acuerdo a los estudios y niveles 

del desarrollo moral descritos por Kolhberg, los sujetos estudiados demostraron a 

través de las razones expuestas en el cuestionario que se encuentran en el nivel II 

convencional estadio 3, señalando que los de 12 años a pesar de mostrar 

características propias de este estadio, aun están sujetos a normas rígidas de 

autoridad, dándole mayor importancia a la consecuencia externa de la acción, esta 

característica se observa frecuentemente según Koihbery en individuos que están 

en un período de transición entre el estadio final del nivel preconvencional y la 

asunción de las características del nivel convencional. Por su parte, los sujetos de 

13 y 14 años manifiestan con sus razones las características propias del nivel 

convencional, estadio 3, como son: 

• La importancia de cumplir las normas morales compartidas.

• Una marcada orientación hacia los sentimientos y relaciones interpersonales.

• Cumplimiento de las expectativas y de lo que se espera de éste.

• Cumplimiento de la norma, más por una motivación interna que por una

externa.

Es posible, que la adquisición de la madurez del razonamiento moral de los 

sujetos evaluados se deba a la educación que reciben, ya que esta, mas que 

implantar dogmas de comportamiento promueve espacios de reflexión sobre 

situaciones reales y cotidianas a los que et sujeto se deba enfrentar poniendo en 

juego su ética; de igual forma, la educación familiar contribuye en esta formación 

89 



impartiendo formas de disciplina, que faciliten la adaptación del individuo a la 

sociedad y la responsabilidad que tenga sobre sus actos, a su vez el proceso de 

socialización y las experiencias del individuo en el contexto donde se encuentra y 

la reflexión adecuada de los mismos faciliten su desarrollo moral. 

Por otra parte, sobre el desarrollo la investigación se puede decir que el Marco 

Teórico se construyó con facilidad, ya que se obtuvo una variedad de información 

que enriqueció el nivel conceptual de la misma; de igual forma cabe resaltar que 

la metodología utilizada en un principio acarreo algunas dificultades, debido a que 

el tema estudiado podría analizarse desde otras perspectivas de investigación, sin 

embargo se decidió realizar un estudio de corte cualitativo, con un nivel de 

profundidad descriptiva, siendo esta la más adecuada para desarrollar la temática. 

El instrumento que se utilizó facilitó la recolección de la información, en forma 

organizada y concreta, teniendo en cuenta que éste fue una adaptación del 

cuestionario original sobre Razonamiento Moral de Lawrence Kolhberg; en cuanto 

al registro de la información el método deductivo - inductivo, brindó la posibilidad 

de reproducir las respuestas en forma precisa, dados por los sujetos estudiados. 

Por último, se puede concluir que el estudio sobre las características de 

Razonamiento Moral generó un aporte a la comprensión del ser humano en 

cuanto a su dimensión ética y moral y un crecimiento personal y profesional para 

los investigadores. 
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10. DISCUSIONES Y RECOMENDACIONES

Al realizar la interpretación y conclusión de esta investigación, surgen 

interrogantes que pueden ser analizados en otras investigaciones teniendo en 

cuenta que la comprensión del ser humano y su dimensionalidad constituyen un 

estudio profundo y cuidadoso en el campo de la psicología, específicamente en los 

concerniente al razonamiento moral, siendo este un tema de gran discusión. 

De acuerdo a esto nacen ciertos cuestionamientos tales como: 

• ¿ Cómo influye la educación confesional o no confesional en el desarrollo del

razonamiento moral del individuo?

• ¿Cuál es la relación que existe entre las características del razonamiento moral

y el tipo de educación recibida en la escuela?

• ¿Qué papel juega la disciplina familiar en la adquisición del razonamiento

moral del ser?

• ¿Qué relación existe entre las expectativas sociales y las acciones morales en

niños con habilidades y capacidades especiales?

• Qué programas educativos facilitan la madurez en el razonamiento moral?

Si se logran desarrollar estos cuestionamientos se profundizará en el estudio del 

desarrollo moral, complementando lo que hoy exponen las teorías existentes. 



De igual forma emergen las siguientes recomendaciones dirigidas al Instituto 

Alexander Von Humboldt y a la Corporación Educativa Mayor del Desarrollo Simón 

Bolívar. 

Al Instituto Alexander Von Humboldt: 

• En lo posible ampliar el programa de formación de valores, teniendo en cuenta

las diferentes etapas por las que atraviesan los estudiantes y planteando

situaciones problemáticas que lleven a la reflexión y estimulen la creatividad y

el razonamiento moral.

• Brindar espacios de libre participación, donde los estudiantes tengan. la

oportunidad de expresar sus valores éticos, confrontarlos con otros y revisarlos

a fondo, para favorecer la toma de conciencia de los procesos cognitivos que

intervienen en la toma de decisiones morales.

• Seguir facilitando a los investigadores, la realización de otros estudios, que

favorezcan la comprensión de la comunidad educativa, llevando esto a una

formación integral.

A la Corporación Educativa Mayor del Desarrollo Simón Bolívar: 

• Tener en cuenta los cuestionamientos realizados en esta investigación, para

abrir la posibilidad de generar nuevas investigaciones.
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• En lo posible otorgar a los estudiantes la posibilidad de tener acceso a un

número mayor de profesionales, que brinden asesoría especializada en el tema

de la moral.
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FORMA A 

CUESTIONARIO DE RAZONAMIENTO 

MORAL ·DE KOHLBERG (1987) 

Dil<•m11 111 ( l-'lcl,1-l.t!.)') 

"l:11 R11rc,¡x1, ,mn mttj<•r e.f1talu1 n /1111110 ti<•,,,,,,-;,. de"" tipo el,• niilt'C'I'
1111,y c•$f><?Clal. Jln'1fn """ me,lid11n que S<'JIIÍII /o.'i médi,·11.<: pocli11 .<a/,.mia. 
lim 1111 Np" de mc•clicl11n que el fi11-,11,1céutic" tle 111 mi.mm ci,ulod ba/Ji,, 
tl<·.�cuMt•r1t1 1t•,·te11tc•mc•11te. l.11 11u•clici11,1 cwr <'tll'fl ,le /m"l11dr /1t•m d.Jitr­
""''"étttlco col,m/1t1 tliez ,·,,c;es mas ,le lo q11,•" ,:I, le• l.,ahít1 custadu C'lal.11 •· 
rn,·la. 1:1 pagó 2.()()() pt.>setas, pem cohml1t1 20.0<)() por""" JJ<•qm·1ia du.'iis 
lil maride, de la e1,fe1-,11em, Em'iqm!, ttc,11/ló a tc,do el""""'ª qu,• n11111(.·i11 
/Klm pedt,· el di11em pn-stc,do; I! lutc•llld lotlos ltJ.'i meclio.<: l<•,qt,I<•.<. ¡,nu ,(t i/11 
¡,udo c,m.t<'Rtllr 10.000 ¡-,esetns, lq mit11cl ele lo qm• c·11,!it,1h,1. J:mt,111,• lc• ,fi . 
Jo al fan11acci11tico que su m,tjc•r .<:e c-st11bt1 m11rie1ulo J' t,• ¡,itlici ,¡uc· I" ,·,·11 
,liem ol """llcam,mto mds lmmtr, o q11e ·"e lo ,lejm'tr /"'""'' 11111.( ,,d,·l,111 · 
IC', Pem el/ari,rncl11tfco df/o: ·No. ,JYJ l.,c• ,IPSf1tl,lc•rto 111 m,•tlici11,1 y 11•11,,¡,, 
,¡ue ¡:,mnr dl11ero cm1 ,•lln ", H11tm1,·e.", l:"m1q11c• c•1111ri ,l,�"<'.li/'l(.'n1tlo 1•11 /,,

/al'macla y rohd la 11ietlfcl"" /NIIYI $11 mujer". 

I',· ;,l'>c::hfa l�nrlc1uc:: mh:1r la llll'didn:1? 
la. ¿Por qué o por qué no? 

2. CJ.u pregunra 2 esl:1 el:1hor:1d:1 p:1m conoc.·l"r t'l lipo moral lid 11ujl'l11
y es opcional). ¿FA,;1:1 hlen o 111:11 ciue él rohe l:1 ml'dldm1?
2:1. ;,l>or que! esi:l hien <> mal?

3. ;,'f'icnl" füul<¡ue l'I ddx·r o la ohli1t:1c:ic'1n dl' mh:1r. l:1 ml·didn:1?
3:1. ¿Por c¡u(: o por <¡ué no?

I!-



/ 

·l. SI Fnriq1tl' 1111 q11i'ill'r:I a s11 11111jl·r, ;,I >l'lll'rfa rnhar 1:r 11wdtd11:r? <SI t•I
sujl'lc 1 (·,�(:i a l:m ,r de 1111 re 1l 1ar ,. prq.,:u111ar ;,E:<i'ilc alguna dif ere11cl:1 
rl'Spt·,·1/, :1 lo que dchc de h:1t·er Enrique si quiere :1 su mujer c:01110 
si 1111 la quiere? 
·ia. ;,l'or qué o por qué no?

5. lmagi11:1ll' qut• la pt·r:mna c¡ut' se es1:i murit'ndo no es su mujer st-
110 1111 t·:<1ra1i11, ;,t>chcri:1 Emiquc rohar l:1 mc:didn:1 por un extrni\o?
5a. �l'nr qué II por c¡ué 1111? <SI el sujt•tcn•sl:i :1 Í:l\'or de roh:ir la me­

didn:i por un dcs<"o11oc:ido , 

6. lma1,ii11:1 que cs un animal :11 que quiere nwl·ho. ¿Debería Enrique
rohar par:1 s:ih·ar la vida del anim:11?
6:i . ;,l'or qué o por qué no?

7. ;,Es i111p1111an1e ha,·cr todo lo poslhlc parn 11:11\·nr otra vida?
7:i . ;,l'or c¡ué n por qu� no?

H . ;,F.s1:i Enrique en c:ontra de la IC)' por rohar l:1 medicina?
H:1. ;,l'or qué o por qué no? · · 

9. ¿Se ckhe de hac·t·r lodo lo posihll· por ohc:dt·c:cr la lt')'?
9:t. ¿Por ,¡ué o por qué no?

I Ji/e""' 111 (momlitlacllnmc ic•ucicr-crrJt(�o) 

"/:.,rriqm• fi,n,i lt1 ,•11tmd<1 ,.,, lt1 .frm,w<'ir, ml"i la ,,,c,,lic:11111 y .tc• lt1 ,lio 
".o, ,,,,,¡,•r. /:'u .t•I J1<•1i1'itlirn ti,•/ día .�iR11i,•11tc• .. (tt/i,i l,1 11olici<1 ti<!/ mhr,. F./ 
.te1im· .llm1i11,•z 1111 ¡mlidn que• cmroc:ía " /:'11riq11c•. /c•_1yi /e, 1wtid,r. )' n•­
ccmM f/11<! In babi,, l'Ísto tlt11rdt1 ,·,wltll.( ¡n11· c•.(tl .frmnncln, 11,•p,mulo n In 
c,mdmiri11 de• que• h,,hin .dtlo �l. /:/ ,(,•11m· Mm1f11c•z 110 ,(nbfn si debla t11-

fim11nr q11P /:'1111q11t• bnbín mlHrdo In m<!dir:f11n ". 
(l.;1s pn·JCunrns I y 2 i;on upt:11h·:1s. Si st• l'liAl' no ulili7.:1rl:1s, se pasa dl­

rc,·1:rnll'ntc :i la l"ontinu:id{,n dl'I dilem:1 y se ,·omil'n7.tl con la prcAunt:1 3) 
1. ¿I >ehi:i dcnund:ir el señor M:1rtíne1. <fUC Enri<flll' lmhf;I roh:1do la

mc:didna?
l:1. ;,l'or qué o por qué no?

2. 1111:11,1111:11,· que d !il'i\or M:inlnc:7. t'rn un huen :imlgu de Enrique, de­
hia 1:1111hién dcnund:irll·?
la. ;,l'or qué II por ciu¿ no?

C:c1111i11u:1d(m: "/:/ .(1 •1ior ,llm1f11c•:z c•11,·t11111Yi 1· 1fc•lr1t'<> n E111-fq11e. E11rl­
f/ll<1.fiw mn•.(tadt1 y ll,·r,1tl11 cr ,i1ticio. S<• .(c•/c•n·;c,;,,; 1111 jmncio y ltr lnh<1r de 
c•Jtc• <'.( dt•Jo1hrir :.i 1111,1 /H.•1-:.mu1 ,•,( i11oc·c•11tc• 11 <"t1l¡1t1hlc• de• bnlH!r c11111C•li­
clu 1111 ,Mit11. l:1jwml11 aw ,¡m• /:'m'iq11c• e·.� rnlJ1t1hle. Le toca al juez clic­
tc,r In ,(f!lllt•11c·t,1t'.) ·' 
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3, ¿ l>chc <.•l jue7. flrm:1r una st•n1c11da :1 Emtqut• o d1:lwiia suspl'lldl·,·. 
la y dejarle lihrc?. 
3n. ¿Por qu! eso e11 lo mejor? 

4. Pt'mmndo cn l'und<>� de l:1 SOl'it'Jad, ¿Sl· ddll' ,k· c1sli!,t:1r :1 la �,·11·
te que Infringe la ley?
4:i. ¿Por qu! o por qué no?

5. l:nrl<1uc e�t:1h:1 h:idendo lo <flll' su ,·cm,·it'nd:1 lt· ,11,·1:111:1 1·11:1111 lc • n •·
hb la mediclnn. ¿Dehe i;cr l':lslig:1d:1 una person:1 4ue rum¡w l:1 k·y
al·tuando según su conciencia?
5a. ¿Por qu! .? por qué no?

(La11 preguntas :.lgulenlcs de l:L (í :1 la 11 c:11:ín cl:1hor:1das p:1w ,¡11,· d 
sujeto exprese su teor(a ética y son upclonales. No deben puntu:irsc p:rra 
el estadio mor:il). 

6. ¿Qué slgniílca la pal:1brn "conck•nda" p:m1 li? Si tú fut'ras Emiqm·
cóm<> Influirla tu conclcncl:1 cm la dcclsl(m?

7. Enrique 1lc:nc qm.• 10111:1r un:1 dccisl(,n mor:tl . ;,l>l0hl' una 11pdi'i11
moral hai;ar� en los sentimientos u en los propios pens:11nil·111c ,s �­
razon:imlento.,; sobre lo l'orret.·10 >º lo incorrel·to?

H. ¿l:s el pmhlcm:1 de Enri<llll.' un prohk•m:1 moral? ;,Por <1uc.'· 11 p111
c1ué no?
H:1. En �c11t.•r:al, ¿qué han� que :il�u st.•:1 un prohle111:1 mm:il? 11 ;,qui:·

significa la palabra moral p:1r:1 ti? 

9. Enrlc¡ue cst:1 pc.•ns:mdo que ,·s lo mejor. ¿exli;lc :1lAun:1 snludc'in n ,.
rrcct:1? ;,t::xlstc :1lgum1 soluc:i(111 rorrcc1:1 p:1r:1 prohlcnms mor:11,·s r11·
mo el de P.nrlc¡ue, o n1:111do l:1s rwrson:1s no cst:in de :1n1crd11? ;,Es
la oplnl(,n de t<Klo el mundo i1tu:1lmentc ,·orrcct:1? ;,Por c1uí·?

10. ¿C<,mo, iinhcs c¡ue una detcrmln:1<h1 dc.'dslc"ln t.•s la m<.·jor ,k·sd,· d
punto de: vl�:t moml? ¿Exl:.te :IIJ,:Ull:I rorm:1 de ,.,c.•ns:,r (l un 111C:·1, "''' 1 
por el que pueda consider:irsc mor:almentc :1dcni:1<.l:1 una lll·t·isi, 111?

1 t. L, mayor(a de la11 per:romu, 11ucle11 ncer <1ue r:11., mar r pl·ns:ir l'll d 
campo dentlOco puede condudrnos n un:1 rci,rut•st:1 .n,rrt•,·1:1. 
¿Ocurre lo mismo con las declslunei. mor.des o son distl111:1s? 

Dilema I (COllll'rllO·AIIIOl'idn,I) 

'J11n,r el'rr "'' cbic<> de ct1tmr:c• mi11.'i q11c• t,•11ffl ""'"''i.(im,; illfc•nl .( 1•11 11· 
n 1111 ctrmpnme1110. Sttf1t1tln.• I,• ¡,mm,•tid ,¡w• ¡11111,ia ,,. ,(/ ,,bon.,,h,, , ·/di· 
""''° pa,-a hacel'lo.)11a11 tmbnjd ,lum c•,r su'""'"�'" ,t,• ll'f1tll1i1· 1,c•1t,i,li,·,,.( 

., 



y almn·,i lm 01111111 mil /H'S<'t,,s ,111c• cmtaha ;,· ni cnmpnmentr> y 1111 f't1Co 
m,í.(. /'('n, ju.�,,, m,t,•.( ti,• que• c•I cm11¡,m11l'nto comc>nznra Sil pnd,-e cambió 
ti<• itll'tl. S�t.( ami.�11.( hahín11 dc•cididn hace.,. 1mn c•.�c.·m"$MU para /1(!.fcar y 
/.le,,·,,,. d,1,,,,1,• y c,111111 c•l 11ndre cle}11m1 1,mrn meno.f ,linf!m de lo que eso 
I,• c11.(/t11ífl l1• /1iditi ,, }11<111 que I,• ciiern c•I ,tilwm q11e bah(n nhnn-ado del 
n•/u11111 d,• 11(•11,i,lin1.f . ./ttt111 1111 q1w1ia dt!jnr ele ir ni campameuto, as( q11e 
.H! m•)(ti" tlm· C'l clim•m" su p11d,-e". 

I. ;,I >l·hí:i .f 11:111 negarse a cl:ir el dinero a su p:tdre?
I a. ¿1'11r qu.: o por qué no?

2. ;,F" d hl·l ho dl· qul' Juan �an:'lrn l'I dincw por sí mismo lo mm,; im·
p11r1:lllll' l'll l'Sl:1 SÍIU:l<"ÍÚll?
2a. ;, l'or qué o por qué no?

.i. El padrl', prollll'lill a Ju:in q1u.• podría ir al rnmp:1111cn10 si gan:1h:1 l'I 
dímT?;)f{i·I hcc:ho d� que el r,at.lre se lo prometiera lo mas im­
r,or1:1111c en esta snuacum? 
3a. ;,Por qué o r,or qué no? 

·l. En gl·ncr:11, ¿por qué l'S importante c:umplir una proml'S:1?

e; ;,Es i111por1anll' n1111plir una promesa :1 alguien que conoces muy
hit·n r c¡uc.• prohahlemente no v:1s a volver ; ,·er? 
,a . .¡l'orq_u.é o por qué no?

(,. ;,Cual tTl'l'S qm.· l'S ,·1 :1spl'<'lo 111:is i111por1:1n1e por C:'I que un p.ic.lre 
Sl' dd>l'IÍ:I dl' prl00,·up:1r l'll l:is rl'l:idonc:s l'on su hijo? 
ha. ¿l'ur qué l'S eso lo m:is hnpmtanlc? 

7. ¿C :ual ,·rl·c·s <tlll' t.•s l'I :1spc,·10 111:ís irnr,nrt:mte rc>r el que un hijo :.e
dchcri:1 c.ll· prl'CK"llf>:lr en 1:is rel:1dones con su padre?
7a . .¡l'ur qué es eso lo m:is i111port:1111c?

FORMA H 

I >1lc•i,111 I\' I l 'ic/11 -r,11i,lt1cl·11.t'.N.'1m.cc•n•(lt"i1i11 ,te 111 1:itlt1) 

"/ lahia """ 1111�¡,,,· ,¡m• ,,.,,;,, 1111 c,h"·c•r 1111,y R'"fll'C! y 110 �e cmmcfa 
11i11R1ín tmtami,•11111 ,¡m• /nuliem ,fcrh•nrlt1. S11 méclico el ,lnctor llemd11-
d,•z .. �t1Ma ,¡11c• c•//a .etilo lt!11f,1 .cf!i.c 11,c•.cc•s de 1•idt1 . 1:1/a t,•11ft1 1111os dolm't'.< 
11111.1·./itc•,11•.(. /lf.'lll ,• .(tt1h,1 '"" tlcl'1il q11,• """ l>1u•1111 ,/u.el.e de• 1111 mwlRc'.cl­
,·11 ,·1111111 la m111Ji11" le• h,11·(<1 mmt,· a11t c•.(. l h•/in,1111 y t,•11(,1 tlolmY.'.< m11y 
fi1e,1e.r;, /H.'m ''11:fll.� 11111111e•11t,,s ,I,• calm,, f'l!clfn ni ,ioctor / lonrd,ulez que! le
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diera s11ftcie1ite morfina para morir . /)c•da q11,• 110 s1111m1,1lm <'I d11l1 w y 
que e/In, de todas/om,as, //,a a 111e>1ir dl'ntm de 1111nJ />oc:os mc•s,•.( . .-11111· 
que el mldico .ml,e que 11wtar por mi.(e1icordin m c,mtm In lc'.J', a,·,• que· 
,·a a hncer lo q11e ella le pide". 

l. ¿l>ehl:I el doc:lor I lermínc.lc7. d:tr a l:1 mujer l:1 medkin:1 quc le pilk'?
la. ;,Por qu� o por qué no? 

2. ¿Dehcría l:1 mujer tener el dcred10 de tomar l:1 úhim:1 dcdsh'•n?
2:1. ¿Por qué o por qué no?

3. l.:1 mujer está ,·:1s:1d:1, ¿t.lchcría el 111:irido ll'nc.·r :1IA0 (jlll' H'r n111 l;1
del'isi(,n?
3a. ¿Por qué o por qué nn?

4. ¿Existe :dgun:1 rn;,:6n por l:1 que un:1 pt.•nmn:1 ICIIA:• la ohliAadi'in o d
deher de vivir cuando ne> quiere, cu:mdu quie�e c.·omcler un suil'idi11?
4a. ¿Por qu� o por que no?

5. Cuando un animal c!\t:Í m:11 herido,¡ \':1 :1 morir i.c le 111:1t:1 par:1 l'\'i·
· 1:ir c¡ue suf rn. ;,F.s el mismo rnso :iquí?
5:1. ;,Por c¡ué o por c¡uc no?

6. m hecho de cfar 1:1 mec.lidn:1 :1 l:1 mujer esr:i en l"<>ntr:1 de l:1 11..·r. ¿E,
tnmhlén mor:ilmcnle ir1l·orre,·10?
<ía. ;,PÚr c¡ué o por c¡ué no?

7. ,�n ,tcncml. ¿:.e c.ll'llt.' de ha("l'r loe.lo lo posihlc por ohl·dl'C.'l'í l:1 ll·y)
7:1. ¿l,or qué o por qué nu?
7h. ¿C6mo :.e aplic.:a esln a lo que el do,:tor l lc:rn:indl'7. t.ld>l'íÍ:I tll·

h:1cer? 

mioma IV ( MnmlfdatVC011t"ie11cia-C't1stiRn) 

"El doctor Íier,1d11aez por mlserlcorciia dio la me,/icf11a n '" 11111},•,-, /:1

doctor Gcmzdlez se eme,'6 de la sf111e1ció11 en la que ,•l tloctor /lenui11tl,•z 
t!$ltrha. Pt.1,mS "" tmtnr de c,,111'<'11 ,·e,··n/ ,tortor /1,•nuhul,•z '"'""' ,,,,,. "" 111 
blcl,,,rr, ¡,em In 111Pdlr:l11n ya b111>ftr .fido n,lml11l.(lrt1tlt1. l:I ,loflm· c,',111:,i· 
lc•z d11dn trc<"rr:n de .d tiell<" q11e ''"""'"'fm· tri ,lnc:tm· Jl,•11uhulc•-z ". 

(l.n pre-Hunta l e11 opt:11lv:1. SI se ellRe no u1lll1.:1rl:1. Sl' p:1s:1 dln.•t'l:lllll'll· 
te a la conllnuaclón del dilema y :.e comicn1.:1 c:on la prcJtunt:1 2 > 

l. ¿l>ehfa el doctor Cion1díle1. c.lenuncl:1r :11 doc:tor l lcrn:índl•1.?
l :i. ¿Por <1u«! o por qu� no?

Contlmmc:lc",n: "l:1 do,·tor Cimtzdlc•z t1,•111111ri,i ,1/ ,l11,·tur l l,·m,í11,I,•:. N 
doctor llenrtl11dez C'S llemdo a ju ido y ,(f! ,(,•/,•,·cim"' a 1111 jmmfo. /.tt lt1· 
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lmr de 1111 j11n1tlo ,•.( tl1·.�n,/,,,¡,· .ti """ fl<'t'51111a 1•s h1<1<'<•111,• u ,·11/f't1Mc> d<• 
bt1h1·r e:, ml<'I it/11 1111 d,,/1111. /:'/ j11mcl11 e n•e q11,• e•/ doc.·tm· l lc•n1tÍl1Ci<•z es c11l­
¡,ahle. /.e• toca t1l_j11(.'Z ,lictt1r lt1 .�<'lll<'llcia ". 

2. ¿I khl.' c:I j111.·z firrn:ir l:1 s1.•n1cnd;1 :11 dot'lor I lcrnándcz o debería de
su.spendc.·rla r <k·jarlt· lihrc?
2a. ¿l'or c¡u(· l'SO l'S lo llll'jur?

.t 1'1.•nsand,, 1.•11 fundi',n de la 11ot·lcdad, ;,'ic dche de c;,sllRar n l:1 RCn-
11.· q11l' i11lr1111,<l0 la ll·r?
.�a. ;, l'or e 111(· o por qu(• no?

·1. El jurado picms:1 que l'I dm·1or I ll'rn:\n<ll'7. c.·� lesiulmenle c:ulp:thle
dl' asl•sln:110. ;,Hs1:1rl:1 hlen o mal que el juez .le condtmara a muerte 
< un rnscluo ll'ual111cn1e ro11ihle 1, ;,Por qué? 

5. ;.Escá siC.'mpre hien scnlenciar a muerte?
5:i. ;.En cu opiniún, rn;1lcs 11011 l:1s l'ondldonci; en l:ii; c¡uc i;e debería

dl· :1plk:1r l:1 pl'n:1 de 111ucr1e? ;,l'or qué son hnport:uues es:is 
t'c ,ndidc mes? 'I 

6. FI doclor I ll·rn:ímk·z cslah:1 h:1t·il·ndo lo 'llll' su condc1wi:1 le dic1:1-
ha ni:mdo dio la 1111.:didna a la mujer. ;,l>chc de Rcr c:1sligad:1 una
p1.·rs1111:1 'llll' lnf rirlRl' l:1 ll·y uc.·1u:111do sc1el'in su condene la?
(,a. ;,l'or 1.111(• 111lor qu(• no? 

• 

I L1� prq�11111:1s .;igt1il·t111.·s -de.· l:t 7 a l:i 12- l'Sl:in l'l:1horadas para <1uc l'I 
sujc.·111 cxprc.sc su _,curia C:-1irn y 11011 opdonalcs. No dchcn punlu:m,e r:1m 
l'l 1.•s1:1di11 mor:11) 

7. ¿(Ju(• signilil·a l:1 pal:1hr:1 w<'�lll<'il•nd:1" par:1 11? Si lll Ílll'fllS d dut·lor
I ll·rn:imlcz l'c'>mu inlluiri:1 lu l'ont·icnda en la c.ledi;ión?

H. El dol'lc.'tÚ,t/,,:ímk•7. lil'llC 1111c 1om:1r un:1 del'iidc',n moral. ¿l�l'I�
1111;1 opdon moral h:1sar11c en lrn, Sl'lllimlc:nlrn1 o en Ion flrclf'los pc:n­
s:u11il·111os )' rnwn:1111icn1os sohrc lo t·orn•c.·10 y lo lnc:urreclc,?

•). ¿E-. d pre 1l 1ll·111;1 del doc.:tor l lcrn:índc7. un ¡1rohlenm mor.ti? ¿Por qué 
o por e¡ uC:- no?
9:1. En Jtl'm:r:il. ¿qu(· h:tt'l' c1uc :ilAn sea un prohlem:i mqral?.o ¿qué

signilk:1 l:1 p:tl:1hr.1 mornl p:ir:1 1i? 

111. Si d cl11<·1, ,r I k·rn:iml1.•1. cs1:í 1wns:111do c1u1.· l'S lo nwjnr, i.l'xislc :algu­
na s11l11dún e 11n,Tl:1? �l�xi1111.• :1lguil:1 s11htt'ic1n <'Ottl'<'t:1 para prohk·­
ma . .; 1111 ,ral,·s e ·e 11111, d cid de K'lc ,r l ll·rn:intll'1., o c:u:mdo las pcrs11n:1s
no ,·s1:in ti,· ani,·nlu? ;,l�s l:1 opinic",n de 1oc.l<., el mundo i,tuulmcnlc
l'orrcl'l:1? ;.Por c111('?
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11. ¿Cc'lmo s:1hes que un:1 dC.'lerminada dcdsic'in l.'S la 111,·'jor d,.:s,k d
punlo de \'isla mc,ml? ¿F.xisle algun:1 íorm:1 de pl'ns:1r e I un 111l'.·1e ,d,,
por el que pueda considerarse moralmente :1dcn1:1da un:1 d,:c:isiún?

12. La mayoria de las personas .suel<.-n creer qul" r:1zonar r pl·ns:1r l'II l'I ·
campo cienlifico puede condudrnos :1 una respm·s1a t·orr1.·,·1a
¿Ocurre lo m111mo con las clecii;lones mor:1les o son dis1i111as?

Dilema 11 (Co'1trt1to-A11torldnd) 

':Jrtlln <'l'rl rmn chica ele tic>('(� mios. Su 11u1,bt• lc• ¡mmwlfti qu,• ¡111111111 11· 

a ,,,, coucterto especial de rock, que 1,mfa luJlnr "" .m du,l11tl .<i t1/J11m1h11 
el ,11,,�,o srfflcte,rte cuidando ,it,Jos y pa,1<• ,M '"""'° d,• In comicl,,. ¡iam 
compmr ,ma entrada pam el concle,10. Se la's tint>Bló /1('"" abm;l'.'1" '"·< 

1.500 pesetas que costaba la entrada y otras 500 pt•setas nuk P,•m ,•1111111-
ces, su mad,e, cambi6 de Idea y le dijo a Julia que reufa que emplear el di­
nero pam ropa ,meva para la escuela. Julia se des.fluslonó y decidici ir al 
concte,10. Compro u"a entrada y le dijo a su madt'e que s,j/o bahía p11,li· 
tlo ahon't1r 500 pesetas. Aquel sábado se fue al co11cie110 y ci(io cr m "'""'\' 
que había estado pa.(a,rdo el día con "-"ª amiga. Pasó :1111n sem,ma si11 
q11e s11 madre descubriere, nacla.)11/ia dijo ,mtom:l!s ,, s11 bc•muma 111t1y1w. 
María Luisa, que babia estndo e11 el co11cic•110 y q11c> bcrbf11 mt•lllitlo " Sii 

madra. Maria Luisa d11da e,r cleclr a ,(r, 11urdra /o q11e Julitr hiw ". 

l. ¿l'>ehla Mar(a l.uis:1, l:a herm:111:1 tnil)'Or, decir :1 la m:1dr1..• (llll' ,luli:a
mlnti(J acerca c.lel dinero o se c.lchi.l l'illl:ir? 
l :1. ;,Por qué o por qué no?

2. Peni;:\ndo.selo, Maria Luis:1 rec·:1p:1d1:1 sohrc el lwd10 d,• (llll' Julia c.·s
su hermana. ¿Slgnifll'a c110 :llMun:1 difcrl'lll'i:1 l'll l:1 dcl'isi<'in de Maria
l.uli;:1?
2a. ¿Por qué o por qué no?

3. ¿m hedm e.le c¡ue Juli:1 ":mara el dinero por sí mis111:11..·s lo 111:1s h11·
ponanie en e11a 11ltuacl6n?
3a. ¿Por <1u� o por qué no?

4. l.a madre promeliú :1 Juli:1 <llll' rodría ir :1i'l·rnwicr10 si �:111:ih:1 d 1.li­
ncm. ¿El hecho de que la nmdre se lo promclicra ei; lo m�,s impor­
t:inte en e.sla 11itu:1clón?
4a. ¿Por <¡u� o por qué no?

5. l!n ,tcm:ml, i:fl<>r qué e11 lmportanlc cumplir un:1 prrn111.·s:1?

6. ¿Ro; lmporl:lllll' ,·11111¡,lir 1111:1 prrnm·s:1 <'011 :111,:uil'll 'llll' 1111 n 1.1111,·,·s 

bien y c1uc 11mhuhlt•111c.•nrl· no \':1y:1i¡ ;1 ,·nh·cr :1 ,·l·r ?
(,:1, ¿J>c,r c1ué o por qu(· ne,?



.ft. !l,1.-.. 1, !l �� ... ,J!' .... l",¡,�. i ..... � ,, -.. �"tum "'A' �1.1 .r.jm 
711. �Por qul- es e1110 lo mb hn¡,or111nte?

8. ¿Cual <.'r<.'t.'S que es el as¡,eclo m:\s im¡,ortante por el <1ue una hija se
dt:hl'ri:1 de prc:ci<:upar en las relaciones con su nmdre?

8a. ¿Por qué es eso lo m:\s importante? 

FORMA C 

Dile'""' \ • ( \ 'itlt1-rnlidt1d-l\.'ida-c,mliclad-). 
"Eu Corea una com¡,a,Ua de mmiues .(e estaba retirmrdo nute el e,re­

miRº· J.c, com¡,mift1 babft1 atmivtJado "" rfo, pero el enemiao estaba quif· 
to en el otro lado. SI als11fen t'Dlviera al puente y lo hiciera volar, co,r In 
pmicidu en rnlwza que el resto dP los bombres de la compmlfa tendrían. 
pmbabl,mumte pod,ian escapar. l'em el bombre que.sq q11edara atrtiJ pa­
ra hacC'r t'Olar el ¡,ueme no podria eJcapar con i>idcii El capitán e.,; la per­
sm,a que mejor conoce como 1/ei•ar n cabo In ,-el/rada. Pide 1Jol1mtarlos 
pero ,radie se ofrece voluntario. Si i:a él e11 perso11a,. los hombres probn­
blememe 110 t'Olverá11 a salr.:o y él es el 1i11ic:o que coiroce como diriBir la 
retircula ". 
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";, ... 
1. ¿I khcría d c-:ipi1:ín ordenar a un homhrc p:ira que cumpliera h1 mi·

1;iún o dehería ir el mismo?
la. ¿Por qué?

2. ;.Dchl•ri:1 el <::1pil:1n l'nvlar a un homhrc (o lnduso utilizar el sonco)
:1(m cuando esto i.lRninque enviarle a su muerte?
2a. ¿Por qué o por qu� no?

3. ¿Dehería el capitán Ir el mii;mo cuando e5tO slgnlnca que los hom­
hres ¡,rohahlemente no podrán volver a salvo?
3a. ¿Por <1u� o por qu! no?

4. Til'llc l'I c:1pitán el derecho de ordemar :1 un hombre, cuando el
t'rl'C <1uc es lo mejor?

5. ;,1:1 homi,re <¡\le ha sido c:le,cldo tiene el dcher o la obllsaclón de Ir?
Su. ;,l'or <1ué o por <111<! no?

6. ¿Qué l'!i lo que hace a la vida humana t:in Importante para salvarla
o pmll'gl�rh1?

.,' , -. ll; 1:n. 

6a. · 2JJ¿;frqUé es tan Importante?

"En ,,,, pa(s d, Em'Opa "" bomlm, pol,,'f!, lln111�1tlc1 \'11/,•111111 1111 ¡,,��li,1 
encontrar trabajo, 111 tampoco sr.1 bemraua y hennm,o. Como ,�o te1111111 
dinero "robaba la comida v las medicinas que necesitalxm. Jor1c• 11'7'('.�­
tado V°C011de11ado.p Seis al}OS de prisiÓII. Después de CIOS mio.�. Se C'SCtl/llÍ 

de la°prist611 y fue a vi,.:ir a otro /usar del pc,is co11 uu ,wmlm! clifi•n•111,·. 
Ahon'Ó dl11ero y poco a poco fi,e aea11do uua 8rtl" /tib,"ica. Dt1h11 n ms 
empleados los mejores sueldos y utilizaba In 1?a,1Y1rin de lo.� l,,m,'.fki·m· ,.,,edfjlcnr un ho.(J)ftal para In se11te que 110 pt>d1n /"'IJªr el ,·111tl"''º· ""'"'n' 
De.(JJ11h d• ,ie1111, nrlos, 11n sastre reconocld ni d11e,Jo de In /tfbnn, ':'""'' 
l'ale11t(n, el co11de11ado que había escapado .V n quté11 la policía bab111 e.(· 
tado busca,rdo e11 su ciudad natal". 

1. ¿Debe el sastre denunciar a Valeiltin a I? polici:1?
la. ¿Por qul! o por qu� no?

2. ¿Tiene el cludadanó el deber o la obligación de denundar a un l'Oll· 

victo e11Capado?
2a. ¿Por qué o por qué no?

3_ Imagina que el sastre fuera un amigo de Valentín. ¿Deherí:1 dc.·nun­
clarle también en ese caso?
3a. ¿Por qué o por qué no?

4. SI Valent(n fuera denunciado y llevado ante el juez, ¿deht-rí:i el jm.•z
enviarlo de nuevo a prii;ión o dcj:irle libre?
4a . ¿Por qu�?

5. Pensando en función de la sociedad, ¿se dehe de castiRar :1 la �en·
te <1ut- lnfrln�e In ley?
5a. ¿Por qué o por qué no?

6. Valent(n estaba haciendo lo que su conciencia le dictab:1, cuando
robaba la comida y las rriedlcinas. ¿Dehe de ser cai.liR:1da un:t per·
sona que rompe la ley, actuando según su conciencia?
6a. ¿Por qul! o por qu! ,:io?

' 

(Las preguntas siguientes -de la 7 �, l:1 12- cst� n clahomdai. pam c1uc d 
suteto exprese 11u teorfa �tica y son opcionales. No deben puntu:m.e p:,ra 
el estadio moral) 

7. ¿Qu6 alRnlílca la pal11hni Nconclencl:1" para ti? SI tu fuer1.111 Vulentin
cómo lnOulrla tu conclenclu en lu dec:hdón?

8. ValenUn tiene que tomar una decisión moral. ;.nche un:1 opdt">n
moral ba:riarse en loi. sentimientos o en loi. propios pens:unlentos y
razonamientos sobre lo correcto y lo incorrecto?



i. 

! 
i 

9. ;,Es d prohlc111:1 de V:1lcntin un pmhlcm:1 moral? ;,Por qué o por
qué no?
9:1. En 1,tcnl·r:11, ;,,1ué h:1<·c c¡uc: :1IJ(o Sl':I un prohlt:ma moral? o qué

si�nilka la p:1l:1hr:1 moml ,,ara ti? 
IO .. Si V:1lcnlln t:s1:\ pensando <llll' e11 lo nu:jor, .¡cxli'ile alguna i'iOlucl{,n

,·orrc:c:1:1? ;,Existe :1IJeun:1 solud(1n c.·,�i�c:c.·t:1 p:ir:1 prohlem:111 mornles 
. ,·011111 \'I dl' V:1lcm1ln, o nrnndo l:1,qwrson:111 1111 cs11\n de :u:ucrdo? 
;,Es l:1 opinic'Jn e.Je todo t.'l mundu IJClmlmenle correrla? ;,Por c.¡ué? 

11. ,.c:c·11110 sahc:s <¡uc unu dc.•1crmln:u.ln c.h:dsl<>n e11 la mejor dc:Rc.lc c:1
,,unio dC! ,·1s1a 111c>rnl1 ;,Rxll'IW ulf\unu ínrmu e.le pem111r o un métoc.lo
por el (IUC pueda CC>lll'iidl'rarse mor:ilmcnle ac.lecuac.la Una decisión?

12. 
1
J¡_1;,]):l)'C>rí:1 dt.• l:1s pt:'rl'ionas suclc.•n creer que t:m>n:ir r pensar t:'n el 

:;¡)¿J\i111po dcn1ific:o puede condudrnos :1 una respuesta torrecla. 
;.Ocurre lo mismo con l:1s decisiones morales <> son dislinlas? 

Dilema 111 (Co'1trntn-ley) 

"/)u.( "'''""""""( ,;,jn•u,•.< ,((' bm, r ·i.do 111(•titlo.< ,.,, .<,111".< pmhlc•mn.f. /bm,
a c•.<a,¡,ar dt• la d1ult1d c•u .<<•nv•to y ,.,ipidm11,•111,, f'H.'n> ,wce.<itahau di11c•­
m. /:'/ 111t1yor, <.'t,rlm. forzó la p1wr1a ti,· 111111s Rl'tllul,•s',rlmm:,mes y mlxi 
10.(}(J(J /,r.<et,u. /:1 maJjlJl'<!ll, J>ahlf>, ac:uclid a"" bomhre m�ror l'elimdn, 

ftmw.m por <1yudnr a 111 R<'"''' de In ciudad. l.e dijo al bomhre que e,(tc,bn 
muy e,,jemw y que ,,ece.<ital,a 10.()(XJ peseta.� J,am />ngar una opemción. 
/:11 re,1/idad /'c,I,/" ,m c•.<tnhn ,•11j,•n111, y 110 l<'IIÍll i11te11ció11 de den1/r.'t!r e•/ 
di11,•m ni l1t,ml'1'(!. ,11111,¡ue ,,¡ bomlm• m1 c:,,,,11,·fa muy bien " rnhlo, le 
¡,r<·�t,i di,wm. ,1.<í <'.( q1w J>,,hlo y (.'c,rlu.< .w ,•.(,·c,¡1mrm de la ciudacl con 
10.(}(J(} /'<'.�('/(1.t '"""" """ ", 

l. ;.Qut'.• l'!i pc.·nr roh:ir como Carlos o hacer trarnp:as como Pablo?
1 :1: ;,Por <111é c:,; peor eso?

2. ;,El lwc:hn dc c.·n�:tñar :11 homhrc cs lo peor?.
2:1. ;,l'or c1ut'.-?

l F.11 J.tl'ru.:rnl, ;,por c¡u(· se dchc tll' c.·umplir mm ,,roml'lm? 

·i. ¿Es i111por1:111lt:' l'Umpllr una promesa a alguien que no conoces muy

5. 

"· 

7. 

136 

hicn y c¡uc no \'olvcr:is :1 ,·c.-r? 
·Í:I.·· ;.l'or c111é o por qut'.' no?
;,l'or <jué no dc:he de r.oharse en unos Jtrandes almacenes?
;,Cu:il 1.•s c:I ,·:1lor u l:1 impor1:md:1 d&: los dt.•rL·chos e.le In proplcc.l:1d?
;,I >c:hl·ri:i dl' hmwse todo lo posihlc.- 1>or ohc.-dcc.·er l:1 ley?
7:i. ;,l'or qué o por qué no?



CUESTIONARIO DE RAZONAMIENTO MORAL 

INSTITUTO ALEXANDER VON HUMBOLDT 

Nombre: _____________ Edad: ____ Curso: ____ Fecha: _________ _ 

Dilema 1 (Vida-Calidad !Ley-Conservación de la vida) 
"Había una mujer que tenia un cáncer muy grave y no se conocta ningún tratamiento que pudiera salvarla. Su médico 
el doctor Pérez, sabia que ella sólo tenia seis meses de vida. Ella tenía unos dolores muy fuertes, pero estaba tan débil 
que una alta dosis de un medicamento que le calma el dolor a como la Morfina le adelantaría su muerte. Deliraba y 
tenia dolores muy faertes, pero en sus momentos de calma pedía al doctor Pérez, que le diera suficiente Morfina para 
morir. Decía que no soportaba el dolor y que ella, de todas formas, iba a morir dentro de unos pocos meses. Aunque el 
médico sabe que matar por misericordia va contra la ley, cree que va a hacer lo que ella le pide". 

J. ¿ Debta el doctor Pérez dar a la mujer la medicina que le pide?

la.¿ Por qué o por qué no? 

2 .. ¿ Deberla la mujer tener el derecho de tomar la última decisión? 

2a. ¿Porqué o por qué no? 

3. La mujer está casada, ¿ Debería el marido tener algo que ver con la decisión?

3a. ¿Porqué o por qué no? 

4. ¿Existe alguna razón por Za que una persona tenga la obligación o el deber de vivir cuando no quiere, cuando
quiere cometer un suicidio?

4a. ¿Porqué o por qué no? 

5. Cuando un animal está mal herido y va a morir se le mata para evitar que sufra. ¿ Es el mismo caso aquí?

5a. ¿Porqué o por qué no? 



. 6. El hecho de dar la medicina a la mujer está en contra de la ley¿ Es también moralmente incorrecto? 

6a. ¿ Por qué o por qué no? 

7. En general, ¿ Se debe de hacer todo lo posible por obedecer la ley?

7a. ¿Porqué o por qué no? 

7b. ¿ Cómo se aplica esto a lo que el doctor Pérez deberla de hacer? 

Dilema 11 (Moralidad/ Conciencia- Castigo) 
"El doctor Pérez por misericordia dio la medicina a la mujer. El doctor Gómez se enteró de la situación en la que el 
doctor Pérez estaba. Pensó en tratar de convencer al doctor Pérez para que no lo hiciera, pero el medicamento ya 
había sido suministrado. El doctor Gómez duda acerca de si tiene que denunciar al doctor Pérez ". 

J. ¿Debía el doctor Gómez denunciar al doctor Pérez ?

1 a. ¿Porqué o por qué no? 

Continuación : "El doctor Gómez denunció al doctor Pérez. El doctor Pérez es llevado a juicio y se selecciona a un 
jurado. La labor de un jurado es descubrir si una persona es inocente o culpable de haber cometido un delito. El 
jurado cree que el doctor Pérez es culpable. Le toca al juez dictar la sentencia". 

2. ¿ Debe el juez firmar la sentencia al doctor Pérez o debería suspenderla y dejarlo libre?

2a. ¿Porqué eso es lo mejor? 

3. Pensando enfanción de la sociedad, ¿se debe castigar a la gente que incumple la ley ?

3a. ¿Porqué o por qué no? 

4. El jurado piensa que el doctor Pérez es legalmente culpable de asesinato. ¿ Estarla bien o mal que el juez lo
condenara a muerte ? (un castigo legalmente posible) ¿Porqué?



5. ¿ Está siempre bien sentenciar a muerte?

5a. ¿ En tu opinión, cuales son las condiciones en las que se debería de aplicar la pena de muerte? ¿ Por qué son 
importantes esas condiciones? 

6. El doctor Pérez estaba haciendo lo que su conciencia le dictaba cuando dio la medicina a la mujer. ¿ Debe ser
castigada una persona que infringe la ley actuando según su conciencia?

6a. ¿ Por qué o por qué no? 

Dilema !!'(Contrato -Autoridad) 
"Sofia era una chica de doce años. Su madre le prometió que podría ir a un concierto especial de Salsa, que tenía 
lugar en su ciudad si ahorraba el dinero suficiente cuidando niños y parte del dinero de la merienda, para comprar una 
entrada para el concierto. Se las arregló para ahorrar las $50.000 pesos que costaba la entrada y otros $20.000 pesos 
más. Pero entonces, su madre, cambió de idea y le dijo a Sofia que tenia que emplear el dinero para comprar unos 
materiales para el colegio. Sofia se desilusionó, pero decidió ir al concierto. Compró una entrada y le dijo a su madre 
que sólo habla podido ahorrar $20.000 pesos. Aquel sábado se fue al concierto y dijo a su madre que había estado 
pasando el día con una amiga. Pasó una semana sin que su madre descubriera nada. Sofla dijo entonces a su hermana 
mayor Ana Marta, que había estado en el concierto y que había mentido a su madre. Ana Maria dudaba en decir a su 
madre lo que Sofia hizo". 
Preguntas: 

J. ¿ Debía Ana Maria , la hermana mayor, decir a la madre que Sofla mintió acerca del dinero o se debía callar?

1 a. ¿ Por qué o por qué no? 

2. Pensando un poco, Ana Maria recapacita sobre el hecho de que Sofia es su hennana. ¿ Significa eso alguna
diferencia en la decisión de Ana Maria ?

2a. ¿Por qué o por qué no? 



3. ¿ El hecho de que Sofia ganara el dinero por si misma es lo más importante en esta situación?

3a. ¿ Por qué o por qué no? 

4. La madre prometió a Sofia que podria ir al concierto si ganaba el dinero. ¿El hecho de que la madre se lo
prometiera es lo más importante en esta situación ?

4a. ¿ Por qué o por qué no? 

5. En general, ¿porqué es importante cumplir una promesa?

6. ¿ Es importante cumplir una promesa con alguien que no conoces bien y que probablemente no vayas a volver a
ver?

6a. ¿ Por qué o por qué no? 

7. ¿ Cual crees que es el aspecto más importante por el que una madre se deberla preocupar en las relaciones con su
hija?

7a. ¿Porqué es eso lo más importante? 

8. ¿ Cual crees que es el aspecto más importante por el que una hija se debería de preocupar en las relaciones con su
madre?

8a. ¿Porqué es eso lo más importante? 



--- --. 

. . C:lf !1STIO(VARIO DE RAZ.ONAM!ENTO JlfOIUI,
INSTITUTO ALEXANDJ.!."'R VON HUMBOLDT 
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l)ilema I (Vi,fa�<;alitlad / f.,cy-<;m1servació11 ,le la vida) 
"Había una mujer qi,e ie11fa 1m cáncer muy grm•e y no se conocía llingún tratamiento que pudiei·a
sall'aria. S11 médico el doctor Pérez, sabía que ella sólo tenia seis mes�s de l'itla. El/11 tenía m:os r!olore.v
1.1my fi1e11es, pero estltba i(!lt débil, que una 'a/t(l dosis ,le mi medicamento que le cal11m el ,lolor como la
1110,jiua le aáe[a¡ztaría su muerte. Deliraba y tenia dolores muy fuertes, pero en sus momentos de calma
pedía' ni tloclor Pérez, tJUe le tliern :,1,jidéhté 111,>tfina ptm1 morir. JJecfa que 110 SOJJOr!(IIJll el tlolor y que
ella, {le todas formas, ·iba i a morir llenero tle 11nos pocos meses. Aunque el médico 5(1be {JIU! motar por
v,i.�ericordia 11,i contra la ley, cree que 11/l a ltacer lo que ella le pitle". 

�
r . ¿ Debfü el do�_t r Pérezt;._ a 1:;;;!;:¡:me=,�:tt,�e?

,7:'JPorque1°rqHel1 
······.···· · ···. · - � � -ctj '¿ &?4" ,ji), IYy).,C� • 

"' -- ;, '

2. ¿ Debería la ,,mjer te11.er el derecho tle tomar !a última decisió11?

� i 

.:1. La mujer e.�tá casada, ¿¡ Deberla ef marido fater aigo que ver con {e¡ decisión? 

�/���··· - ·-���

................. ase=. = · ·=· ==

4. ¿ E.:r.:isté illgíina razón púr la i¡Ue 111111 per.wma ttn¿;t1 la óbli;;tiéión {J el deber tl,� ,,¡,,¡,. cumula no ,pú,trc, 
. cwmdo q11iere (':nmet,:r tm suicidh,? 

�· ·====-·=-==-----==-�=====--------=--�·
4á. ¿Porqué" par t¡ué r.o? 

rk _ ..P � ,t.. 
_ 

aj_� �JJ e � ,v;.,d¿ ��!r±� Á A N\1� ���41 q/\d �
_J,,L<;''f.A .. d� , l u..dot\�6 .... M �'"'--;:"",.°";,,,d.,GYÁ,Jbli�='�b',r.'d,�""J,>.(�4,,,.,...------·-------------
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5. Cuando 1m animal e.,:tii. mal herido y v<r a nwrir .,:e le mata pllr« evitar que ;r;ufra. ¿ E.-. el 111i:mw cm;o
m¡uí? 



6. El hecho de dar la med�ci,ra a fa muja está en. contra de la ley ¿ E.,; también moralmellte incorrecto?

6a. ¿ P(}r qué o porgué nof . '-¡¡ 
� 14ci .o.J1.v,i.4 �¡f¿np�4r cr�; { 

,., ! 

/. En general, ¿ Se debe ,le hacer t1,do b po.dble por obe{lecer la ley?
__ 41. 
7a.¿P,,rquéopo�quáno? . L � bfJ'0J.·?��qu 0

0 

L, �G · �· 

J}ilema ll (Morali<útd I Concie11cia-Cus!igo)
"El tloctor Pérez por misericortli11 dio lu J netlicina a ln mu}er. ET tloctor Gómez se :mteró de la .\·itunción en
la que el doctor Pérez estaba. Peusó e,: 1 mfar tle com•encer "1 doctor Pérez · ¡,ara que no lo lticiera, pero el
n•edicameuto ya había .,;ülf su111inistnu!o. El doctor (ióma. duda acerca de si tie11e que tfemmciar al
t!octurPérez': � I 
J. ¿ Debía el dcc!or 6� 1!emmciar r,/ tloclor Ii,g� ?".· ·. 

--=-� 
��P�é==�wb& At\0��

Con!inuacián : "El doctor Gcímez ,/emmciá <1f doctor Pérez. El do,�t(Jr Pérez es Tlewulo a juicio y se
sdt:écio1w a tmjur(l(/o. !.a labor ,Ie-unj r:rtulo e."i descubrir .vi 1ma per:mmz es inocente o culpable tic haber
c1m1etitlo un t!elfto. El jurarlo cree que e.' doctor Pérez es culpable. Le f()Ca ,,!juez dictar la sentencia".
2 . .;. l>eb,� e/juez.firmar la '5(':ntem:ia af doctor Pérez o <leberi« ,msperulerltl)' dejarlo libre?

,-;lx\ �\. cwv{ � ·----------
2,i. ¡, Por <JIU! eJii!.%.• Jo� 

--�- �� ��.. -�--�---·-- -----
i -----------·-�-------------

3. Pem,ando enftmcián rle la .,;aciedatl, ¿:w debe castigar ,1 fa g<mte que Íllcumple la ley?. . 

4. El jurado piellsa que el �loctor Pérez es legalrmmte culpable de asesinato. ¿ t"!>1ana Me,r o mal ,¡ue el
juez fo condem1ra 11. muerte ? (!m casrig1) leg11!mente posible) ¿ Por. q11é ?



5. ¿ 'E.'itá .'iiempre bieu seni!_!ndar a muerte'! ¡ . _ - ¡¡� � J � 1 ... ,. . -: � � IJH. /}'.)�� .IJ..¿LVJJ dJAUbrcU � � � O, �J,r. ¿ E,;¿¡ opinilin, cuales son las comfki<mes en las que se debería aplicar 1<1 pena tle umeríe? ¿ Por qué 
""'"" esaxcnndidones? 

,,,.._ � 
. 

-� 

-��--"-"'l,.L---���� 

6. El doctor Pérez estaba .rB�ciendo lo lj!W su t.:oncie1zda le dicta!,a Clllllulo dio lo. medicina a la m1{ie1:
i: Debe ser Cftsliglltla 1mii'persona q11e infringe fo ley acíua:ndo según su cm,ciem:ill?

M· ··--· .. 

6a. ¿ Por qué o par qué no? h Q-� 11 

_'#:�l":������ 

DHema JI (Ctmtmto - Ar.torfrfm{b 
."Sofía era muz c!tica ,le doce alío .... Su madre 11:: prm,wtió que pod,fa ir a ,m concierto csp<!cial de Salsa., 
,¡uc fenfa fugm· en su cüu!mf si ahormiJtJ el diuem :mficiente cuidando 11iiios J parte del tlinero de la 
me1frmlíI

1
:pam comprill' mur. entrada pam el c;J,i!dert,P. Se las arreglá pnm alwrnw lm, $50.000 pesos que 

cv.ftafia fa entm.da y otras $20.(100 pesos más. Pero ,.mtmzce:s, su. madre, cambió de idea. y le d!fo a Safla
,pre te,•tfo q11e empfü11r el t!ihero para comprm· u:nos materi(lfe.v partt el colegio. Sofía se de.-.ilusitmó, pero .

,l.:cfrlió iral condeno. Compró u11a entrada y I,? dijo a su mmlre que sólo liabfa podido alzo"ar $20. 000
p�:so:r. Aquel sábado se fue¡al concierto y ,lijo a .'iu mad,e que !ilibfa pasado el <!la c011 una amiga. Pasó
t1im �·emww t.in que sü mm{tt dé.'itiibtíefa niula.. S(?{Ífi tlijó enitmces a s1J hermliiati mtJyor Ann ll,'iarla, que
hahia e.'tt:,do en el co11cie.rto }' que lmbi,1 mentido a 511 mmlre. An.a li1m1a tlmlnba el! decir a Sil madre lo
qr.r.J S(}ffo lriw".
Pi•é.tjtmta.v:
I. ¿ Debla Am, Mrarla, la .,etm1m11 ma.y<Jr, tlet•it fJ fo nu::lre que Si�fla mimiú fléerca tle! dinero o se tltJbÍfJ
' callar? J b 1 • \ : _ N .W. {Ar.�. 

lt� ¿ Por qrufo por q11é no?; 
1 O . A- ,\ � \ _ . ,..,, "_ . O 

==·"� �l')l�:��).. �-�.i���
º ---

2. Pensmulo 1m ¡wco, A1u1 Afüria recapacita sabre el Jurclw de que Sofia es su lwrmrma. ¿ Significa. c.w
algmw ,l{ferencia en 1,1 tleéisión t!c At>'a María ?

---,� 
2u. ¿ Pan¡;ui o par qw± na? . 

_ f""_ ,...... � , .\-- ,l_ _ -r j ": .. -. ¡ � f-�,__..(l.Lb__��-42Y.MML�-b.��t �-�-�-\.

-flnh C$,, U,v�.iA-��i)¿.),. hJ.Ar,,_:l'\('1./(JvN��-t'-....,,_-·------



ll. ¡," El hecho de que Sofla ¡;mur.ro el dine:--.a por s( misma es lo más importante en esta situació1:?
-�__m.,ú:' < -----···----· 

-��6&�l 
��[\ ��-j,Jkv,�Q���atJJl •fkY1 �

3 ll- ¿ Por q11é "f'ºi'J 'é noJ , 
. � � ' !':  -· "u.

-��j�pii:� ·'"' �\ L a:;;m;á,,.;,..,..,,, µ,,,k.

4. La m(l(/re prometió a Sofla ·que po,!ría ir ni concier/0 .•:i gmiaha el dinero. ¿ El lleclio tle que fa madre
... e lo prometiera es lo mlÍs importante en esta situación ? 

-� -·-----·�-----------�
�M:'��/��';;;��K---� � /nó-A-f d'A���­

-y_¿,pA � 

6. ¿ E:r; inr)'ortmzte l!f.lmplir tma pro,'1U!Sa <:<m algui,m que ;w cor.oces bien y q«e pmbahf P.me11te no 1,ayas ·

ll l'oli:er a v,�r? 

-------------- -----------

?. ¿ Cual crees que es el aspecto nufa important� por el que uua madre .'ie deberia preocupa, en las 
reitlciune�· con su llij1l? 

-� f.o._ AQVucdi �-l -· --·

8. ¿ Cual crees qru! es el aspecto má.c; impon.',mtc p<1r el que una hija se deberla de preocupar en !a..t
relaciones con su madre? 

- . -----
-8«. ¿ Por qué es eso lo más importm:te�· � !J . 
:1Fc ··tw1-�_,/ 1J 9 A���41vr141 �
. .L;;,�. . . • ... • . . ·���- ·-� .. • .-�ºY" . .  , • . . - • . 

------------·----



Nombre: 

. C,U�S7'/0NARIO hE RA:?ONAM[J%NTO Jl.f()llA.!� 
) INST1TU1'0 A.LEXANDER VON llUMBOLDT 

C. 
o

2J(i(l(!:--i¡,..3,___ urso: e,-

mtema I (Vida-Calilla.ti I Ley-<;ommrvacíóu ele la 1•idil) 

2 . �a LJB:.=--

"HaMa utta 1myer que tenía mi cáncer mu.;• ¡;rave y no :;e cmtacfa nbzgún tratamiento que pudiera 
.rnfraria. Su médico el dm:tor Pérez, .vabfn t¡m: c!!f! sólo tenfn seis mcsrs de 1·it!a. Eliíl tenía m,o.s tfolores 
muy fuertes, pem estub" tan tlébi!, que iuw lllia dm,·is ,le wr medictmwnfo que !e calmfl el ,!olor como !tJ 
J.;Jmfirta le adelrmtaría .r,u muerte. Delirnlm j., t.enÍfZ <ialor,�!i ml�V fiwrles, pero en sus mome11tas de ·calma 
petlill al doctor Pércz, que le t!icm :mjideirte: 1l'foi:fhu1 pum morir. Decía IJUC no soportaba el dolor y que · 
dla, rle todas /órmns, iba. a morir tlellfrr; tfe unos ¡wc,,s me..\·e..o;, Aunque el méllico sabe que matar pnr 
11Í.w!ricardi<l 1•t1 c011t,·a la ley, cree que i•a" iutce1· lo que ella le pide". 

. /. ,; Debün,[ tloctor Pérez dar a fa .mujer fa medicimz que le pide? 

·Ía.: }��1f,;é i �� qué 1w? · · · · - .
--. ---.----.. 

-
------------

--
�-"·" 1[0 -R:5 --j·,,J;y� -...{.�4• 1� · � .1;;,  0,441.@,

1 
M Y?flptJ dar�

_:�,, (, CJW--,. º ien, .:.iuf<,tA;i;¡¡;i;¿¿;�iedi� 

�'"""'""-=- •' · - .. -- · _,, ' - - - ,_., -·--- --, .•• _ .. ,, _____ _ ,  ____ ,. ' ,,. _,,• _ _  
. 
___ ____ ...... . _ .. . _.__., _____ ,, __ -.. ... ., ..... -, --

4. ;, E.:ci.vte algtimi rii;;ón pvr la que :in.a per.'.á,•u; tcr.g{t /ti nbliJ:ació� o él ddnr tle J•il•ir cuamlu tw quiere,
Cl!(UU!() q,Íiel'f! C0111e1(!f' im .Vllicfrlio? - . ..

4�;;:!:/::f:p""�""1r"'''--q.z,fi9,"-','-'n'--,l-J?-. -----
_{l.w,1, tJ. M·· k.. pR-u&vle:� lwir..R.J .. , ___ c,le&e/ Q."1:}L 41.!.--1.IJ� 

j, Cumulo 1m· ar;fourf está mal lterido y ,•1t ,1 nuwil' .m ie mata para ei,itar que sufm. ¿ Es el mismo ca:w 
tu¡ui? 

---�------------------------------------ -----·----

------------------

_,. ________ ....... _____ .. ____ , __ _



6. El lzeciw de dar la med�cina a la m,yer está en contra ,le la ley¿ E. .. también moralmente iucorrecto?
_ _s,� 
6� ¿ Por qué o (!"

�

é no? 
. I :-�a �vuoi1f1t,!�!,;J��z .. � 

í'. En general, ¿ Se debe de hacer todo lo posible por obedecer la ley? .Se 

7b. ¿ Cómo se aplica e.'itl1 aJl1 q11e el áoct11r Pérez debería de lzacer? 

lJilenra Il (Moralidad I Conciencia-Castigo) 
"El tloctot Pérezpor mi ... cricort!ia tlio la metlicina ti la mujer. El tloctor Gómcz :,e enteró tle ltz situación e11 

. /": que el doctor Pérez estnha. Pensó en frotar de com•e11ce1· "' doctor Pérez · para que no /() lticiera, pero el 
meáica11ie11to ya había sido suminir;trndo. El doctor (,ómez duda acerco de si tiene 'fUe tleuunciar ,11 
doctor Pérez ·� 1 • 

? , J. ¿Debía el tloctor .&"�tlenunciar "¡ tlactor � ?

1if::� Por qué o por qué 1,0?
..&<31!JIRe� UfY �e.' Rl- c.ÍRMf"k,,Vc-:. lo, _Y«i�¡ 1l U«ú)ú _v.¿�Qt - ,4t lY1J.;(1"(
�w_ J11� f ir .. / M�l, ÍO .. ...,d2......,.�� .... M,..,lJ!W...,.1 ,.,.' '-"-,-.----------------

Continuación : "El doctor Gómez ,lemmci<í «1 ,loct<Jr Pérez. El ,!octor Pérez es llel'(u/o a juicio y se 
sdetcionll tl un juratlo. J.,¡ labor tle lin jurado e.'í descubrir si una pt!rsona es inocente o culpable tle lzaber 
cometido lltt tle!ito. Eljur(l(,IO cree ,¡ue el ,loctor Pérez es c11lpaMe. Le toca "!juez tlictar l!l sentencia". 
2. ¿ Def,é el juezjinmrr (a ;'W,mte11cia al doctor Pérez o debería suspeuderla y ,lej,rrlo libre?

z-t7 Por qué eso es lo mejo;?
_Ji!'"9LW, .,, i,; ���·�Le,., J.,r. �- Ju�. �l d.i9vC:"'v ?g I ºJ.
� ___ _c ___ ___,_�lA.Q ,. 

3. Pen'iandtJ enfuncián de la .•wciedml, ¿se debe ctzstigar a la gellte que incumple la ley ?
_fi�·,,_���--��������--������������������������ .
01 

¿ l'or qu.é o por qué ,m? 

�1�&:�15:�;E:¡í/!i.��� 
4. El jurmú, piensa que d doctor Pére;:, es leglllrn.er.te cul¡mMti de asesiuato. ¿ Estarh: hic11 o mal que el

juez lo comle111m1 a muette ? (un ta.w"igo leg1r!me111� posible) ¿ Por qué ?



5. ¿ Hstá :,;iem¡,re bien .o;e1tteuciara muerte?
'110 1 

5,r. f Eu tu opiniún, cflales iso11 las comli::i<me.,; <!.fi las ,1ue se debería apfic(lr fo· pena de muerte?¿ Por qué 
srm importwztex e:i:a..,; cmullcior.es? 
...!..Gm. ,@lk ·t.L� a �v.i 1t1 e:_�-11....fa,'-l;¡��"--l""'"""=-J�i.<-Y�'-"''--r-��......._�A..K.r..-:j�t�p;��fur'-/J} o, A�lAVc, f' (L

_
ffl1M..L:r 
__ J.�.1Y ______ _ 

6. El doctor Pérez <.'Staba liacie1tdo lo que su concic11cia Fe dictaba cuando dio la medicina a la mu}er.
¿ Debe ser cllstigafla 111u1 prmmtta tJUf! infringt! Ir: ley m:lu:uuio :i·egim su coucie11cia? 

-J;>.0-.�e/ ·.: ___ . __
6l'. t,'Por qm} o por qué 1w? .., 

ifu�M{U�-4_,¿ Ú3 J¡��J'll/j¡ÍIO · )JE 64J.tdtdi1.1U./ .¡(,{_ J fPA� M fu
�o_v__¡u.9:J¿ u 1.1D, e.a U 6rO! 1{.(9�_¿,...11 e,'b'"-___ fl ______________ _ 

· !Xkma II (Cm«lmto -Autoridad) 
"S,?fla era mm chica ,le tiact� affo.� Su uo.rlr,� le prm,wtM que poáríu Ir 11 un crmcierlo especial t!e Sal.�a, 
qiie tenía lugar en su cimlwl si 11!w1·ralm el rfüzero s11ficienle cuidando niifos y parte del tlinero tle la 
m1?/l'ie11r!f!1 ·para comprar mw c1rtrtulll pam el condeno. Se !as arreglá para aJwrn,r la.-. $50.00{J pesos que 
CGsta.ha la entrada y otro.o: .f.2�.0t>(J pesos más. ,,D.2ro entmu:es, :.u. madre, cambiii de idea y fe d¡jo a Sofia 
t¡/.'e teníu que emplem· el ,littem para comprar mw.'i materiales JJW'tt el colegit>. Sojla se tlesilusionó, pero 
decidió ir al concierto. Co1npró 1ma entmd,1 y le dijo a su mmlre que sólo habfrl potli,lo ahorrar $2(JJ)i)O 
p:.was. Aquel sáh(ld.o sefHe <fl concierto y dijo a su madre que lucbfa pasado el df.1 con u¡¡a amiga. Pa.i,ó 
1i;1<1 scmmill .tin que .'ui madre t!e.véubriem ,'taclll. St?flü ilijn entoJ:ce.v a su herimilM mayor Ana ;}!arfo, que 
había c.�üufo e11 el concierto y que ltnhla me11ffrlo a .m mm/re. Anu l11aría dudaba eu tlecir a su madre lo 
<Jf.lC Sofía lrizQ ", 
P1·egtmtm:: 
l. ¿ Debfo Anu Muda, /11 hermana may .. ,r, decir t! fa mm!re que Sof[a mintió acerctt del dilwro o se debla

callar? 

--� ·fo. ¿ Pon¡llé o P.")" qui_ rro?· </J I 
·-'�ei_ÁJÍ.!L��-�.eh d,'.we,x>-'......d/ 4Li'.k et11.,ru.c¡cr�t4-
���-! . 

2.. Pensmulo u.•r pace.', Atta ;Maria nzcapacit<l soF,re el hechn <le que Sofia e,, su hermana. ¿ Significa e.to 
ul¡::11na r!fferen.cia én lt1 tlecisián .de A11n Maria ? 

-� 
. 

----------
2<.L ¿ Por qué o .por qmf l1ll?: . 

r �.i��-�-rp io �:_�& J.&.�t.�A ;liM.u,_
c��de�ue�cJQtAM-0.- � g�*�'· 



3. l El liedw de qua Soft,� gmiaro. el ái.nem par si misma es lo más im¡wrtmzte en esta situació:z?

J�Po.rq
�

téopo quéno�.· ¡J ,., I ¡J_ · I 
-�' �,,( .la p,<..r3fY.9J?&��fr'...J.4,,_ ..... ���--=--------

4. La méulre pror.r.etió a Softa ·que podría ir al concierto si gtmil!m el tlillero. ¿ El lieclro <le que la mmlre
se lo prometiem es lo más importante .m ,?sia sif,;adán ?

--������������-���-���--����-�����-
4'a. ¿ Por qué o pm· qué 1to? r =�!c�····��.u. cl,I,¡..,�, JÁ

6. ¿ Es impm1ante c,wtplir uttn pronut:,a e()U "fguifm {JU;'! 1w cor.oc�5 t,ie,r y que prob<1blemente ;10 vayas
a i•ofrer a ver?

?. ¿ Cual crees que es el aspecio mb impm'.tante por d qu.:1 muz mndre .'!ie debería preocupar en lo .. i 
n'.l!!done.<; con su fúja '!! . JJ..' .. O,,. � _ _ -h- ... , · ___ !LG.ue, AJ� • .J,,�.k.\J.lL.CL����, 

- ------·--··---·-· .. ·---- .
'Ta. ¿ Por qué es eso lo más importante'! 

--'���A(_jflit��i&�� cw:en �'��
---�� :\�-----------

-------------------------

8. ¿ Cual c;-ces qzw r,.,: el aspecto míÍ:-: C.mpor.!mcte por d que una hija se dl!:b,!:rla de preacupar e;z la.,;
relaciones con su madre?

�- ' :  J . ,A' , ,  -�-!!ll.,,CL(;ÍÁi¿ 1L.-�.-----,
·----------------------·--···------

·-------· ----------------------------



i C:C!l}Sf[ON4R!O IJIE RAZ,ONA!v!JftNTO fl.1J)Ml, 
INSTITUTO A.l.,E}(ANDER VON HUMBOLDT 

l•f.1ml>re:s4� ?'Y{; � E<lnd: f'f :__ Cunw: '' 8!!2" Fech,�: ?Y/� .l. de) ?-oo:b.· ,
Dilema / (Vida-(:alülad I 'f,cy-<;om;ervación ,le la l'icla) 
"Había una mu}er q:,e i�nia mz cáncer muy gral'e y no se cmwda nilzgú1t tratamiento que pudiera 
stllw,ria. Su médico el tloctor Pérez, s11bía que ella sólo tenía seis mes(!s tic vitla. Ella tenía mws da/ore.� 
!'.•my fuertes, pero est"ba t�m ,lébi/, que u,u, ·alta dosis de 1m medicamento que le ca/m(l el ,!olor como la 
f.iotfina le ade/a¡ztaria su fllUerle. Delimba y te11ía ,lo/ares mu.y fuertes, pero en su:. 11wme11to.� ,le c<lfma 
pedía "I tloclor Pérez, t¡u� le diera .w�{iciéhlé 1'11oifinaJHlrtl morir. JJecia que 110 so11ortalm el dolor J' r¡ue 
<fila, de todm, formas, ·iba: a morir denrro de unos pocos meses. Aunque el médico sahe ,¡ue maf{lr por 
Jni.wzricor.lirz l'a contra la ley, cree que i•a a hacer lo que ella le pide". 
/. ¿ Debfa el doctor Pérez:dar a la mu}er la medicina que le pide? 
fu. ckJ.eM: o.}. • ' 

' 

�:;;II�� ,,_ Sl 1Y2 ku��-

��� i_ii���;..,.;p � O?U/.RJ/.IF. � -- _h, . 

2. ¿ D:!bcrfa fa mujer tener el rlerec!w á� fama, !a úfti1:1u decisión?
�-·--�---����·�-�·
2n. ¿ Por qué ,1 por qué 110? 

_.eáP% �t':�${9� tb 
• �'b %11avff --Á?,J§;

_A(Z)i - - - - jiiicA=-=��--------·--------------------· 
-·----·------------

L.f. ;, E:ciste (1/¡:ünti rtit,ón jj{jr la que utill per.w:'ia t;::r.¡:a fa ébligacíát: ü el deber tic 1•i:•ir cumulo no quiere, 
(:iUJnrlo q,iiere cometer !m .'iific;idi,J? - - · 

7/a;J. 
-:.Ji: l. Por r.1iuF "P"r ,mé no? , • _ /) -., 

� ��ae� 
�

.le
,����h�-Srd;,_'dd.·�·�aJ

,.,J,i, Ohn/'ln �· ..- ' 
h .,,. _ - -(i,,$ -a¡:,¡;¡_· . =��· Gl . -� ) �

) . C:wmlo 11n ,mima! e.,;;tá mal herido)' va a morir .fe !e mata p"m ei>itar que .�u.frn. ¿ Es d mismo caso
"'? ª!/IH · -> r �·- �  ·� •¡r "

J.-

"'." . . _4 
�'"'���� 
.fo. ¿ Por _t¡ul o por qué 110? 

• '')( 11 • 

=���lit;;�-��-�----------



6. El hecho de dar la medicina a fa muier eJtlÍ en cautra tle la Ie11 !. E.o, también moralmente iucorrecto?
� . 

� 

.��-�'��--���-
6r;. ¿Parqué o por qué no? . . /J _..., • 
�-lk au,Tw .�&M), __¿¡.e� �� � fo;wMd:) 
t,�.d'�¿&t��M 2- 9ft��? rd_tr @- (,[Aka_; 

��� · · .�A ffoA11.��� _____:. �9<&42 � 
vf!V2 f'YL�e:�. ·----------

' ' 

· 7. En general, ¿ Se debe tle h(lcer l'otlo fo po.dble por obedecer ia ley?
-�----------�------------------------
7a..¿Porqué oporquénoz

� 
a.)� �

a.

� � ���·,�:� 
1 

1 

iJi!em<L fJ (Moralid,7d I lí:mciencia-Cas,'igo) 
''El tioctot Pérezpor miscri�ortlia tlio lll medicina a fa_ mujer. El doctor Gámez :,e enteró de In sit1wció:1 en 
/r.: que el doctor Pére;; estaba. Pe11sá e11 lmtar ,le com•encer al doctor Pérez para que ,w lo hiciera, pero el 
medicamento ya había sido sumi.;;istmlfo. El doctor Clóme.z dud,t acerca de si tiene que denunciar al 
.d,,ctor Pérez", ,; , � 
l. ¿Debía el doctor �tlcnunciar a{ doctor l'f¡;¡ m.¡mkz?
*

D 
, , ., --------------------------

�
corque o por que 110�-.11----

�1J;;� ��'.ri 
Contirmación: "El <lactar Gómez <l.emrnció uf doctor Pére,� El doctor Pérez es lfe;,mfo a juicio y se 
scllic:cfo1w :z tltt. jwwlo. I,a,fabor de un jurado e:, descubrir si una per.wna e.� inocente o cu.r¡mble ,le haber
cometiclo 1111 tlefito. El jurado cree ,¡ue el doctor Pérez r..s culpaMe. Le toca 11/juez ,lictar la sentencian. 
b¿ Debe eljuezfirmar la sentencia 11( t,.'octor Pérez o deberia s11spemlerfay ,tejarlo libre?

"ib� ��tL-iJ- �dÚ/Ja.A-fo �tAM¿ 

4. Efjur(l(l<1 ¡,ier:sa que el ,!oltor Pérez es fegaimenlr. cul¡mMe de asesinato. ¿ Estaria Meno mal que el
jue:. lt> cmule1w1a l! muerte ? (un cast:gt> lcg11!me11te posible) ¿Porqué ?



5. j i!'stá .'iÍem¡m! Meu sentenciar a mue.te?
J.M.I.CJMcW ,M��-r-?JU®a».L?."' ��OAAk �
So. ¿ En tu opinión, c11ales .. wm las cmrd,dones en las <file .w: debeda aplicarw;;;;;;;;¡;;�?¿Por qué 
xrm importante._,¡ e.ra..t cmu!iciQi� , Q 
- 0>-L Jo¿{)/ �-- ., -------��a.!La) �) �a)obb·· ·----------------- ----

-------------·-------·---·---- -------------
----�---------·--·----

6 El doctor F'érez estaba hacieudo !o t¡ue :,;u condm2cia le áfrtaba cumulo dio la medicina a la m1{/er. 
¿ Debe ser ms!igada una pe�mw ,¡ue injringe fa ley acímrm!o según su cm1cie11cin? 

Jl_&-: . .. . ·---·-· . �---···--·-------
6� {2r}ué o por qué no?: 

� ¿,d_ 

DHema IJ (Contrato -Auloridad) 
"Sofía era uem chica de doce milr.-.. Su madre l.:: pramf."tiá que podria ir a u.11 cmzderta especia{ de Sd.ra, 
IJlM!. fenit: lugtir en S!J dwhul si ah.orrm',a e! dinero sujicient1! cuidando niifos J parte del dinero de iu 
m,�;'ie11dn, para compmr mm e,,tNufa pnrn el cancierto. ,Se las arregló para afwrmr !w; $50.000 pe.r,os que 
cr,stafw la. e.tttnula y otros $2(1.000 pe:sm; .fmfa. Pero e1ztour:e3:, ;;;;. ;;uufre, cambió ,Ü! idea y le rfUo a Sajia 
qve léttla que emplem· el dinero para comprar mw.'i matr::Yitll:!s pam d coler.:io. Sofia se desilusionó, pero 
dt.cídiá ir al ,�m,cierlo. Compré u;w enhwla y le dijo a !:,!f mn,Ji-e <1ue sólo había podido t!lwrrar $:í{).{)(){J 
pesas. Aquel sábado se fue al concierta;' d¿/.-;• a .,;u mmfre que irn.Ma pasado ef di:l. COil mw amiga. Pasó 
!lllll sem.an<1 l.-in qrJe ,;,·¡¡ r.1,ülre t!c.w:t1brieT11 :uul:r. S:fía tl{fo :::tlft>n::e.t a :f/J Jzetmi1ijt, mt:yor Ar.a ,�·Íarfo, que 
lwbía e.<;f<ulfJ en el cm1ci1!J1o y que habia mentida a su nrru{;·e. An_a 1i1rrrín dmlr,!JCI en dedr ,, s1, mmlre lo 
t/W! Sojía ltizo". 
Pi·egwuu.,-.· 

J. ¿ Debla Ana JWarfa, la !tcnmuw 11wym·, 1h!c.i1· .-i l:i. Nt1t:!t'e. que Sofiu mlmir> acerca t!d di11tin:· 1) :w deUr1
callm·? 

l!�:(Pqntf;;�r qtré no?: ---·----.. ----------- . -------
----����W�.�:.�Q,,¿�..J-�.--)!w;) ___ �/i..rJt;tJ�lbvU -� . ...:�-� . �----v-----
-�-�JYJ.�-�fk . -�-· -----·--------

_________ .. _________ _ 
2. P<m.,anda !.m poco, Ana 1l!imia recap,td.ta s,;,J,re el kcdw de qw: Sofia. a; .m l:ermmuz.. ¿ Sigu[fica e.,,o

alg11:111. t!i;fcrencia en /u tleci.vián rh: Ana 1Hú.viú ? -� . ·i __ _¡_ ---11 �ú)_____ �- ------
20. ¿ l-or qu 'o pon¡ué n()? • ,,- Í 
�-·� --- ,n,t,tl/.Y ftv._, eiÁ4- . ·-----------·------··______________ .._ _________ _ 

----------------------



3. ¿ El ltech" tle que Sofia gamzra d t!iitero ¡,ar s{ misma es la más impartante en esta situaciim?
Jta_,.________ ----·-------·-
3 ¿ Por q.ut o por qué H(}? 

4. La madre prometió a S,ofia ·que pod1fa ir al concierto si gauabfl el dinero.
se lo prometiera es lo más impo.rlrmte 1:n esta situacitfo ? 

Jlo_ . : 
,{!1. ¿ Porqd�éoporqué No

�:
? 

� 

-=.. ····· .-MLb.---�-- . . .1&2 
• 

1 

7·- __ .,_ 
; 

- ·-

¿ El ILedw <le que la madre 

------------------------- ----

7. ¿ Caa/ cree.'i que es el aspecto má.i importante par d que muz 1;uzd1·e se deberfa preocupar en !as

--�
,?.

��----

8. l Cual cree.'i que e.� el a.,¡pecto má.� lmpnrümtc par el que utw ll¿ia se tf.eberfr.. r!c preocupar en las
relaciones con su madre?

_fl ?U.L$M,LO I � � .&ea) 2?1.(,/;;:;::o.




