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INTRODUCCION

Los avances tedricos, las experiencias pedagoégicas innovadores y los
esfuerzos del gobiemo nacional para mejorar el sistema educativo, no han
cambiado la situacion en el aula escolar. Los resultados y el andlisis de las
pruebas del |.C.F.E.S., practicada a las estudiantes del Instituto Politécnico
Superior Femenino en Soledad, muestran que ain éstas presentan graves

deficiencias lectoescritoras.

Inquietas por la anterior problematica y teniendo en cuenta que el lenguaje
escrito y oral son determinantes en el proceso de desarrolio del
pensamiento y por ende de la construccion de saberes nos propusimos el
reto de investigar sobre los enfoques y estrategias en el quehacer, practica y
actitudes de la comunidad educativa politécnica tomando como muestra los
sextos grados (6°), ya que es alli donde se observan las mayores

deficiencias en los procesos lecto-escritores

Fueron fundamentales para nuestra investigacion los planteamientos de

Vigotsky, Berstein, Luria, Bruner, Habermas , Teberosky, Ferreiro y las



teorias del constructivismo como campo abierto para la investigacion de los
procesos del desamollo y el aprendizaje de la lectoescritura, pues nos
ofrecieron un marco teérico valido para la reorientacion de .la practica

pedagdgica.

Teniendo en cuenta que el aprendizaje de la lectura y la escritura es
complejo y merece un analisis profundo de los factores econémicos,
culturales, politicos y pedagoégicos, se hizo necesario formular esta
propuesta que analizé teorias, métodos y técnicas usadas hasta ahora para
promover nuevas altemativas buscado a través de ellas un mejoramiento en

el aprendizaje de la lectoescritura y el fomento del habito de la misma.

Razén por la cual nos propusimos :

- Identificar cuales eran los factores que incidian en las deficiencias que
presentaban las estudiantes de sexto grado en el aprendizaje de la
lectoescritura que obstaculizan la construccion de saberes en las diferentes

areas de este nivel.

- Analizar los métodos y enfoques pedagégicos empleados por los maestros

para orientar y desarrollar las competencias comunicativas.



- Proponer altemativas metodologicas y pedagégica necesarias para
involucrar a todos los profesores de las diferentes areas de nuestra

institucion y escuelas del convenio.

Todo lo anterior nos llevd a pensar en la necesidad apremiante de
concientizar tanto a estudiantes como a profesores a hacer de la lectura y la
escritura los pilares sobre los cuales se cimenta todo el andamiaje del

aprendizaje escolar.



CAPITULO |

LECTOESCRITURA, PROBLEMAS Y PERSPECTIVAS

Actualmente observamos que las nuevas generaciones traen con sus
adelantos modificaciones en el lenguaje que hablamos y escribimos los
colombianos y que cada dia es mas deficiente en Iéxico y significado.
Razén por la cual el Ministerio de Educacién Nacional, preocupado por esta
situacion ha venido delineando politicas orientadas a resolver las
deficiencias de la educacién fundamentaimente en lo que tiene que ver con
las COMPETENCIAS COMUNICATIVAS, una de estas politicas fue “La
Renovacién Curricular”, iniciada desde 1974 con el programa de

“Mejoramiento cualitativo® decreto N° 078. de 1976.

Esta renovacién tuvo su origen en la propuesta de un grupo de lingliistas
investigadores de la Universidad del Valle, quienes consideraron que el fin
primordial del area de espairiol era lograr que los colombianos se
comunicaran a través de su lengua materna, expresandose con claridad y
coherencia, ya que la lengua hace parte del hombre y es el instrumento

que le sirve para construir su pensamiento acerca de la realidad y para



comunicarse con los demas expresando sus sentimientos y afectos, y
valiéndose de ésta para conocer los pensamientos y sentimientos de los
demas. Para ello proponemos metodologias que desarrollaran habilidades
necesarias para la comunicacion : hablar, leer, escuchar y escribir. Este
enfoque semantico comunicativo coloca la ensefanza de la lengua matera
dentro de los avances actuales de la linglistica, por lo que existe una
interdisciplinariedad con las diferentes areas que tiene que ver con el
lenguaje y significa también el reconocimiento de la exisiencia simultanea
del componente psicologico y social de la lengua (individuo - sociedad).
Mas sin embargo en el marco teérico de la Renovacién Curricular se
observa una yuxtaposicion teérica de los componentes con las actividades

que se llevan a cabo en la realidad.

Si bien fue un avance, no fue lo suficientemente significativo ya que la
Reforma Curricular enmarca un curriculo y unos planes de trabajo a través
de unos objetivos y logros prestablecidos que obstaculizan la creatividad
del nifio y la autonomia del maestro, pues no tienen en cuenta los procesos
mentales que rigen la adquisicion de conocimiento en el nifio, sino que
programa una serie de actividades que deben ser evaluadas
inmediatamente fraccionando de esta manera el curriculo y convirtiendo al
maestro en un ejecutor de lo que otro ya ha programado, siendo un receptor

de instrucciones y lo que es peor impartidor de las mismas que muchas



veces no tienen significado para él, desconociendo el sentido de la teméatica
que ensena. De ahi podemos deducir entonces que la educacion se reduce
a un proceso de “insumo y de productos®, de conductas de “entrada y de

salida” (RINCON, GLORIA. 1993 : N° 26).

Ademas esta en contraposicion con la afirmacion de Vigotsky “El
aprendizaje es una empresa realizada en colaboracién por un nino y un
adulto, el cual entra en dialogo con él ofreciéndole una serie de claves y
accesorios que le facilten un aprendizaje nuevo Yy significativo”

(VIGOTSKY, 1973 : 34).

El objetivo de la Renovacion curricular es el control sistematico del quehacer
del maestro dentro del aula de clases, perdiendo la actividad escolar sentido
en la medida en que tanto el maestro como el alumno son sustraidos de la
realidad perdiendo el contacto comunicativo con los demas miembros de la
comunidad especialmente con los padres de familia quienes ejercen el

papel de fiscalizadores.

Los programas de Espainol y Literatura, contenidos en la Renovacion
curricular estan enmarcadas en los objetivos generales y especificos, lo
cual, obstaculiza el proceso de comunicacion, pues convierte al maestro en

un simple transmisor y al alumno en un receptor de informacion, lo cual se



contrapone a lo dicho por Bruner : “el lenguaje es el principal instrumento
para cualquier negociacion dentro del aula, es el instrumento que se utiliza
para regular la interacciéon entre el hablante y el oyente en un contexto®
(BRUNER, 1984 : 124), es decir el lenguaje es el principal medio para

construir el mundo social y regulario.

La fundamentacién tedrica de la Renovacion Curricular cambié de alguna
manera la Educacién colombiana aunque no logré los objetivos propuestos
pues los programas y especiaimente el de Espanol y Literatura se
convirtieron en una camisa de fuerza que limité tanto a los estudiantes
considerandolos como una parte del proceso y no como el centro del mismo,
al igual que las actividades pedagogicas de esta area se convirtieron en un
componente aislado que poca o ninguna relacion guardaban con las otras
areas del saber y lo que es peor no se relacionaban en nada con el entomo
del alumno contradiciendo al postulado de BRUNER que dice “el proceso de
aprendizaje es una actividad comiin en el que se comparte una cultura,
donde el nifio hace suyo su propio conocimiento apropiado en una
comunidad que comparte su sentido de pertenecer a una cultura® .

(BRUNER, 1984 : 197).

En 1984, otro grupo de investigadores de la Universidad Nacional de

Colombia entre ellos Antanas Mockus, Carlos Augusto Hemandez y otros,



presentaron un documento al congreso Pedagégico Nacional sobre “El
Lenguaje Voluntad del Saber y Calidad de la Educaciéon” (comunicacion con

tradicion escrita).

Ellos afiman que el nino forma parte de una sociedad organizada y
cohesionada con practicas sociales que no son viables sin la posesion del
lenguaje y las formas posibles de esa comunicacién condicionada por una
comprension previa que determina los modos de hablar y de escuchar, es

decir la capacidad de interpretar el discurso que nuestro interlocutor utiliza.

Mas tarde en 1993, el Ministerio de Educacién Nacional (M.E.N), en el
documento denominado “Orientaciones teéricas y practicas para la
ensefanza de la lengua escrita y de la lectura desde el preescolar hasta el
tercer grado de basica primaria®, considera que :- es necesario desarrollar la
capacidad de respetar, valorar y apoyar los esfuerzos de los nifios por llegar
a sus propias elaboraciones conceptuales sin que la labor del adulto se
limite a calificarlas de “buenas o0 malas® 0 a imponer su saber sin tener en

cuenta los procesos de inteleccion del niio.

De esta forma, al tener en cuenta la construccion de los conceptos y el
desarrollo del pensamiento, se plantea la necesidad de reorientar las

practicas pedagoégicas, para revisar los conceptos de lectura y escritura



(mas exactamente produccion de textos o lenguaje escrito), y en general la

relacién nifno - conocimiento en el contexto general.

Por otra parte la “Ley General de Educacion®, en su articulo 5 inciso 9 sobre
“Fines de la Educacion” habla de la formacion de un hombre critico,
reflexivo, analitico. En los articulos 20 (b), 21 (c), 22 (a), sobre “Objetivos
especificos de la Educacion en el ciclo secundaria®, se refiere al desarrolio
de las habilidades comunicativas: leer, escribir, escuchar, hablar y

expresarse cofrrectamente.

Igual o mayor preocupacion existen en muchos paises tales como México,
donde investigadoras como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y Margarita
Goémez Palacio, quienes realizaron una investigacion basadas en la
sicogenética de Piaget, como teoria de los procesos de adquisicion de
conocimientos, plantean el aprendizaje de la lectura y escritura como
procesos de produccion de un conocimiento de naturaleza social y cultural,
que el nifo construye al entrar en contacto con los signos escritos, con los
eventos de la lectura y escritura y en general con las interacciones con
estos procesos en su medio a partir de los cuales construye teorias

explicativas e hip6tesis que guian su comprension en este campo.
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Ademas comprobaron que existen diferentes niveles de conceptualizacion
en la evoluciéon del sistema de escritura y la sucesion de etapas de
intercambio en la construccién grupal, algo novedoso donde se comparte en
una practica social las acciones de escribir e interpretar lo escrito y se
confrontan los resultados finales con miras al logro de acuerdos

individuales.

En la investigacion de corte constructivista realizada por Emilia Ferreiro,
precisé las caracteristicas evolutivas de la lengua escrita. Segun ella el
80% de los ninos aprendieron a leer y a escribir porque se gener6 en ellos
una relacién con el lenguaje escrito. Al concluir el proceso los nifios
alcanzaron la etapa de la hipétesis alfabética sin lograr el dominio de las

convenciones ortograficas que corresponden a una fase posterior.

Afirma, ademas que el proceso de Ensenanza-Aprendizaje compromete
tanto al sujeto que aprende como al que enseia, de tal forma que cuando el
primero fracasa el segundo debe entrar a replantear su practica de
Enseinanza-Aprendizaje, buscando estrategias y acciones que eviten el

fracaso.
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Goodman, también dedicd tiempo al descubrimiento del proceso de
construccion del sistema de escritura alfabética en el nino. Las conclusiones

de este trabajo fueron :

- El niflo alcanza el nivel de la escritura mucho antes de entrar a la escuela,
de la complejidad del proceso donde se identifican tres principios que
adelantan el proceso de la escritura : funcionales, lingliisticos y racionales,
cada uno de éstos son dependientes unos de otros y relacionados con el

ambiente socio - cultural complejo.

- Invita al maestro a que su quehacer pedagogico debe orientarlo hacia la
ensenanza de la lectura y escritura respetando la construccion inicial,

transformando para él y para el niino el sentido de la instruccion.

Afima Goodman, que cada lector establece estrategias para la lectura,
analisis y comprension de textos. Segun él entiéndase por estrategias un
amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion.

Entre estas estrategias tenemos : la prediccion, el muestreo, la inferencia,

la comprobacion y la autocorreccion.

Violeta Romo (1991) verificoO de una manera mas clara y concisa el proceso

de construccion de la lengua escrita, expuestas por Margarita Gémez y
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Emilia Ferreiro, ampliando en periodos las etapas y subetapas de las

siguiente manera :

1- Aprendizaje de la escritura, alineacion, direccionalidad, tipo de grafismo,
tipo de letra, repertorio, aprendizaje del sistema alfabético, construcciéon de

la oracién, dominio de las partes de la oracién, separacion de las letras.

2- Aprendizaje de la lectura, el manejo del material impreso, interpretacion
del texto y analisis de las partes de la oracién. Todos estos conocimientos
sensibilizan al maestro en cuanto al dificil y complejo sistema de escritura

por el que tiene que atravesar para llegar al sistema alfabético.

Gloria Rincon, en Colombia realiza una investigacion donde desarrolia el
estudio de las relaciones entre el aprendizaje de la lengua escrita y el
desarrollo cognitivo haciendo énfasis en los procesos de reconstruccion de
la lengua, basando su experiencia en las investigaciones de Ferreiro y la

pedagogia de la escuela activa.

A través de todas la épocas se han creado diferentes métodos para ensefar
al hombre no sbélo a desarollar su lenguaje convergente: hablar y

escuchar, sino también el lenguaje divergente : leer y escribir.



Estos métodos se dividen en dos grandes grupos de acuerdo con su punto
de partida aquellos que consisten en ensenar al hombre los sonidos de las
letras o silabas y después su combinacion para formar palabras y frases.
Este método recibe el nombre de método de marcha sintética porque va de

las partes al todo siendo el mas conocido el método fonético.

Asi mismo existen otros métodos mas recientes, en ellos se plantea que el
nifno debe acercarse primero a las palabras o a las frases como totalidades
con significado, para después ir analiticamente descomponiendo las
palabras hasta llegar a las letras por su nombre y sonido. Estos reciben el
nombre de métodos de marcha analitica y el mas conocido es el método

global.

A pesar de todos los métodos e investigaciones llevadas a cabo sobre el
aprendizaje de la lectoescritura y el lenguaje que han marcado nuestra
historia estos han sido desconocidos por los maestros y estudiantes de
nuestras escuelas, reflejandose en las practicas pedagoégicas obsoletas
- donde el docente es quien tiene la palabra y ejerce el poder por medio de
metodologias instrumentales (programas curriculares) convirtiendo la

lectoescritura en un proceso poco significativo para los alumnos.
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Este proceso no le da importancia a la construcciéon de la lengua escrita,
sino a la codificacion y decodificacion olvidandose de los aspectos
comprensivos y comunicativos. Y a pesar que permite a los estudiantes leer
y escribir haciendo énfasis en el aprestamiento de las destrezas motoras no
promueve la compresion y produccion de textos escritos ni fomenta el
interés por el lenguaje escrito, ademas ignora los factores sociales,
culturales y emocionales que contribuyen al proceso de socializaciéon y dan
seguridad en la comunicacién con los adultos ya que el maestro sigue con
sus metodologias tradicionales con esquemas cerrados y reacio a los
cambios por lo tanto no brinda espacios adecuados para una
transformacion, esto es inadecuado para el estudiante que no encuentra
motivacion para expresar, confrontar sus experiencias y vivencias
significativas para él y los cédigos de su contexto van en contraposicion con
los del profesor |0 que obstaculiza en el aula los procesos de pensamiento y

construccion de conocimiento del estudiante.

Todo lo anterior lo podemos comprobar en la crisis educativa por la que
atraviesa el pais, la region y concretamente las instituciones del
Departamento del Atlantico donde el desarrollo de las competencias
comunicativas estan en decadencia, hecho que fue comprobado a través de

una investigacion realizada por SABER a los estudiantes de quinto grado
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(5°) de basica primaria sobre interpretacion y construccion de textos donde

s6lo el 22% lograron obtener un nivel de construccién de textos.

Situacion que se hace relevante en el Instituto Politécnico Superior
Femenino, donde frecuentemente los profesores se quejan que los
estudiantes no saben leer ni escribir, mostrando desinterés por la lectura,
escritura y Io.;s procesos implicitos en estas practicas. Ellos afirman que
estas deficiencias son el resultado de la falta de formacion en la
competencias comunicativas especialmente en sexto grado (6°) llegando a
asegurar que esta es la razén por la cual a las estudiantes se les dificultan
los procesos de comprension de textos, incidiendo en los procesos
constructivos del conocimiento de las distintas areas que corresponden al

curriculo de este nivel.

Asi mismo, agregan que esas dificultades se conviertan en obstaculos para
el desarrollo de los procesos del pensamiento aduciendo como carencia la
falta del uso de la lengua materna como mediaciéon para la construccion de

saberes.

Las estudiantes hacen mal uso de las letras mayusculas y minusculas,

omiten y adicionan letras, escriben textos pocos legibles e incoherentes,
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presertan dificultades para realizar procesos de analisis e interpretacion de

textos y su Iéxico es pobre e impreciso.

La lectura y la escritura en nuestra cultura escolar ha sido desarrollada en
forma mecanica (lectura literal y dibujo de letras) mas no un medio de
expresion y comunicacion. Las estudiantes que intentan leer o escribir lo
realizan con inseguridad, muestran poco interés por el gusto a la lectura y un

rechazo total a la escritura.

El aprendizaje de las competencias comunicativas (lengua matema), se ha
considerado como un area mas del curriculo limitandose a una gramatica de
salén, la cual se inicia con el fonema, la silaba, la palabra y concluye con la
oracion reflejando esto una posicion formalista y homogénea basada en el
entrenamiento gramatical, lo cual impide el desarrollo de dichas
competencias, es entonces necesario replantear los enfoques que vienen
trabajando los maestros y proponer nuevas altemativas en relacién con el
area de espanol, con el fin de transformar y darle una nueva orientacién al
trabajo de aula proporcionandole un nuevo sentido al lenguaje como medio
de comunicacién que posibilite los procesos de construccion de
conocimiento de los distintos saberes de las areas que conforman el
curriculo de sexto grado (6°) . Todo lo anterior nos lleva a hacer las

siguientes preguntas :
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- ¢Qué enfoque pedagdgico y metodologico emplean los maestros para

orientar el desarrollo de las competencias comunicativas ?.

- ¢Como se impulsa y concibe el aprendizaje de las competencias

comunicativas en el Instituto Politécnico ?.

- ¢Cual seria la propuesta pedagégica que pemmita involucrar a
todos los profesores de las diferentes areas del conocimiento para
posibilitar el desarrollo de las competencias comunicativas en la

institucion ?

Aun cuando los diferentes gobiemos han insistido en buscar politicas hacia
la cualificacion de la educacion encontramos que en Colombia, la
region y mas aun en el municipio de Soledad y en el Instituto Politécnico,
un buen porcentaje de las estudiantes no saben leer ni mucho menos
escribir, razones mas que suficientes para buscarle nuevas altemativas a
la problematica planteada obtenida a través de las respuestas dadas por los
profesores quienes muestran gran preocupacion por las deficiencias que
presentan las estudiantes en el campo de las competencias comunicativas
pues observan dificultades al leer, escribir, escuchar y expresar
libremente lo que piensan en forma oral y escrita. Todo esto es

motivado por el hecho de que a las estudiantes no se les ha abierto
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espacios y condiciones para que busquen en la lectura y la escritura una
forma de autoformacion de deleite, de satisfaccion de sus necesidades
frente al saber iniciado en el seno familiar, que posiblemente los padres no
pueden motivar y satisfacer al no tener conocimiento de como posibilitar el
gusto por los aprendiza_jes de la lectoescritura, necesidad que debe ser
atendida por la escuela en concordancia con los niveles e intereses de las

estudiantes.

La enseilanza de la lectura y la escritura se ha centrado en el descifrado y
la copia, como si el estudiante se apropiara de ésta sélo por el hecho de

repetir modelos.

Asi, el interés de los jovenes desaparece rapidamente, aunque de todas
maneras, aprenden a descifrar el cédigo y a escribir con la lengua escrita
convencional, lo que no implica que estan construyendo conocimiento con

significacion.

Sélo se ha logrado un desarrollo precario de la competencia escrita, que no
ha favorecido una relacion placentera con la lectura y que ha reducido la

practica de la lectura y de la escritura a especialistas.
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Esta investigacion es de gran importancia en la medida en que no sélo
solucionaria el problema en la institucion objeto de la investigacion sino que
seria un punto de partida para que otras instituciones estudien y analicen la

solucién de problematicas afines.
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Il CAPITULO
LA LECTOESCRITURA COMO MEDIO PARA DESARROLLAR EL

. PENSAMIENTO Y CONSTRUIR EL CONOCIMIENTO

Queremos aqui hacer algunas reflexiones fundamentadas en los aportes que
nos proporciona la sicologia cognitiva, dentro de la cual integramos un
amplio y diverso conjunto de planteamientos que desde una u otra
perspectiva han centrado su investigacion en el modo en que el sujeto
construye conocimiento (Escuela de Piaget, Sicologia Vigotskiana, Teoria
de la altemancia Constructivista de Kelly, Novack, Cognitivismo de
Ausubel). En igual forma retomamos la teoria Sociocultural de Vigotsky , las
teorias de Bruner, Berstein y otras tendencias que se han venido
desarrollando en la ensefianza de la lectoescritura, como la ensefianza
problematica, en cuanto fundamentan y desarmollan los principios de la
accion comunicativa y de la sicologia cognitiva, para desde alli analizar y
proponer cual es el proceso que el niio sigue en la construccion de los
conocimientos de acuerdo a los niveles de desarrollo en que se encuentra, y

como el maestro debe orientar ese proceso teniendo en cuenta la capacidad
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creadora que el nifio posee y las motivaciones que lo impulsan a llevar a

cabo su propio aprendizaje.

Partimos del principio de que el profesor debe promover el ambiente de
aprendizaje ofreciendo posibilidades y oportunidades, pero es el estudiante,
interesado por ese aprendizaje, quien toma la decision de participar
activamente en la construccion de su experiencia inmediata y buscar la

manera de actuar sobre la realidad.

La escuela tiene entre sus finalidades la recreacién y reconstrucciéon social
de los conocimientos descubiertos a lo largo de la historia humana ; este
propdsito sélo puede realizarse en un proceso de interaccion que permita al
estudiante  reestructurar su conciencia, evitando la memorizaciéon vy

repeticion mecanica.

Como muy bien dice Piaget :

Todo cuanto ensefiamos al nifio impedimos
que lo invente,existen ademas de las verbales
otras formas de ayudar al nifio a que acceda

al conocimiento. Para ello es necesario que el
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maestro conozca los procesos mentales
propios de la Inteligencia infantii y de sus
formas particulares de interpretar la realidad
para no contrariar su evolucién espontanea

(PIAGET, 1981 : 37).

De acuerdo con Piaget (1981 : 77), el conocimiento no se adquiere
pasivamente; no es una respuesta condicionada que resulte de un
determinado estimulo sino que es un proceso que el alumno construye de

acuerdo a sus niveles de desarrollo y en atencion a su ritmo de aprendizaje.

El conocimiento es el resultado de la actividad del sujeto en relacién con el
ambiente que lo rodea. La interacciéﬁ del ser humano con su ambiente por
medio de la accién es lo que hace posible que la capacidad de razonar, de
comprender y de conocer se desarrolle. El desarrollo mental se da por una
construccion progresiva que genera un proceso de equilibracion, de
autorregulacién cognitiva por medio de la accion del sujeto como respuesta

a su ambiente y a las preguntas que éste le plantea.
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Para Piaget, el conocimiento es un proceso y afimarilo como proceso
implica reconocerlo como algo en construccion permanente, fruto de la

interaccién dialéctica entre el sujeto que conoce y el objeto por conocer.

Se destaca la fundamentacion realizada por Piaget acerca de la naturaleza
“operatoria® de la inteligencia, de caracter “autoestructurante® y *“
transformador®, gracias a la cual construye “subjetivamente” el objeto de
conocimiento con base en la coordinacion de las acciones “adaptativas”

ejercidas sobre él mismo (BARRON, 1989 :318).

De ello se diria pedagégicamente hablando que el correcto entendimiento
sobre como funciona el aprendizaje requiere la consideracion integrada de

dos grandes tipos de relaciones constituyentes :

* Relaciones interobjetivas : del sujeto con el objeto de

conocimiento.

* Relaciones intersubjetivas, de comunicacién social, donde

se sustentany apoyan las primeras.

En sentido estricto, la actividad constructiva del sujeto no es una tarea

individual, sino interpersonal, en la que interactiia con el maestro, con los
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compaineros, en la comunidad local y con una cultura social e histéricamente
construida. En este sentido Kelly considerd que la conducta no se aprende
por “observacion y retencion” sino por “construccion y experimentacion®, en

funcién de los “constructos® personales del sujeto.

Por ello desde la perspectiva constructivista se concede mucha importancia
a la interaccién social como estimulo e instancia fundamental del desarrolio
del conocimiento, en la medida en que en ella el sujeto construye las
categorias y elabora las nociones, los conceptos y las categorias de
concepto que van conformando su vision del mundo. En la interaccion se
producen contradicciones, se establece la necesidad de entender otros
puntos de vista y coordinar perspectivas y por ende se reorganiza el

conocimiento del sujeto.

Lo que el nifio puede aprender del medio y de la experiencia escolar
depende de su nivel de desarrollo cognitivo. La sicologia cognitiva plantea
que el sujeto elabora estructuras cognitivas a partir de la experiencia, desde
las cuales interpreta, asimila y explica la realidad . Dichas estructuras no
son estaticas sino que evolucionan en un proceso de desarmollo a lo largo
del cual atraviesan por diferentes estadios, que constituyen momentos o

periodos cualitativamente diferentes entre si y de acuerdo a los cuales el
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sujeto aborda la realidad, interactia con el medio, mostrando posibilidades

de razonamiento y aprendizaje.

Las estructuras que activan el desarrollo intelectual del sujeto representan,
en temminologia Vigotskiana, “apropiaciones individuales de esquemas
operativos socioculturales, interiorizados, de acuerdo a légicas peculiares
de organizacién y gracias a procesos de comunicacién interdividual®
(VIGOTSKY, 1989 : 225). Tales estructuras se hallan organizadas segun
leyes determinadas, que no sélo mantienen una cohesion global del sistema

intelectual, sino también propician el proceso de cambio y evolucion.

Desde el punto de vista constructivista de la evolucién y el aprendizaje de
los seres humanos, se desprende que el individuo participa activamente en
la construccién de la realidad que conoce y que cada cambio 0 avance que
realiza en su desarrollo presupone un cambio de la estructura y organizacion
de su conocimiento. Cuando una persona se enfrenta a determinadas
situaciones, su repuesta dependera evidentemente de la caracteristicas de
esta situacion, pero estara también en una buena medida determinada por

sus caracteristicas personales y por la organizacion de sus conocimientos.

En este mismo orden de ideas otro de los aportes es el que proporciona

Ausubel, quien pone de presente que para fomentar el aprendizaje
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significativo ha de atenderse a dos condiciones basicas : potenciar en el
sujeto una actividad positiva para aprender significativamente, y utilizar un
material potenciaimente significativo. La significatividad potencial del
material estara en funcion de su significacion l6gica, asi como de su
significacion psicolégica, refiriéndose con ésta ultima a la existencia en la
estructura cognoscitiva del sujeto, roles de significados que permitan
vincular sustancialmente la nueva informacién recibida. De tal manera que
la asimilacion significativa de la informacion no es un proceso de absorcion
pasiva, sino un activo proceso de relacion, diferenciacion e integracion de la
nueva informacion cognitiva. El resultado de todo ello es la construccion de
nuevos significados derivados de la modificacion de la informacién recién

adquirida, asi como de la preexistente.

Estos nuevos significados quedan integrados en una estructura cognoscitiva
organizada, disponible para su recuperacion posterior, asi como para
vincular nuevos materiales, facilitando con ello no sé6lo el recuerdo sino

también la construccion de nuevos significados posteriores.

El sujeto se enfrenta a cada nueva
entrada de informacién a un conjunto de

conocimientos ya poseldos, de los cuales
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genera una especie de anticipacion
(expectativas, hipotesis) que ira
construyendo con la informacién sucesiva
hasta llegar a configurar significados

consistentes (AUSUBEL, 1983 : 46).

Retomando todo lo anterior y teniendo en cuenta el proceso de desarrolio de
los estudiantes y la fooma como el docente orienta esos procesos
desarmollando la capacidad creadora que el estudiante posee, haciendo de
su clase un proceso de interaccion comunicativa donde la lectura y escritura
sean instrumentos para construir y transformar la realidad. Afirmacion que
se fundamenta en la teoria sociocultural de Vigotsky, quien hizo importantes
contribuciones al desarrollo del pensamiento y del lenguaje hablado y
escrito, ya que consideraba, las actividades especificamente humanas como
instrumento de cualquier proceso que lleve con éxito a una meta concreta

provocando cambios en el individuo.

Los animales y los humanos son semejantes en cuanto al uso de
herramientas extemas para provocar cambios, pero solo los humanos son
capaces de controlar estos cambios usando instrumentos especificos e

incluyendo el sistema de signos al lenguaje hablado y escrito y es el dominio
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de estos sistemas de signos lo que marca el desarrollo individual del nifio y
la sociedad. Estos signos se utilizan para actividades con mayores logros

intelectuales.

En este mismo sentido Vigotsky sostiene que el desarrollo tiene lugar en un
nivel social, dentro del contexto cultural y en lo que respecta concretamente
al desarollo cognitivo infantil, se postula que el funcionamiento intelectual
tiene lugar inicialmente en el plano social para proseguir al individual. Es
decir, el nifo interioriza los procesos mentales que inicialimente se hacen
evidente en las actividades sociales, pasando del plano social al individual,

del funcionamiento intersicolégico al intrasicolégico.

Iguaimente afirma que la estructura de los procesos mentales de un
individuo refleja el medio social del cual se deriva y que el lenguaje es el
instrumento de donde depende el pensamiento y el desarrolio individual,
dice ademas que el desamrollo del lenguaje es derivacion de lo que se
aprende del adulto y que el nifo no sélo adquiere informacion linglistica
cuando pregunta al adulto sino también informacion sobre una serie de

fenémenos.

Desde los postulados anteriores se afirma que el nifo aprende antes del

periodo de aprendizaje formal en la escuela y conoce conceptos
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intelectuales que seran aprendidos en ella, de ahi que el aprendizaje escolar
debe construirse sobre los aprendizajes previos al contexto escolar como
experiencias, vivencias que tiene el estudiante antes de llegar a la escuela

(preconceptos).

Sin embargo, existen diferencias entre el aprendizaje comun y el aprendizaje
que se da en la escuela, de tal forma que los niflos empiezan a tomar
conciencia de las funciones del leguaje escrito y a jugar a usarlo mucho
antes de llegar a la escuela. La escuela contintia y amplia esta inmersion en
la alfabetizacion. La escuela puede ser incluso un ambiente de
alfabetizacion mas rico que el mundo exterior a ella. El maestro puede
funcionar como mediador entre los educandos y este ambiente alfabetizado.
Cada experiencia escolar puede ser un autentico hecho de discurso o
alfabetizacion, “una actividad cultural compleja® (VIGOTSKY, 1978 :118). El
maestro invita a la participacion de los estudiantes y apoya sus

transacciones con el lenguaje y el mundo.

Sin embargo, los docentes siguen fundamentando su quehacer pedagégico
en paradigmas tradicionales y enfoques conductistas hecho que fue
comprobado en las clases observadas a docentes y estudiantes de sexto
grado (6°) del Instituto Politécnico, donde la maestra demostr6 ser el centro

del proceso ensefianza - aprendizaje pues no tuvo en cuenta los



30

preconceptos de las estudiantes para hacer del quehacer pedagégico un
acto de transformacion y construccion de conocimiento. Impuso un tema
poco relevante para las estudiantes donde solo imperaba su criterio
relegando la participacion de estas y volviendo la clase un cimulo de
ordenes que desmotivé y quitd interés a las estudiantes. Como se pudo

comprobar en la clase observada :

Tema : La lectura de periddicos

Maestra : Buenas tardes, ninas

Alumnas : Buenas tardes, sefio

Maestra : ;Que han oido hablar sobre la ley general de educacion ?

Alumnas : Cambios que se van a dar en las clases

Maestra : Muy bien. Son pautas que da el Ministerio de Educacion
Nacional. ;Ustedes han oido hablar de la constituciéon ?

Alumna : Si seio, es la ley que nos rige

Maestra: Si es la conducta a seguir. Ahora diganme ; ustedes
conocen el manual de convivencia ?

Alumnas : (en coro) jSi!

Maestra: Bien el manual de convivencia nos dice las pautas

de comportamiento. Nosotros nos regimos por la ley general de
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educacion, la cual busca que las clases no sean las mismas.
¢ Para qué se reanen en grupos ?

Alumnas : jPara investigar !

Maestra: Luego que se reunen en grupos ¢,qué hacen ?

Alumna : Cada una aporta una idea y se saca un concepto

Maestra: Asi es. Ustedes sacan sus conclusiones, hoy vamos a realizar
un evento pedagogico que es.....

Alumna : Una clase

Maestra: Hoy realizaremos nuestra actividad basada en la lectura del
periédico ¢ para qué leemos el periddico ?

Alumnas : Para conocer las noticias

Maestra : Bien ¢ para qué otra cosa ?

Alumna : Para informamos

Maestra : ¢ para qué mas ?

Alumna : Para saber lo que pasa en el pais

Maestra : Bien. Para saber lo que sucede en el mundo, en nuestro pais, la
region, la ciudad, etc. El periédico trae diferentes secciones.
¢ Como por ejemplo ?

Alumna : Clasificados, deportes, sociales, etc.

Maestra: Bueno, vamos utilizar el periédico, recuerden que es el del dia
miércoles. Abranlo en la pagina diez. Ahi se encuentra una

noticia : “a puiial matan a una mujer”. La lectura va a ser mental
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sin mover los labios lo leeremos tres veces luego analizaremos lo
que alli dice. jVamos a leer todas ! concentraditas. (Las alumnas
proceden a leer)

Maestra . Entendieron lo que leyeron

Alumnas : (En coro) jSi!

Maestra : ¢ Cual es el titulo de la noticia que las mandé a leer ?

Alumna : “A puial matan a una mujer’

Maestra : ¢ De qué trata la noticia ?

Alumna : De una mujer que matan a puial

Maestra . ;Qué mas ?

Alumna : Que la hermana traté de entrar.

Maestra : ; Qué mas ?

Alumna : Que ella le habia dicho al marido que cuando volviera no queria
encontrarlo.

Maestra: Bueno, miren bien lo que vamos a hacer, esta informacion esta
formada por bloquecitos, vamos a mirar ¢Cuantos bloquecitos
hay ?

Alumnas : 3,4

Maestra : No me han comprendido.

La maestra leyé de donde a donde iba cada bloque y al finalizar pregunt6 :
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Maestra : ¢ Cuantos bloquecitos hay ?

Alumna : jNueve sefio !

Maestra : Bien nueve bloquecitos que empiezan con mayuscula y terminan
en punto y aparte. Ahora que ya sabemos cuantos bloquecitos
tiene y que hemos realizado la comprension de la lectura ;Como
se llaman estos bloquecitos ?

Alumnas : jParrafos !

Maestra . Bien ;quién puede darme un concepto de parrafo ?

Alumna : Conjunto de palabras que empiezan por mayuscula y terminan en
punto y aparte.

Maestra : Ahora miremos cuantas oraciones hay en los parrafos

Maestra y Alumnas : Realizan conteo de oraciones de cada uno de los
parrafos, mandando a leer cada uno.

Maestra : ;Como esta conformado el parrafo ?

Alumna : Esta conformado por oraciones

Maestra : Bien en el escrito que hemos leido ¢ De qué se habla ?

Alumna : La muerte de una mujer a punal

Maestra : Entonces esta oracion es....

Alumna : La idea principal.

A continuacion la profesora va al tablero y escribe un parrafo.
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¢ Por qué se le pone cola a las cometas ?

La cometa es un juguete que se eleva por el aire con la fuerza del viento.
Sin su cola daria vueltas y muy pronto caeria al suelo. El cordel y la cola de

papel equilibra y dirige la cometa que sube majestuosamente hacia el cielo.

Maestra : Bueno vamos a leerlo (hace lectura modelo) ¢ A ver quien lee ?
Alumna : Yo, seiio
Maestra : Bien, lee
Después de realizada la lectura de la alumna...
Maestra . ¢Quién me dice, cuantas oraciones hay en el parrafo ?
Alumna pasa y marca las oraciones
Maestra : Muy bien ¢, Cual es la oracion tematica ?
Alumna : Sin su cola...

Maestra : Bien, esta es la idea principal.

Ahora me van a elaborar un concepto sobre qué es el parrafo ?
¢Como estd conformado ? ¢(Qué es la idea principal y la
secundaria ? Retinanse en grupo y una me da la conclusion.

Las alumnas sacan su libreta e inician el trabajo en grupo.
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La postura pedagogica de la maestra va en contravia con los aportes de la
teoria de Berstein, quien considerd que el “contexto en que se socializa el
nifio antes de llegar a la escuela determina ciertas dificultades o carencias
para la comunicacion pedagégica® (BERSTEIN, 1990 :89), lo que quiere
decir que el desarrollo de los procesos lectoescritores ademas de necesitar
de la habilidad para manejar los procesos del pensamiento exige también
una buena codificacion por parte de los sujetos del proceso lectoescritor
(maestro- alumno), afimando asi que el estudiante trae de su mundo unos
cédigos que deben ser utilizados en la escuela para un mejor entendimiento
en la construccion del conocimiento y que luego en el ambito del aprendizaje
deben ser decodificados y transformados a codigos elaborados desde la
ciencia. Se hace, entonces necesario que el maestro haga de su clase un
acto comunicativo donde el alumno sea el centro del proceso ensefianza-
aprendizaje y tenga derecho a participar, desarrollar sus actividades y
construir su propio conocimiento de acuerdo a sus vivencias y las
orientaciones impartidas por el maestro. Ya que el estudiante esta haciendo
uso y desarrollando su capacidad de pensamiento cuando produce
conocimiento, soluciona problemas, toma decisiones y se puede comunicar
en forma significativa. En un salén de clase se estimula el desarrollo del
pensamiento cuando el maestro le plantea al estudiante interrogantes y lo
guia en la realizacién de tareas que hacen posibles construir conocimientos,

solucionar problemas , tomar decisiones y comunicarse significativamente.



36

Desarmrollar la capacidad de pensamiento es desarmollar el poder para
construir conocimiento. El pensamiento es poder intelectual. Ensefiar a
pensar es ayudar a desarrollar en los estudiantes el poder intelectual para
construir conocimiento. Desarrollar el poder para construir conocimiento es

aprender a aprender.

La construccion del conocimiento tiene lugar cuando ponemos a funcionar el
pensamiento y es un proceso donde se recibe informacién que se confronta

con la ya existente, se organiza o reestructura.

El ser humano posee desde su nacimiento un potencial de desarmollo
neurocerebral que, dadas ciertas condiciones de estimulacion social se
transforma en capacidad de pensamiento. El pensamiento en cuanto poder
para procesar informacion y construir conocimiento, es el resultado de un
proceso de adaptacion (PIAGET), del organismo humano a su ambiente,

mediado por la sociedad (el trabajo, el lenguaje, la cultura).

Los seres humanos aprenden a pensar, a usar sus destrezas de
pensamiento cuando se enfrentan a situaciones novedosas, problematicas
que los retan e incitan a pensar, es decir a observar, analizar, razonar.
Estas situaciones son las que tienen pertinencia con el niiio, porque afectan

o tocan su experiencia previa, necesidades e intereses. Se aprende a
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pensar pensando. En igual forma se podria hablar de los métodos y
estrategias pedagogicas utilizadas en la clase en mencién, el maestro habla
todo el tiempo negandole a las nifias la posibilidad de participar, discemir y

confrontar los saberes con su cotidianidad.

Se hace relevante en la clase anteriormente descrita que la metodologia
empleada por la maestra va en contraposicion con los postulados
formulados anterioomente, ya que ella no establecié los canales de
comunicacion con las estudiantes explorando sus experiencias o vivencias
para de ahi escoger el tema que motivara a las alumnas despertando interés
en ellas. Como dicen Bruner y Vigotsky que debe darse un marco de
interaccion social adecuado para que tenga lugar el aprendizaje, es decir, el
maestro debe proporcionar un espacio que le pemmita al estudiante aprender
en un contexto familiar y desde su contexto. La pedagogia del maestro
debe ajustarse a las aptitudes y capacidades del estudiante. Sostiene
Vigotsky que “la enseianza (de la escritura) ~deberia ser organizada de
manera tal que la lectura y la escritura resulten necesarias para algo (...) la
lectura y la escritura tienen que ser algo que los nifos necesiten”.

(VIGOTSKY, 1978 : 117).

Ademads, para que haya verdaderos encuentros comunicativos es necesario

dar al estudiante la oportunidad de participacion y brindarle espacio para
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compartir sus ideas con la de los otros, para transformar y construir
conocimientos. Realidad, que no se dio en la clase, pues impuso una
lectura que nada tenia que ver con los intereses y necesidades de las
estudiantes, contraponiéndose a los postulados de Habemmas quien afirma :
“La nueva perspectiva desde la accién comunicativa debe entenderse como
un proceso de interaccién y comunicacion entre sujetos que poseen un
acervo cultural”. (HABERMAS, 1985 : 12). Al respecto Bruner dice que el
nino aprende el lenguaje con un propésito y llega a dar significado a sus
producciones utilizando sus recursos linglisticos y no linglisticos para

referirse a las cosas y el lenguaje lo utiliza en el intento de comunicarse.

Iguaimente se pudo observar como la maestra no busca un propésito
adecuado para enmarcar el tema tratado donde las estudiantes pudieran dar
significado a lo leido, empleando sus recursos linglistico e interesandose
para construir luego un texto escrito significativo e importante para ellas, que
despierte el deseo de cultivar la lectura y la escritura, esto es corroborado
por Vigotsky cuando afirma que “La escritura debe ser una actividad
evolutiva y el profesor solamente debe ofrecer estructuras organizativas
apropiadas para garantizar la necesidad de escribir en los nifos (y también
leer). Debe existir un proposito para la lectura y la escritura. La escritura
debe ser significativa para el niio conectada con la vida” (VIGOTSKY,

1978 :178).
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Esto lo podemos comprobar en las encuestas realizadas a las estudiantes
de sexto grado (6) , donde se les preguntd : “4 Te gusta leer ? ¢ Por qué ?7° el
70 % contesté “ No, porque los libros que tenemos en la casa no contienen
temas interesantes™ (ver anexo). Por lo tanto es, importante y necesario
brindarles al estudiante lecturas amenas y que tengan relacion con sus

intereses y su entomo social.

Asi mismo, a la pregunta: “;Te gusta escribir tu propios textos ?”
Respondieron “no, por que los temas que tratan los profesores no los
comprendemos y ademas, éstos nos dicen que hagamos resimenes en
cinco o diez lineas de lo leido”. Esto demuestra que el maestro debe poner
a desarvollar la imaginacion y los procesos mentales de los estudiantes con
lecturas agradables y dejar que luego el niio haga sus escritos sin presiones
construyendo conceptos Utiles para su vida. Piaget, en este sentido dice
“En el pensamiento del nifio no sélo es importante desarrollar la l6gica sino
también la imaginacién que le permitan la expresion de sentimientos, ideas,
la creacion de mundos posibles, la solucion de problemas y la busqueda de

la verdad” (PIAGET, Jean. 1945 :125).

El maestro ain permanece bajo la influencia del diseino instrumental y las
concepciones tradicionalistas las sigue experimentando en su quehacer

pedagdgico ya que la metodologia que aun sigue utilizando para la
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enseifianza de la escritura (textos escritos), no es motivante para hacer de la
escritura una expresion de comunicacion sino unos ejercicios sin sentido
donde se exige un perfeccionamiento de grafia, no dando margen para la
capacidad creadora, ni brindandole la oportunidad para que el estudiante se

haga pronto a un estilo personal y no sea un imitador de modelos.

Es necesario que motive y se estimule al estudiante para que se exprese en
formas escrita dandole situaciones adecuadas, no es s6lo necesario que el
nifo sienta el deseo de escribir sino que posea una serie de contenidos
mentales. Para esto es necesario, que el maestro ofrezca espacios
apropiados para los trabajos grupales, para que tanto maestros como
estudiantes conceptualicen la interaccion social dentro del aula de que
habla Vigotsky : “La interacciéon social dentro del aula es el origen y el

motor del aprendizaje y del desarrollo intelectual” (VIGOTSKY, 1978 :190).

Los clasicos de la literatura psicoldgica, como son Binet y otros, presuponen
que el desarrollo es siempre un requisito previo para el aprendizaje y que si
las funciones mentales (operaciones intelectuales) de un nifio no han
madurado lo suficiente como para poder aprender un tema determinado,
toda instruccion resultara inatil. Lo que estos investigadores temian de
forma especial era la instruccion prematura, la ensefianza de un

determinado tema antes de que el nifo estuviera capacitado para ello. Todo
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esfuerzo se concentraba en hallar el umbral mas bajo de la capacidad de
aprendizaje, la edad en que, por primer vez, se hace posible un tipo de

aprendizaje.

Puesto que esta aproximacion se basa en la premisa de que el aprendizaje
va siempre a remolque del desarrollo, y que el desarrollo avanza mas rapido
que el aprendizaje se excluye la nocién de que el aprendizaje pueda
desempeiiar un papel en el curso del desarrolio o maduracion de aquellas
funciones activadas a lo largo del aprendizaje. El desarrolio 0 maduracién
se considera como una condicion previa del aprendizaje, pero nunca como

un resultado del mismo.

Teniendo en cuenta lo anterior se hace necesario que en la enseianza de
los procesos lectoescritores se tenga en cuenta no la edad del nifo para
iniciarlo sino el desarrollio de los procesos intelectuales y sabemos que la
lectoescritura empie;a desde el momento que el niio tiene contacto con el
mundo exterior. También podemos anotar que el aprendizaje de la
lectoescritura no termina en un periodo especifico, este es un proceso que
se da de manera individual y se perfecciona idenfinidamente, es decir, el
proceso lectoescritor se desarrolla durante todo el aprendizaje hasta el

universitario.
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Bruner, dice al respecto que el instrumento mas importante que tiene el
nino para el desarrollo cognitivo y social es el lenguaje que le facilita la
representacion del mundo y por ende la construccion de conocimientos en
los diferentes saberes, por lo tanto, es necesario que el maestro desarrolle
procesos de lectoescritura donde el nino asuma la responsabilidad del
aprendizaje, por lo tanto no es posible reducir el aprendizaje de la
lectoescritura a una serie de técnicas de caracter perceptivo - motriz, pues
este aprendizaje tiene que ver con la adquisicién “conceptual” del individuo,
es decir nos remite a examinar de que manera “construye” y “configura”

cognitiva y verbalmente el sujeto la realidad que lo rodea.

Sin embargo, podemos anotar que en la escuela primaria desde los
comienzos del aprendizaje lectoescritor, el maestro orienta en forma errénea
este proceso ya que lo considera como un producto no como un proceso,
ya que los docentes desconocen los fundamentos conceptuales y, por lo
tanto se da un uso precario y erroneo a los procesos lectoescritores lo que
lleva a que en la escuela no se aprendan criterios y técnicas para
comprender, analizar, producir, revisar, corregir, evaluar y autoevaluar
procesos lectoescritores segun sus intenciones, género y contextos
comunicativos, por que el maestro desde el preescolar cuando inicia los
procesos lectoescritores 1o hace en forma mecanicista utilizando fonemas,

silabas, palabras y frases que el estudiante repite en forma mecanica y esto
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continua a través de toda la primaria donde se puntualiza en modulacién,
entonacion, vocalizaciéon y empleo y dibujo correcto de grafia. Ademas los
maestros no se evaluan como sujetos lectores y productores de texto, sino
que prima en ellos la vision de ser simples intermediarios. No brindan las

oportunidades de que los nifios aprenden haciendo.

Lo anterior queda confirmado con los testimonios dados por los estudiantes
cuando la preguntarles : “;Como aprendiste a leer y escribir ?°, el 80%
respondié “aprendimos a leer y a escribir a la fuerza porque cuando no

leiamos ni haciamos las planas bien nos castigaban dejandonos sin recreo”.

En igual forma al preguntarie a los maestros “¢ Por qué a las estudiantes les
cuesta aprender a leer y a escribir bien ?° ellos respondieron “porque
estan desnutridas, lo cual limita su capacidad de aprender, también por el
descuido de las profesoras de primaria, ademas hoy en dia existen muchos
distractores como la television, TV cable y los juegos de nintendo y la falta

de colaboracién de los padres de familia.

Respuestas que reflejan las concepciones tradicionalistas de nuestros
maestros quienes argumentan disculpas de toda indole para esconder las
verdaderas causas del problema, ya que culpando a las condiciones socio-

econémicas (alimentacion), a los padres de familias y maestros de afios
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anteriores o a los distractores que rodean a los nifios, olvidan el
cuestionarse sobre sus metodologias, y el estudio e investigacién de los
factores reales que inciden en esta problemética para buscar posibles
soluciones Yy acabar con este circulo vicioso de culpabilidad que en nada

contribuye al mejoramiento de las habilidades lectoescritoras.

Indudablemente la educacion se desarrolla en un contexto cultural donde
tanto la sociedad como las culturas son generadoras de procesos en un
contexto interactivo en el cual el nifio no se encuentra sélo, sino que esta en
permanente relacion con otros nifios y adultos llevando a cabo una serie de
acciones y experiencias que multiplican su potencial cognitivo. De esta
forma se aprecia en distintos entomos culturales, la manera como los
esquemas intelectivos que poseen los estudiantes y sus objetos de
conocimiento se encuentra contextualizados fuera de la escuela, resultando
asi un aprendizaje mecanico y memoristico lo que impide que el nifo
reorganice sus conocimientos, creandole situaciones angustiosas que no
satisfacen una inquietud o necesidad real lo cual evita el desarrollo de sus
potencialidades de pensamiento impidiendo la biisqueda de soluciones a las

problematicas de su vida diaria.

Por este motivo, el maestro debe ofrecer contenidos curriculares y practicas

pedagdgicas que encuentren eco en las situaciones vitales del nifio y que
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fomenten el desarrolio de la imaginacién social, el pensamiento vy el
lenguaje como instrumento fundamental que hace parte de la realidad.
Cabe mencionar aqui la frase de BRUNER donde afirma “el pensamiento se
expresa a través del lenguaje (pensamiento verbalizado), por lo tanto el
lenguaje es un instrumento del pensamiento que se desarrolla en la escuela”
(1984 :19). También se hace necesario mencionar aqui a Vigotsky citado
por Garcia Madruga quien al referirse al lenguaje afirma: “son factores
primordiales del desarrollo cognitivo : la actividad del sujeto, la interaccion

social y el lenguaje ( GARCIA MADRUGA, Juan. Espaia. 1991 : 16).

De alli que en la medida en que el niio pueda comunicarse con los demas
podra ir elevando su lenguaje, llevandolo a la categoria de instrumento
mediador de la comunicaciéon, donde la comunicacion es asumida como un
proceso de transformacion y como un espacio de conflicto del conocimiento
que le permite al niflo construir ideas y concepciones propias de los sujetos

y de su cultura.

Sin embargo, es una situacion deplorable la que se vive en las aulas de
clases de los sexto grado (6°) del Instituto Politécnico cuando se pudo
comprobar, a través de las clases observadas, que los maestros no
posibilitan actividades emancipadoras, que simulen la comunicacién, por lo

tanto, se coarta la iniciativa y se evita el didlogo significativo ;



obstaculizando la creacién de espacios pedagdgicos activos donde la
imaginacion, la creatividad, y el conocimiento se conjuguen para integrarse
en la personalidad del niflo a través de un proceso comunicativo integral
permitiendo la mezcla de la orientaciéon del maestro con la libertad del nifio
de tal forma que lo lleve a la formacion de conflictos cognitivos ; los cuales
llevaran al niflo a la construcciéon de su propio significado.

Todo lo anterior lo podemos comprobar en la clase siguiente :

TEMA : Composicion escrita . “Un viaje imaginario a Marte”
Maestra : Buenos dias, ninas
Alumnas : (De pie) buenos dias, sefo ! (en coro)
Maestra : Sientence por favor, saquen el libro y abranlo en la pagina 72
Alumnas : Ya sefo
Maestra: Bien observen la lamina que ilustra la pagina ¢;qué clase de
objeto es ?
Alumnas : Un cohete sefo
Maestra : Muy bien. Dénde han visto un cohete espacial ?
Alumnas : En cine... En television...
Maestra : Dénde mas, Leydis ?
Alumna : En el periodico, seno
Maestra : Muy bien este aparato sirve para viajar a otros planetas. Bueno

en nuestra clase de hoy vamos a viajar. Imaginemos que vamos a
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ir a Marte en una nave de estas. Van hacer una composicion
escrita corta maximo de diez (10) lineas en la cual narren su
aventura al planeta Marte.

Alumnas : (En coro) seiio, mejor oral

Maestra: No, oralmente no. Lo hacen en forma escrita para poderles
evaluar

Alumnas : Bueno, seiio

Maestra : Bien. Todas a trabajar

Las alumnas empiezan a escribir en sus cuademos

Alumnas :(Acercandose a la profesora)
Seio, ¢ Cémo se llaman los que viven en Marte ?

Maestra: Shirley, que colmo que ti no sabes a estas alturas como se
llaman los habitantes de Marte ?

Alumna : Yo lo he oido seiio, pero ahora no me acuerdo

Maestra : Vaya a su puesto y trate de recordar por si sola y rapido. Ya el
tiempo se les esta acabando y cuando suene el timbre recojo los
cuademos y ya deben haber terminado.
Todas siguen escribiendo
La maestra camina entre las filas y se detiene detras de algunas
alumnas.

Maestra: ¢A ver tu porqué estas escribiendo en esa hojay no en tu

cuademo ? Las lineas te estan quedando torcidas, jQue trabajo
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tan mal presentado ! Repite eso en tu cuademo de espaiiol con
buena letra
Alumna : Seiio, el cuademo se me quedo
Maestra : Entonces no haga nada
Alumna : Lo hago en otro cuademo seiio
~Maestra : Sino es en el de espafiol, no
Alumna : Agacha la cabeza sobre el escritorio
Maestra . Estoy cansada de decirles que cada clase tiene su cuademo y
que la presentacion es muy importante.
Suena el timbre al rato.
Maestra : Bueno niflas el tiempo terminé. Entreguen todas. En la préxima
clase leeremos las composiciones que hicieron hoy.
Maestra y alumnas se despiden.
El maestro debe convertir el salén de clases en una extension de los
contextos en los que los estudiantes ya se encuentran comprometidos en las
actividades de lecto-escritura aprovechando lo que los estudiantes ya
conocen sobre la lecto-escritura y no quitando lo que ellos sienten de su
propiedad y la confianza que tienen para leer y explorar a través de la
lectura y de significar a través de la escritura.
Como dice Ausubel, el factor mas importante que influye en el aprendizaje
es lo que el alumno ya sabe. A partir de este principio David Ausubel

desarroll6 su teoria del aprendizaje significativo, segun la cual la diferencia
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entre el aprendizaje significativo y el aprendizaje repetitivo o memoristico
radica en el vinculo existente entre el nuevo material de aprendizaje y las
ideas y conocimientos previos del alumno. Si el nuevo material se relaciona
de forma sustantiva con que el alumno ya sabe y por los tanto puede ser
asimilado a su estructura cognitiva, estamos en presencia de un aprendizaje
significativo ; si por el contrario no existe relacion alguna estamos en
presencia de un aprendizaje repetitivo en el que el alumno reproduce la
informacién, sin incorporaria a su estructura cognitiva.

Contraviniendo lo anterior observamos que la situacién que se da en el aula
de sexto grado (6) del Institucion Politécnico no es la mas aceptable ya que
la maestra impuso el tiempo, el espacio y el tema desligando la lectura de la
escritura lo cual impidié la verdadera construccion de un texto significativo
para las estudiantes. El hecho del desligar la lectura de la escritura se
contrapone a las afirmaciones de las investigadoras Ferreiro y Teberosky,
quienes observan con reserva la interdependencia de lectura y escritura
cuando aseguran “... se corre el riesgo de una vision unilateral del proceso
de adquisicion de la lengua escrita enfatizando la lectura (comprension) es
desmedro de la produccién de texto propias de la escritura® (FERREIRO y

TEBEROSKY, 1979 :350).

Es pues, la escuela la que se encarga de distanciar los dos procesos. Pero

el hecho que los pretenda separar y los refuerce en instancias ajenas entre
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si no quiere decir que esta supuesta separacién sea real y total en el niio.
La interdependencia de lectura y escritura y la complementariedad que se
mantiene entre ellas es lo que pemite que los dos procesos se refuerce
entre si y se consolide rapidamente en sus desarrollos iniciales y también
que ambos se debiliten, una vez que la escuela enfatiza su separacion hasta
convertirlo en caricaturas tanto de la lectura como de la escritura. Esta
situacion fue observada en una aula de las escuelas del convenio donde la
profesora separa la lectura, la escritura, la ortografia y gramatica
estipulando un dia para cada una de estas actividades. Esta separacion
aisla sobre todo a la escritura de su funcionalidad en la vida del nifio. Sus
practicas de escritura se van convirtiendo paulatinamente en ejercicios
aislado de poca o nula utilidad en su vida diaria. Halliday (1982) resalta
este nivel de funcionalidad como esencial en la adquisicion y desarrollo de
la lectura y la escritura: “El impulso para la lectura y la escritura es
funcional, como lo fue en primer lugar el impulso para aprender a hablar y a
escuchar. Aprendemos a hablar porque queremos hacer cosas que no se
pueden hacer de otro modo, y aprendemos a leer y a escribir por la misma
razén’, y si luego se desvinculan como actividades de lo que el nifio quiere
significar, entonces se perdera la disposicion para la lectura y la escritura.

Observamos también que el docente hace de su quehacer pedagégico un
espacio estatico, utilizando los enfoques tradicionales con que fue formado

para la ensefanza de los procesos de lectoescritura, realizando clase
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rigidas con textos guias como modelos y donde la entonacion y la ortografia
es los principal en la lectura, valiéndose después de la copia y el
interrogatorio para realizar los textos escritos, aptitudes que contradice lo
expuesto por Gironx al afirmar . “aprender a escribir no significa aprender a
desarrollar un sistema de distribucion elemental, sino significa aprender a
pensar. En este caso la lectoescritura es una epistemologia, una forma de
aprendizaje aplicable a las diferentes areas del conocimiento” (1990 :105).
De ahi que sea necesario que el maestro utilice su clase de lectoescritura
para pensar y desarrollar los procesos mentales que lleven a la construccion
de conocimiento. Esto s6lo se hace posible cuando el maestro y estudiantes
producen y comprendan textos escritos para lo cual es necesario trabajar las
ideas y confrontarlas con otros textos y compaiieros para asi analizarlas y
construir conceptos. Claro que esto no sélo no debe ser en la clase de

espanol sino en todas las areas del conocimiento.

Dicha construccion del conocimiento a través de la lectoescritura no se da
entre los profesores del Instituto Politécnico ya que los docentes a la
pregunta : “;Utilizas la lectoescritura como estrategia de construccion de
conocimiento en tu clase?” el 70% respondi6 que “no, porque es una
pérdida de tiempo dentro del aula de clase, pero las estudiantes la utilizan al
repasar los conocimiento ensefados®. El maestro debe utilizar el lenguaje

como un instrumento de comunicacion y de construccion de conocimiento,
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pero para esto es necesario que este lenguaje sea estimulado desde los
primeros affos donde los padres fomentan con los hijos el deseo de leer y
escribir leyéndoles cuentos, comprandoles libros de acuerdo a sus
intereses, leyendo el periddico diariamente, y no utilizando la lectura como
un castigo de tal manera que el nifio pueda desarrollar su lengua matema y
los padres cooperen creando ambiente propicios que motiven y continten el

proceso lectoescritor.

Es necesario que el maestro aproveche lo que el nifio sabe sobre
lectoescritura para brindarles en el aula espacios de escritura y lectura
recreativa espontaneas donde el niio desamrolle sus posibilidades de
imaginar, fantasear, crear, y escribir sus experiencias, vivencias y propios
inventos ; demostrandonos esto que el maestro no es el instructor sino el
formador de personas en proceso de desarrollo y con un potencial de
inteligencia que utilizard para construir, criticar y realizar nuevos

conocimientos.

Es de anotar que esta situacion no se vivié en el aula de sexto (6°) grado
del Instituto Politécnico, porque la maestra no utilizé una lectura significativa
para las estudiantes, ni le dio la oportunidad de fantasear, ni crear e inventar
su propio texto escrito, ya que impuso el tema, el espacio y un determinado

nuamero de lineas para el trabajo.
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De ahi la necesidad de utilizar la accion comunicativa considerando la
escuela como un proyecto cultural, como un espacio de reflexion, como un
motor propulsor de conocimiento colectivo ya que la comunicacion es una
altemativa tanto del hacer como del saber del maestro permitiendo de esta
manera que se posibilite la discusion conceptual hacia una practica
emancipadora. Para reafirmar esto tenemos los postulados de Habermas y
Hussert quienes han dado gran importancia a la accién comunicativa dentro

de cualquier proceso de enseiianza - aprendizaje.

Teniendo en cuenta el paradigma contructivista basico para la formacion y
capacitacion del maestro actual, donde el educador debe cambiar sus
paradigmas tradicionales e instrumentalistas en la practica pedagégica para
convertirse el formador de niios y jovenes orientando los procesos de
aprendizaje hacia procesos de auto construccién y reconstruccion de
conocimientos Utiles para la resolucion de sus propios problemas y los de la

comunidad.

Mario Carretero en este sentido afirma : “El conocimiento es el producto de
la interaccion social y de la cultura. Esto no es una copia de la realidad, ni
tampoco se encuentra totalmente determinada por las restricciones que
imponga la mente del individuo, sino que es el producto de una interaccion

entre estos dos elementos, por tanto el sujeto construye su conocimiento a



54

medida que interactia con la realidad en procesos de asimilacion y
acomodacion, en el primero incorpora la nueva informaciéon haciéndola
parte del conocimiento, y en segundo la persona transforma la informacion

que ya tenia en funcion de la nueva” (CARRETERO 1993, 24) .

Para la construccion de conocimiento, se llevan a cabo proceso de reflexion,
abstraccion, cuestionamiento, argumentacion y sintesis realizados todos
mediante el lenguaje. Se verifica que alguien domina un conocimiento
cuando maneja su propio discurso en determinada area y puede sustentarlo
y demostrario a través de la lectoescritura especialmente cuando lo hace por
medio de sintesis, textos escritos. Por eso se ha querido desarrollar la idea
de escritura como didlogo, como conversacion. El lenguaje escrito
concebido como una actuacion, una intervencion en el mundo, una forma de
participar inscribir-se en una comunidad discursiva, y por lo tanto la escritura
no es distinta a otros actos humanos de comunicacién, surge como una
necesidad personal, de un problema, o de una pregunta por la busqueda de
sentido del ser humano y por otro lado la necesidad de ex-poner esta
busqueda ante otros. Se piensa que un escritor es solitario y escribe
encerrado en su mundo. Sin embargo la realidad muestra una perspectiva
diferente sobre el proceso de escribir. De ahi la necesidad que el maestro
haga que su evento pedagégico no caiga en la rutina para esto se hace

necesario que maneje el curriculo lectoescritor, ponga a desarrollar su
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imaginaciéon y creatividad para no utilizar unicamente textos guias, 0 un
manual que deben seguir todos los nifnos, sino que debe utilizar los recursos
con que cuenta para hacer un conjunto amplio de material escritural de
referencia como revistas, periddicos, textos, cuentos y tiene que motivar a
los estudiantes a organizar un bibliobanco donde todos participen con el
obsequio de un texto, cuento, recortes, 0 documentos que a su vez sean

motivantes y de gran interés para los estudiantes.

Por esta razdn la utilizacion de libros comerciales preestablecidos para el
proceso de aprendizaje convierten el acto pedagdgico en algo sin sentido
para el aprendiz (estudiante), pues estos invitan a aprender a leer y a
escribir sin tener en cuenta los procesos de desarrollo de los estudiantes
donde juega un papel importante la creaciéon y recreacion de su lenguaje en
su contexto comunicativo. Si el maestro sigue las orientaciones de
editores y programadores de libros de casas comerciales olvida las
diferentes hipétesis y formas de conocimiento que construyen los nifnos

sobre sus inquietudes y necesidades de su entomo.

Realidad que se comprob6 en el Instituto Politécnico al preguntarle a los
profesores del area de espaiiol y literatura. ¢ Cual es la fuente que te sirve
para obtener material bibliografico para desarrollar tus clases de

lectoescritura ? A esta pregunta el 65% respondié “ yo sigo el texto guia
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que me recomendaran en la editorial para el area de espaiol y para

desarrollar la escritura me valgo de una cartilla de caligrafia®.

Esto sigue demostrando que en la actualidad el maestro continia con sus
paradigmas tradicionales, utilizando textos guias que enmarcan la clase de
lectoescritura en una recitacion repetitiva de un texto preestablecidos que
impide crear situaciones de conflicto cognitivo dentro del aula y por lo tanto
no motiva a los estudiantes a despertar interés frente al conocimiento y
menos a reproducir textos escritos, contraviniendo las afirmaciones de
Vigotsky : cuando lamenta “ la contradiccion que se pone de manifiesto en
la ensefianza de la escritura [ ...] a saber que se ensea la escritura como
una habilidad motriz y no como una compleja actividad cultural [...] la
cuestion de la ensenanza de la escritura [...] necesariamente involucra una
segunda exigencia. La escritura tiene que ser relevante para la vida”

(VIGOTSKY, 117 : 118).

Estas criticas que Vigotsky hace a la ensefianza de la escritura continian
siendo aplicables a muchas escuelas de la actualidad, en las que aun se

ensena la escritura como un conjunto de habilidades mecanicas y técnicas.
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Realidad que se comprobd en el aula de sexto (6°) grado del Instituto
Politécnico cuando la maestra recalca a sus estudiantes que deben hacer el

escrito en el cuademo de espaiol y con buena letra.

Ademas de las afirmaciones anteriores podemos anotar que la mayoria de
los maestros contravienen las teorias de Graves cuando asegura que se
“aprende a escribir, escribiendo®, ya que no dejan en las aulas de clases
suficiente tiempo para la escritura, y esto fue comprobado por Apple quien
demostré que sélo el 3% del tiempo de los estudiantes de las escuelas
secundarias esta dedicado a la “escritura de un texto de por lo menos un
parrafo® (1981 : 302). Esto quiere decir que el maestro debe dejar que los
alumnos escriban y elijan el contenido y el estilo, el maestro s6lo hace el
papel de editor amistoso que ensena al estudiante a revisar sus escritos,

con el propésito de comunicarse de manera mas eficaz.

También es necesario publicar lo que el nino escribe a fin de que sus
condiscipulos tengan acceso a ellos. De esta forma los niios se motivan a
escribir con la expectativa de que sus padres leeran sus escritos. La
experiencia ha demostrado que a los nifnos les agrada leer lo que otros ninos
escriben y viceversa y es probable que tengan mas voluntad de escribir e
intenten hacerlo con mas eficacia si saben que sus companeros compartiran

sus escritos.
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Los estudiantes como la mayorias de los escritores necesitan de algun tipo
de publico interesado en leerio y que responda a lo que ellos escriben ;
necesitan - como ha sefialado GUONDLACH (1985) - se parte de una
“comunidad de lectores y escritores™. De ahi que el proceso lectoescritor no
solo se desarrolla en la escuela dentro del aula sino que continien
desarrollando en todo su entorno aun mas debe proyectarse a otras
instituciones a través de eventos culturales donde puedan participar con sus

escritos ejemplo : concursos - encuentros literarios, fogueos, foros.

Ademas se hace necesario que el proceso lecto escritor siga
desarrollandose dentro del marco familiar, donde los padres puedan
estimular la accién de comunicarse por medio de la escritura. Esta realidad
es ajena a las estudiantes de sexto (6) grado del Instituto Politécnico pues al
preguntarle a los padres de familia “¢;Qué tiempo dedica para leer con su
hija ?* el 60 % respondieron “no puedo dedicarme a leer con ella porque
no sé leer muy bien®, “no tengo tiempo, trabajo todo el dia” . Lo cual nos
obliga a buscar espacios en la escuela que nos permitan reforzar estas

habilidades supliendo la carencia que tienen en el hogar.

Teniendo en cuenta la anterior situacion es menester involucrar a toda la
comunidad educativa al proceso lectoescritor para incrementar las bases

lectoescritoras, la construccion de textos, para lo cual se hace necesario
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realizar talleres, seminarios, foros, clases compartidas - padres y alumnos.
Al mismo tiempo que se concientiza a los maestros de las diferentes areas
del conocimiento, de la apremiante necesidad de construir y desarrollar un
curriculo interdisciplinario (integral) que permita utilizar la lectoescritura
como una estrategia pedagogica comun de todas las areas que mejore las
habilidades de comprension y analisis y sintesis de textos, para luego
conceptualizar y construir conocimientos. Para lo cual es necesario crear
en la clase un ambiente positivo, conducente al desarrollo de actividades
cognitivas que promuevan la participacion activa del estudiante, la discusion
y la interaccion comunicativa, tomada ésta ultima como un conjunto de
estrategias que permita al individuo retomar los datos del entomo y
reestructurarlos de manera determinada, de modo que le sirva como guia de
accion. Es asi como es posible aprovechar actividades que anteriormente
habian sido enmarcadas como exclusiva de determinadas areas tal es el
caso de las llamadas “salidas de los campos” en las cuales los estudiantes
puedan desarrollar diversos escritos por ejemplo en ciencias puede
redactar un informe de la fauna y flora observada, en sociales la ubicacién
geografica y clima del lugar visitado, educaciéon artistica hacer una
representacion artistica de lo observado (dibujo, grabado) y ademas puede
elaborar poesias contar anécdotas todo relacionado con sus vivencias,
experiencias utilizando para ello el lenguaje oral y escrito ya que lo

especifico de la escuela tiene que ver con la recontextualizacion del
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lenguaje y no sencillamente con la explicitacion de un conocimiento

cientifico.

Para llevar a cabo esta interdisciplinariedad es necesario que todos los
maestros manejen el mismo discurso pedagégico, reconociendo la
importancia del papel que desemperia el maestro de hoy formador de un

hombre nuevo y autbnomo.

“Un maestro contructivista tiene una cierta actitud
ante la ciencia y ante las construcciones
espontaneas de sus alumnos, piensa que los
conocimientos elaborados por la humanidad son
propio de una época determinada y que al alumno
le suceda lo mismo.

Un maestro constructivista tiene que dominar muy
bien los contenidos y estar actualizandose
permanentemente para poder  proporcionar
opciones mas avanzadas a sus alumnos.

Un maestro constructivista debe disponer del
manejo de los estrategias didactica dernivadas del

constructivismo. (Educacién y Cultura, 34 : 27).
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Lo anterior significa que el maestro de hoy debe fomentar la autonomia
moral y cognitiva entre los estudiantes, debe aprovechar los problemas que
tengan algun significado para los estudiantes y a partir de ellos crear
situaciones problematicas y no ceiiirse unicamente a programas curriculares
que buscan homogenizar la educacion sin tener en cuenta la regién ni el
entomo de la escuela y los procesos de desarrollo de los estudiantes ; hacer
uso de la pedagogia del error por cuanto este no debe ser corregido como
algo indebido sino reconocer en él etapas normales en el desarrollo
cognitivo del estudiante. promover en los alumnos la realizacion de
proyectos vitales que involucren a la comunidad, sumergiendo a los alumnos
en todo momento en un ambiente donde los conocimientos que son motivos
de aprendizaje sean imprescindibles para ellos; los problemas, intereses y
recursos de la comunidad donde se va a enseiar. En cuanto al desarrollo
de sus clases debe presentar las teorias 0 explicaciones s6lo después que
ellos hayan elaborado algunas hipétesis y vean las de las ciencias como
otras opciones que deben ser sometidas a los mismos procedimientos de

revision como las de ellos.

Especificamente en el area de lengua materna el profesor debe establecer
una relaciéon entre los diferentes componentes y funciones del lenguaje para

evitar asi la apatia que produce en los niios la clase de Espaiol y



62

Literatura apatia demostrada en la respuesta de las alumnas de sexto grado
(6°) del Instituto Politécnico al preguntarles “¢ Te gusta el area de Espanol y
por qué ?° El 75% de las estudiantes respondi6 : “No” “porque la profesora
se dedica a dar reglas gramaticales y ortogréficas® respuestas como las
anteriores nos llevan a conceptuar que se hace necesario darle un nuevo
enfoque y uso al lenguaje para asi convertir la comunicacién, en un
proceso de interaccion social y dejar que las estudiantes interactien con
las otras en situaciones dialégicas y no negarles el don de la palabra con la

cual el ser humano significa e interpreta el mundo.

Para construir criterios que orienten la ensefianza de la lengua matema
debemos partir de una concepcion mas clase del lenguaje el maestro debe
buscar y decidir el enfoque de la enseiianza - aprendizaje a seguir basado
en una concepcion teérica de lenguaje, debe preguntarse que se entiende
por lenguaje que aspectos comprende el uso del lenguaje y que podemos

hacer con el lenguaje.

Entendiendo por lenguaje la capacidad de interpretar y crear que tiene el
estudiante sobre si mismo y sobre la realidad que le rodea; ya que su
interaccion comunicativa el ser humano realiza procesos de significacion en
los cuales continuamente recrea su propio mundo cognitiva, afectiva y

artisticamente. Es asi como en la interaccion social continuamente
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estamos construyendo significados ; al elegir el vestido del dia, al sentamos
ante determinado compaiiero, al mirar, al usar expresiones afectivas ; todo
nuestros movimientos y palabras adquieren una significacion especifica en
cada proceso intercomunicativo, Eco (1980 : 100) citando a Hjemslev afirma
que “no existe signos, sino funciones semiéticas® “proceso de significacion”.
El producto de los procesos de significacion es el discurso : EI hombre
construye unidades coherentes y completas, los textos, y con ellos
interactiia, desde esta realidad semiética, el discurso, no puede ser ignorado

en los procesos de aprendizaje del lenguaje.

Desde la funcién significativa Baena afirma :
“El lenguaje es el instrumento que hace posible
la transformacion de la realidad del
conocimiento que circula como significacién en

la comunicacién” BAENA, (1976 : 8).

A partir de la interaccioén con la realidad natural y social y por medio de la
reflexion, la afectividad y la imaginacion, el ser humano construye
significados en los procesos de construccidon de conocimiento, en sus
relaciones socio-afectivas y se adentra en los mundos posibles saliéndose

del mundo real para crear discurso literario, es decir, el hombre interpreta el



mundo referencial idelogica y creativamente, para transformario en discurso

ordinario, cientifico, y artistico.

Por medio de la funcion comunicativa, “el hablante se inmiscuye en el
contexto de situacion, tanto al expresar sus propias actitudes y sus propios
juicios, como al tratar de influir en las actitudes y en el comportamiento de
otros HALLIDAY, (1983: 148) ya que en el proceso de intercambio
comunicativo, el hablante crea significado, relaciones de proximidad o
distanciamiento entre los interlocutores, actitudes y reacciones de los
hablantes, cambio de roles, manejo de los contexto. Es por lo anterior que
en la funcién cognitiva transformamos la informacion y las experiencias
propias y ajenas en conocimiento. Por medio de procesos de
descubrimiento, problematizacion, construccién y reconstruccion mejoramos
en forma pemmanente los conceptos y razonamientos, que nos permiten

formamos unos criterios y cambiar nuestra forma de ver el mundo.

Para la construccion de conocimiento debe mediar el lenguaje ya que a
través de él se llevan a cabo procesos de reflexion, abstraccion,
argumentacion y sintesis. El individuo puede demostrar que ha adquirido un
conocimiento cuando es capaz de manejar su propio discurso. Tal como lo

afirma Bustamante :
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“ Esto es ¥anscendental, ya que el analisis de
la comunicacibn revela que Ilo que no
estamos en capacidad de enunciar no Somos
capaces de entenderio, tratese de Ila
asignatura que sea” BUSTAMANTE

(1989 :92).

Aquello que es capaz de determinar nuestra manera de pensar, sentir y
obrar podemos decir que es un verdadero conocimiento y que ha sido

construido en forma consciente.

Por dltimo la funcién poética es la otra forma como el ser humano construye
significado. Por medio de esta funcion en la cual entran en juego el
conocimiento, la imaginacion y la creatividad, el hablante recrea la realidad
y crea mundos fantasticos con situaciones, objetos y eventos. La funcion
poética comprende por una parte la interpretacion y el goce estético de la
obra literaria en sus distintas manifestaciones , y por otra la creaciéon del

discurso artistico ; al respecto Rodari comenta al inicio de una de sus obras :



“[..] Espero que estas paginas puedan ser
igualmente utiles a quién cree en la necesidad
de que la imaginacién ocupe un lugar en la
educacién; a quien tiene confianza en la
creatividad infantil ; a quien conoce el valor de
liberacién que puede tener la palabra. “El uso
total de la palabra para todos” me parece un
buen lema, de bello sonido democrético. No
para que todos sean artistas, sino para que

nadie sea esclavo” RODARI (1973 : 9).

66
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Il CAPITULO
EL CONSTRUCTIVISMO, ALTERNATIVA PARA LA COMPRENSION DE

TEXTOS Y CONSTRUCCION DE TEXTOS

Toda la educacién se cuestiona en la lectura y puede
afirmarse que se ha preparado al sujeto para
desempefiarse en la vida cuando éste sabe leer con
discemimiento.

Dehant

Teniendo en cuenta la realidad educativa vivenciada en las aulas de clases
de sexto grado (6°), del Instituto Politécnico Superior Femenino de Soledad
relacionada con el desarrolio de los procesos de la lectura 'y escritura
(comprension y construccion de textos), aspiramos a desarrollar en este
capitulo una propuesta basada en el constructivismo y la pedagogia
interactiva que buscan mbdificar lo que podriamos llamar “fracaso en la
formacion de lectores”, buscando soluciones concretas a las causas que
han llevado a esta situacion durante los ultimos aiios en la labor educativa.

La confusion que ha generado esta problematica entre quienes se han
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preocupan por esta crisis escolar origina la necesidad de buscar con esta

propuesta nuevas altemativas de cambios en el proceso lectoescritor.

Estamos de acuerdo en que las habilidades implicitas en esta capacidad
son entrenables ; es decir, que se puede ejercitar a una persona para que su
lectoescritura sea mas eficiente y una vez finalice la educacion Media
Vocacional haya alcanzado un maximo nivel y pueda asi lograr lo que
plantea la Ley General de la Educacion en su Art. 22 literal a : Desarrollar
en el alumno la capacidad de comprender textos y expresar comectamente

mensajes complejos, orales y escritos, en lengua castellana®.

Siempre se ha reconocido la lectura como una herramienta fundamental de
aprendizaje, sin embargo, las instituciones y los docentes no han centrado
su enfoque en desarrollar la competencia lectora para que cumpla una de
sus funciones fundamentales : la referencial o cognitiva. Las causas para
que esto se de son diversas: la formacion tedrica de los docentes, las
premisas metodologicas, los esquemas de interaccion maestro y estudiante,
los libros u otros materiales impresos y en general, que todo la propuesta
didactica esta concebida y orientada hacia el desarrolio de la lectura

mecanica.
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Los maestros deben mostraries a los nifios y jovenes que la lectura es un
medio que las conduce al mundo maravilloso del conocimiento, es un
instrumento valioso en la busqueda de informacién, es un medio de
aproximacion a las diversas manifestaciones de la cultura y del arte, ademas
es un recurso que deleita y enriquece al espiritu. Pese a esta
conceptualizacion, la pedagogia se ha caracterizado por seguir ensefnando
con los trabajos y analisis de Coleman (1971) Johnson (1971), Chomsky
(1970) Bormuth (1968 y 1969), Chapman (1971), Rothkopt (1971), y otros, a
quienes no se les puede negar el aporte que brindaron en la parte
manipulativa o explicativa. Por eso es necesario cambiar la metodologia y
vislumbrar la ensefianza de la comprension de lectura como un proceso
mediante el cual un lector elabora y capta el sentido de un texto
interactuando con él. Los nifios, jovenes y adultos seran lectores
competentes al decodificar y comprender literal, interpretativa y
criticamente los textos, es decir, lograr unir su experiencia cognoscitiva en

el proceso de construccion y exploracion del significado de un texto.

El objetivo que guia a los investigadores actuales es la concepcion de la
lectura como un proceso al cual se llega mediante una serie de estrategias

que ensefian a aprender a través de la comprension de textos.
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Nuestra propuesta pedagdgica constructivista se cimenta en la idea basica
de que los nifios antes de ir a la escuela descubren el sentido de la lengua
escrita y saber usar a su manera la lectura y la escritura ; cuyo proceso se
ha puesto en evidencia por las investigaciones psico- lingliisticas con
| enfoque cognitivo realizado por Emilia Ferreiro (1979) y Ana Teberosky.
Por lo tanto la lectoescritura se convierte en la escuela, en un medio de
expresiéon y comunicaciéon entre los individuos y la cultura, es decir, que en
el contexto educativo el nifio debera apropiarse de la lengua oral y escrita de
la misma forma como lo hizo con la legua matema, a través de un
intercambio permanente expresivo y comunicativo con sus semejantes que

se realiza desde el comienzo y con pleno sentido.

De igual manera, es esencial nombrar al teérico Paulo Orelles quien en su
ensayo titulado “el acto de leer” afirma que “el nifo se ha iniciado en la
lecturay ha logrado un nivel bastante complejo con el sélo hecho de vivir y
formar parte del mundo” sin lugar a dudas antes que el nifio ingrese a la
escuela (preescolar o primer grado), a aprender a leer, ya han pasado
cinco afos de su vida durante los cuales a aprendido a tener gran capacidad
para “leer” el mundo, por esta razén durante la etapa escolar se integraran
procesos mas complejos ; tomando como base para el desarrollo lecto-
escritor las lecturas previas que el nifio ha hecho del mundo que lo rodea.

Investigaciones sobre los procesos comprensivos de los niios demuestran
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que desde que escriben haciendo garabatos o interpretando libremente los
textos escritos que encuentran, tienen no solamente una intencion

comunicativa, sino que estan comprendiendo lo que hacen.

Mas tarde al pasar el tiempo en la escuela y a través del intercambio de
escritos con compaiieros y adultos, los nifios llegan al descubrimiento de
una clave alfabética y empiezan a leer y a escribir como adultos. Es aqui
donde comienza la labor educativa del maestro quien debe brindarle al nifio
un proceso lecto-escritor permanente para alcanzar asi un alto grado o nivel
de comprension y construccion con sentido, donde el alumno sea
considerado como lector y escritor en potencia que pasa por diferentes

momentos.

Es por esto que la escuela debe tratar de utilizar este conocimiento
adquirido de manera informal y reestructurarlo para la adquisicion de
nuevos conocimientos, ya que el enfoque constructivista sostiene que el
proceso de construccion del conocimiento es algo que se da en forma
permanente en los sujetos, independiente de la intervencion pedagdgica y
que la funcién del maestro en la escuela es socializar aquellos conceptos
que le sirvan a los estudiantes para conocer y manejar el mundo que les

rodea.
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El maestro debe tener en cuenta las ideas previas del estudiante respecto
del conocimiento que se pretende construir, ya que no se puede hablar de
conceptos falsos o verdaderos (antigua evaluacion) sino detectar en que
estado de elaboracion se encuentra una construccién conceptual para ser
sometida a una reelaboracion con ayuda del maestro, para luego llegar a

una construccion mas precisa del concepto.

Ademas, se hace necesario que el maestro cree contextos auténticos en
sus clases donde participe con sus estudiantes y los estimule a resolver
problemas, a identificar y enfrentar sus necesidades desarrollando su

creatividad para que construyan textos escritos, significativos para él.

Es asi como en las aulas de sexto grado (6°) se puso en practica la
elaboracién de escritos agradables y sencillos creados a partir de los
intereses y necesidades de las estudiantes, proporcionandoles de esta

manera un acercamiento vital entre la realidad cultural, escolar y social .

Relacionamos a continuacion algunos de esos textos realizados por los
estudiantes, donde la imaginacién y la creatividad dan muestra que también
los niflos y ninas de sexto (6°) tienen la palabra materializada en textos

escritos en forma coherente.




STkt 1 1 OB Qe midiree

'aQCL coals de &,E'l B@’Lad—O

H albion una 1%33 e LT,

uJLJLu Mu%
mbr\vxc UL&WLO.OLC ;xQu’lckA, WA
ac LU NOL W kgx;&) OUL NS Q&Oﬂxabc\ wn
'CLw_}E&n'\o d& & L exlios tnal mMaart —

ALENAL (LA L& MC&L mlwa. - Denodo
. CJ&&N AR N AL _QAO. . Do
\j ol avAans Yhﬁ Lo, als tﬁﬂ
: t\\OJLLn*L,C\) N evio.do C\)U& cuondo A ano ..
Sauaios dow obuttos Yaoaina aolics
| “Ak AL wbw\p ,PG*L OYN‘ _ones daesian.

ol uno 0¥ ool e o
’neﬂw_ Ao _ ko e YQA&W’UQ
, \\auu . ﬁ&w“’t _ATIOUAR. L Lo RL

ame et Ll ﬁamd\ de -
Q_Lx fl»(l)d./ RO al O-‘L)Qv\

WL do
_,& Qu;n.. Q;Qk \,\ MLB N @:&ﬁ

\ﬁ/&ﬁ Rave T)\Qmw C,EWIJ/LL
«L O‘C\,L*s ey el »JQ& Lo Q&&mw
ea C,L»\«\<\ crdaciad A m_ Loy Deanado

‘%Y\ Fm,“:am \/\Q\%\,\C\-’_ <

.\

f“@?gﬁgg% @j TRy

NN &.,\ mdj\/x MV\,&) ‘

—_——————————— e e ————————————




8%%.&947% Liconts #9/4,'4& /&»{Aaém‘ /)
ULals ris 1sFnban rusbaldzices v’ madna? hobiia aﬁ«fﬁ'&gw
ma bojow Lo Lomo, 48 ma b hias Lora 4 ercerdida dicd"bal
_éll"/”w Leiandy wxZaba éyﬂzﬂ.c/d A2s 1ssadl Ay mu«cax'.j//ax
hostabatin” boga g tomhasto da forea Haranih o ognd 2ut
ertences debias cans a Zaoir Lo prd e ad¥urZ ar rin iy

9%
Alosrrnrna ,@JA}M %

Lurnsra. £/

/




73

Es el contacto con la realidad y el placer de disfrutaria de acuerdo de a su
propio ritmo, intereses y necesidades que el niino desarrolla al aprendizaje
de la lectura y la escritura. Por esta razén es necesario para el desarrollo de
la comprension y construccién de textos, darle la oportunidad al nifio de
combinar sobre el papel la expresion grafica y la grafolégica como se pudo

apreciar en los ejemplos anteriores.

Siempre que se promueva la realizacién de una produccion escrita hay que
buscar que ésta parta de situaciones significativas, que puedan estar
vinculadas a los programas pedagoégicos, los cuales se nutren de la
experiencia vital de los nifios y de las cuales surja la escritura por una
necesidad. Es asi como le encontramos sentido al interrogante : ;Para qué

escriben ?

Primero. Para que la experiencias no se pierdan en el cimulo de sucesos
de la vida, sino para retenerlas y conservarlas como cuando se toma una
fotografia ; y en segundo lugar para transmitirla y poneria en circulaciéon con

todos los miembros de la comunidad educativa.

Por esta razén, el maestro debe tener en cuenta que a parte de los eventos
pedagégicos, el estudiante se enfrenta a una serie de acontecimientos en su

barrio, en la ciudad, el pais y en todo su entomo, los cuales si son
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utilizados adecuadamente se convierten en acontecimientos importantes
que motivan a la escritura. El maestro debe estar atento a todas las
celebraciones escolares para convertirlas en situaciones significativas que
promuevan la escritura con sentido y significacion.

Algunas de estas fechas importantes para la comunidad educativa Son :

Cumplearios del colegio

Camavales

Cumpleaiios de las estudiantes

Dia de la madre

Dia del maestro

Dia del padre

Dia del estudiante

Vacaciones

Actos civicos y culturales.






S N A&;LS..D M\/\B»\ M) TN 5&93 RO
£ SXIE g\\ o QQ\\\N QO RGCT N \2a QUQ‘Q\/\O\
: C&U N - %k\gf\u mfb f U& \D \\L‘u‘\fﬂ &B (‘_m\,\\\g/
I don wen )m \um \q NS o YA
O sl Ynn  rusas q‘m A omes 20 wde

S oM nessiigna, . Yodro ol mm@&k
£o Yo e hgseoa mw\&\o s ud ”ogmum
@SN wiedesy S m\m‘o&m N OW
qumm Jdu&wm\mmm\s:qj
\’3 3 Yo Sauson LM Qomes

Q@\%Xw w




Geladnd | Tosnbs 15 S ¥R
?

G epan
W& %W
. b ds Solud
% M@f@ tda bonsn

VA bm AN LAY ol WW
Tosssaen NS Qpﬂw AN

ANFVIIR=N 39AR s RO Jsndem,

3o AL Q&m&w\;& D NUUJ;



75

Las actividades anteriores permiten el desarrollo de procesos discursivos en

el aula entre lo que se pueden observar :

Los libros de texto y el maestro

Los libros de textos y los alumnos

Maestros y alumnos

Padres, maestros y alumnos

Alumnos y alumnos.

El sistema educativo y los maestros deben brindar al estudiantes la
oportunidad de descubrir por cuenta propia, de intercambiar ideas y
sentimientos convirtiendo el evento pedagogico en un momento de exigencia
comunicativa cualificante en la interaccion del alumno consigo mismo y con
los demas, comprendiendo las relaciones entre pensamiento, lenguaje y

realidad.

Por esta razén es importante la linglistica como elemento fundamental de
esta propuesta ya que destaca la funcion primordial del lenguaje en las
distintas actividades que se lleven a cabo en la institucion, llevandonos a
una comunicacion pedagogica a la cual pertenecen todos los actos del habla
que se originan entre maestros y estudiantes. Es decir, que maestro y

estudiante no pueden desligar los procesos lectoescritores cognitivos y
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demas procesos de aprendizaje de los actos del habla que estan presentes
en la comunicacion, ya que de esta manera podrian surgir variedad de
cédigos socio-semanticos que niegan y destruyen una posible construccion

lingliistica por parte de los estudiantes.

Es por esto que el maestro debe poseer una fundamentacion teérica que le
permita mejorar sus procesos pedagogicos de tal forma que entienda lo que
significa “leer y escribir con sentido” propendiendo a mejorar la construcciéon

del saber en la escuela.

Motivo por el cual nuestra propuesta busca presentar la forma de integrar las
concepciones linglisticas con el trabajo de las estudiantes en el aula de
clases, a través de los conocimientos y las habilidades comunicativas,
cimentadas en la comprension de las relaciones existentes entre realidad,
pensamiento y lenguaje. Por lo tanto, en el salén de clases, gracias a las
posibilidades que le brinde el maestro, el nifio aprendera a leer y escribir
descubriendo el placer por la lectura y la escritura, es decir, descubrir por
cuenta propia el goce de la interpretacion, a través de la socializacion de
opiniones y contradiccion de los textos ; en una palabra leer : hablando y

escribiendo ; producir, produciendo.
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Desde este punto de vista se sostiene : “ la lectura es fundamentalmente
una actividad cognitiva compleja que considera al lector (estudiante) como
un procesador de la informacion que contiene el texto, y la escritura es una
actividad intelectual que produce influencias reciprocas entre las

producciones orales y las escritas”. (BAENA y BUSTAMANTE, 1992 :95).

Lo anterior enfatiza el hecho de que la construccion del conocimiento en la
vida escolar se puede lograr gracias a las nuevas concepciones
lectoescritoras basadas en la complejidad de las actividades intelectuales y
en los procesos interactivos desarollados por medio de la comunicacion
pedagogica. Ya que el proceso de la lectura es el elemento mas importante
para la compresion y construccion escrita, que analizamos en nuestra
propuesta como un proceso de interaccion desde cuatro factores

principales :

- Un lector
- untexto
- Un contexto y

- Un significado.
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Este Glitimo factor debe ser construido por el niflo, y para poder encontrar
ese significado interpretarlo y construirio, el estudiante debe interactuar con

el texto, ya sea en la escuela, hogar o sociedad.

Es asi como se debe estimular en el nifio el proceso de la interpretacion, ya
que esta es construccion de significados y con la interpretaciéon, el nifio
podra crear, imaginar, procesar y por supuesto pensar, es decir, la

lectoescritura es un proceso de desarrolio del pensamiento.

Dentro del proceso lecto-escritor se dan dos (2) momentos esenciales que
son experimentados por maestros y estudiantes dentro o fuera del aula de
clases :

El primer momento se refiere a la fooma como el maestro debe propiciar
actividades en el nifio donde éste pueda establecer una relacion entre lo que
lee con sus experiencias anteriores, ya que éstas le ayudaran a aprender lo
nuevo a partir de sus propios esquemas facilitandole a aplicar otros
procesos del pensamiento ofreciéndole la oportunidad de comprender y

decodificar el sentido o significado de cualquier lectura.

El segundo momento de esta teoria actual de la lectura se denomina
formulacion de hipétesis ; donde el maestro enfocara el proceso lector como

un proceso de solucion de problemas , es decir a partir de la lectura se
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pueden crear situaciones nuevas, emocionantes, que le pemmitan al nifio
anticipar lo que viene mas adelante, crear nuevas historias llenas de

ilusiones y fantasias, que le ayuden a construir nuevos significados.

De aqui que estos momentos lectoescritores de comprension y construccion
deben ser interesantes permitiendo una verdadera interaccion analitica con
el texto, con el fin de construir con provecho nuevos puntos de vista a través

de la escritura.

Es de suma importancia resaltar aqui que tanto maestros como estudiantes
deben desarrollar en el aula de clases una competencia pedagégica basada
en la interaccion comunicativa entre estudiante - maestro, estudiante -

estudiante, con el fin de :

- Construir actividades de confrontacion y diferenciacion de textos en
contextos definidos y significativos, leerlos, observarlos, utilizarlos y

compartirios intertextuaimente.

- Motivar y realizar en el aula de clases procesos de confrontacion y

discusion racional.
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- Modificar el aprendizaje de los maestros con el fin de que la evaluacion
y produccion de los escritos no se convierta o tenga el unico fin de juzgar
los textos realizados por los nifios sino por el contrario aprovecharlos para
que el maestro lea y escriba con los estudiantes, discuta sus
interpretaciones y versiones de lo escrito con el fin de autocorregirse

mutuamente.

3.1 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA DESARROLLAR EL
PROCESO LECTO-ESCRITOR EN LA ESCUELA

Para facilitar y posibilitar el acceso al proceso lecto-escritor en los
estudiantes el maestro debe valerse de estrategias.

Margarita Gomez (1978 :17) define una estrategia como :

Un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar
informacién. Aplicada a la lectura, esto se refiere a una
serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar
diversas informaciones obtenidas en experiencias previas,
con el fin de comprender el texto objetivo primordial de la

lectura.
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Estrategias tales como la prediccion, la autocomreccion, el reencuentro, se
van presentado y modificando a medida que se lee, y son las que permiten

anticipar el texto :

- LA PREDICCION

El nifo en su diario vivir predice y formula hipétesis acerca de la manera de
leer y escribir, también acerca de hechos, reacciones y sentimientos, tramas
y desenlaces, tanto de su entomo real, como de los que aparecen en los
libros. Es por eso que esta estrategia busca que el maestro cree espacio o
actividades que motiven al niilo a imaginar |0 que ocurrira, a preveer para
luego predecir , expresando oralmente lo que imaginé permitiendo de esta
manera la movilizacién de esquemas de pensamientos en los nifnos hacia

multiples posibilidades.

Es importante brindar la oportunidad de expresar lo que cree, por ejemplo :
£qué hara tal o cual personaje ?. ¢qué sucedera ? ¢qué sentira este u otro
personaje ? ¢donde ira?, se presentara una gran variedad de
pensamientos en los nifos, constituyéndose de esta manera la lectura en
recreacion y confrontacion con lo predicho. Dentro y fuera del aula la

prediccion de puede trabajar en varios momentos, como son :
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- Antes de abordar un texto, el maestro mostrara su forma o presentacion,
los niflos en grupos de acuerdo sus esquemas previos y a las estructuras
que conocen diran si es una cancion, una receta, una lista, una carta, una

novela, un cuento, etc.

- Antes de cualquier lectura, los nifios observaran el texto y de acuerdo con
la ilustracion o el titulo predeciran de qué se tratara, igualmente en medio de
la lectura el nino podra imaginar un dialogo entre sus personajes, describir
un sitio, relatar un hecho e incluso podra decir o escribir la palabra que él

cree que sigue en una oracién que se esté leyendo.

De igual forma se debe tener en cuenta que la lecto - escritura se desarrolla
con cualquier tipo de texto oral o escrito; siempre y cuando colme los
intereses y expectativas de los niinos, es asi como el maestro al dar conocer
una noticia 0 un suceso puede también hacer uso de la prediccion en la
medida en que posibilite al alumno la oportunidad de hacer la trama, el
comienzo o el final de la misma a través de la imaginacién, en este sentido
el maestro puede poner en conocimiento al estudiante de la trama de una

noticia ; para que él invente el inicio y el final, o elabore textos previos a ella.
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- LA AUTOCORRECCION

Para realizar esta estrategias es necesario que el maestro estimule a los
nifos a leer en voz alta, diariamente con textos de gran interés para ellos ya
que esta es una condicion indispensable para motivarios y emocionarios.
Una vez, manejada esta destreza, el nifio es capaz de realizar una lectura
centrada en el significado y el sentido del contexto, constituyéndose este
momento en el punto de partida para hacer uso de la pedagogia del “error”,
que se convierte en la unica posibilidad de volver atrds y auto-comegirse,
esta pedagogia debe convertirse dentro y fuera del aula de clases en una
actividad espontanea y cotidiana. El maestro puede formar grupos de 4 6 5
estudiantes en las aulas de sexto grado (6°) para que realicen una lectura
de un texto que les guste tanto de manera que se divierta centrandose en su
contenido, cada uno podra ir fomentado la autocorreccion oral o escrita
donde el error permite nuevos caminos de compresion y construccion y no

es motivo de censura.

- EL REENCUENTRO

Esta es una estrategia que ha sido y es manejada de manera inadecuada y

tradicional por muchos maestros cuando formulan preguntas limitadas y
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precisas suponiendo respuestas exactas y concretas dando lugar a una
simple compresion literal, aislada del contexto real del nino. Se trata
entonces de realizar un reencuentro “libre”, reconstruyendo lo que se ley6 en
un intercambio de autor-lector enriquecido con el bagaje de experiencias, las

expectativas y dudas acerca del contenido del texto.

Es esencial que el maestro comience por pedirle al nifio que le cuente lo
que recuerde de la lectura y lo anime para que lo exprese espontaneamente
para que luego juegue con las preguntas abiertas: ¢y qué mas? .y
entonces ? ¢ Yy que siguié ?, completando el interrogatorio con otras
preguntas que ayuden al nifo a encausar su relato sin limitarlo ; de igual
manera no deben olvidarse aquellas preguntas que invitan al estudiante a
expresar sus opiniones, punto de vista, a ponerse en lugar de otro ; por
ejemplo: ¢qué habrias hecho para logrario ? ¢puedes encontrar una
manera diferente de hacerlo ? ¢cual ? ;coémo ? ¢ qué opinas de éste o

aquel personaje ? ;qué te gusté ? ¢, por qué ? ;qué cambiarias ?.

El reencuentro se puede hacer después de una lectura escuchada o hecha
por el mismo nifo independientemente de cual sea el momento de

construccion en que se encuentra o la hipétesis que maneja.
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Con estas estrategias se busca desamollar la reflexion, la criticidad y la
espontaneidad en los niflos ; en este sentido afima Vigotsky : “la educacion
debe anticipar el desarrolio espontaneo del nifilo tomando conciencia sobre

lo que aprendid y sobre la manera como se aprendié® (1934 : 116).

Como hemos visto el conocimiento en los nifios tiene un doble origen :

- Sus propias hipétesis construidas en interaccion
matética con el objeto y
- Las informaciones provistas por el medio en las

interacciones socio-culturales.

Este es un proceso individual pero en ningin momento independiente de las
interacciones socio-culturales. En realidad, la escritura es el resultado de
un proceso de construccién colectiva de la humanidad. Toda persona y todo
texto se constituyen en interlocutor valido, sin cuya interaccion es imposible

el proceso individual.

Partiendo de que el encuentro de los niios con la lengua escrita se inicia
como un proceso informal - no deliberado, no estructurado sistematicamente

- mucho antes de entrar a la escuela, el propésito escolar deberia ser dar
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continuidad a este proceso. Para ello, es necesario tener en cuenta su
desarrollo cognoscitivo, sus experiencias previas, las caracteristicas de su
medio, los desarrollo teéricos del campo especifico (linglistica, psicologia,
teoria literaria, etc), y que este proceso sea, tanto para ellos como para el
maestro, una experiencia inteligente, de descubrimiento, en la cual haya
respeto mutuo y comunicacion sincera y permanente, que permita a los
nifos compartir y/o confrontar con otros sus ideas acerca de la escritura y de
la lectura e interactiar con textos escritos. En este proceso , el maestro
juega un papel vital : determina - en gran medida el flujo de estimulo que
rodea al estudiante ; contribuye a construir el sistema social que regula los
intercambios en el aula ; establece el ritmo y la duracién de las diferentes
actividades ; aporta sus conocimientos personales y practicas, constituye un
modelo en varios niveles, induce a la confrontacion y propicia el

acercamiento a la convencionalidad.

De la manera como les llegue a los nifos la informacién y el tipo de
experiencias que tengan con los objetos portadores de textos, ellos irdn
elaborando sus propias conceptualizaciones. En manos de los adultos - del
maestro, en particular - esta el que esa concepcion integre la lengua escrita

en funciones reales de utilizacién del lenguaje, es decir :
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- Desarrollar el pensamiento y la accion,
- adquirir conocimiento en relacién con el mundo,

- interactaar con los demas.

De acuerdo con lo planteado, el aprendizaje de la lengua escrita y la lectura
comienza desde el preescolar, pero no termina una vez concluido primer
grado, ya que esta construccion es un proceso que dura toda la vida y que

esta presente durante toda la escolaridad.

3.2 PROMOCION DE LA LECTOESCRITURA

Para disenar estas estrategias con el fin de promocionar la lectoescritura
tuvimos en cuenta los resultados de las encuestas, charlas, seminarios,
observaciones, intercambio de opiniones con profesores y testimonios de las
estudiantes, lo que nos pemitié formamos una idea general del por qué de
las fallas en los procesos lectoescritores, que nos permitieron comprobar
que la mayor parte de responsabilidad se encuentran en los inadecuados
procedimientos pedagoégicos para la ensefanza - aprendizaje de las
habilidades lectoescritoras y la casi nula participacion del estudiante en la

construccion de su conocimiento.
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Por lo tanto con la aplicacion de estas estrategias de promociéon buscamos
que las estudiantes asuman actitudes criticas y positivas hacia la lectura que
desarrollen su autonomia para la eleccion de lecturas que les aporte
ademas de goce nuevos conocimientos comprendiendo que la lectoescritura
es el camino para conocer su entomo socio-cultural y el poder actuar de

alguna forma sobre él.

Es importante destacar también que estds practicas educativas permitan
una interaccion comunicativa entre los protagonistas del proceso: el
alumno, el profesor, el conocimiento, las experiencias, los métodos, los
recursos y las finalidades del proceso mismo. De tal manera que todo esto
permita al nifio retomar datos de su entomo, reflexionar sobre ellos a través
de la lectura y ponerla al servicio del entomo escolar, familiar, y social,
ayudandole igualmente a construir un conocimiento basado en la reflexion e

interaccion con todos aquellos que le rodean.

Las estudiantes de sexto grado se beneficiaran con las siguientes
estrategias de promocion de lectura y construccion de textos siempre y
cuando el profesor reconozca la benevolencia de tales estrategias y trabaje
en la preparacion de los espacios y recursos disponibles para llevar a buen

término estas eetrategies :
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- Antes de Leer : El maestro debe brindar la oportunidad a los estudiantes
de escoger los temas de periddicos, revistas, avisos, o textos que les

interesen y que se presenten en forma amena para su lectura.

Entre toda esta gama de escritos se seleccionaran también en forma
democrética aquellos que estén relacionados con su entomo cultural y de
acuerdo al grado de madurez en que ellas se encuentren (es importante dar

prioridad a temas que tengan que ver con la problemética actual).

- Durante la Lectura: Con ayuda del titulo o de ilustraciones
acompanantes de textos, el maestro motivara a la prediccién del contenido

del texto.

Durante la lectura el maestro estara atento a entusiasmar al niflo para que
realice lecturas en ocasiones dramatizadas con el fin de ir mejorando
también aspectos relativos a cambios de voces, tonalidades de acuerdo a la
lectura. Es necesario mencionar que el maestro debe salir del aula de
clases y buscar sitios apropiados para la relajacion y disfrute de lo que se
lee, puede ser la biblioteca, el patio, un parque cercano, esto proporcionaria
un ambiente de informalidad pues el hecho de sentarse en el suelo o sobre

un tapete en una posicion comoda es también requisito indispensable para



el goce de la lectura, el maestro en este momento debe ponerse a la altura

de sus estudiantes para que ellos vean en él alguien que también disfruta de

la lectura compartida.

Estas sesiones de lectura no deben superar los 20 minutos pues llegan a
saturar a los estudiantes y es necesarios crear expectativas para nuevas

sesiones.

- Después de la Lectura : Terminada la lectura del estudiante debe pasar
a la etapa de interiorizacion de sentimientos, impresiones y comentarios,
estos comentarios deben promover el intercambio de interpretaciones y la
respectiva relacion con experiencias analogas. En esta fase entra en juego

la construccion de textos escritos.

3.3 OTRAS ESTRATEGIAS PARA LA PROMOCION DE LA
LECTOESCRITURA

Presentamos a continuacioén otras estrategias sencillas para la promocion de

la lectoescritura en sexto grado (6°).

3.3.1 Decoracién del Aula de Clases . El docente con la ayuda de los

estudiantes decorara el salén teniendo en cuenta que las carteleras y
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periédicos murales deben llevar ilustraciones, mensajes y temas preferidos

por los estudiantes de acuerdo a su edad.

3.3.2 Elaboracién de Listas. ElI docente motiva a los estudiantes para
que elaboren listas de libros, novelas, revistas y cuentos preferidos por

ellos.

3.3.3 Presentacion de documentales. E| profesor presenta peliculas,

filminas y videos de documentos interesantes para los estudiantes.

3.3.4 Reallzaclén de Afiches. Los estudiantes con la orientacion del
profesor realizaran afiches de acuerdo con la tematicas de novelas, cuentos,

y articulos cientificos leidos por ellos.

3.3.5 Actividades Grupales. Los estudiantes reunidos en talleres, mesas
redonda, video-foros, expresaran sus opiniones, criticas y puntos de vista

acerca de textos y articulos leidos, videos y peliculas vistas.

3.3.6 Organizacién del Club de lectoescritura. Formadas con todas las
estudiantes con el objetivo de fomentar el habito por la lectura y desarrollar

habilidades lectoescritoras.
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3.3.7 La comespondencia Interescolar. Este intercambio de
comrespondencia se puede realizar entre estudiantes de una misma
institucion o de otras instituciones donde ellas (0s) expresan sus opiniones
acerca de temas importante para su edad como son el amor, la
adolescencia, la relaciones con sus padres, maestros, amigos (as), situacion

actual de su escuela, barrio, ciudad, pais.

3.3.8 EIl periédico Escolar. El maestro motiva a los estudiantes a escribir
articulos de los cuales escogen los mejores para que salgan publicados en

las diferentes secciones del peridédico escolar.

3.3.9 Mes de la Lectura Voluntaria. Escogimos el mes de abril, como el
mes de la lectura voluntaria ya que en él se celebra el dia del Idioma y se

conmemora el nacimiento y muerte de ilustres escritores.

Después de realizar un consenso con las estudiantes acerca de las
actividades que deseaban realizar cada dia, se les repartid un folleto con
estas actividades teniendo en cuenta el tema “Descubramos el saber a

través de la lectura de cada dia”.

Abril 1 ; Leeré siempre con entusiasmo y alegria.



Abril 2 :
Abril 3 :
Abril 4 :
Abril 5 :
Abril 6 :
Abril 7 :
Abril 8 :
Abril 9

Abril 10

Abril 11

Abril 12 :
Abril 13 :

Abril 14 :

Abril 15

Abril 16

Abril 17 :

Abril 18

Abril 19 :

Abril 20 :

Abril 21

Abril 22

Leeré criticamente.

Elaboraré un mapa conceptual de lo leido.
Extraeré las ideas tematicas de un texto.
Leeré revistas de farandulas.

Prestaré un texto en la biblioteca.

Leeré revistas cientificas.

Leeré en clase.

: Investigaré profundamente un tema de interés.

: Subrayaré lo que mas me llame la atencién de un libro.

: Comentaré con mis padres un texto leido.
Buscaré los recursos cohesivos de un texto leido.
Leeré infiriendo de un texto.

Predeciré el contenido de un texto de acuerdo al titulo.
: Leeré y realizaré un dibujo de lo que lei.

: Valoraré el texto leido.

Participaré en juegos literarios.

: Recomendaré un libro a un amigo.

Consultaré libros especializados.

Consultaré y leeré diccionarios.

: Consultaré y leeré enciclopedias.

: Concursaré en eventos literarios.

93
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Abril 23 : Grabaré como radionovela el texto leido.
Abril 24 : Haré telegramas acerca de lo leido.
Abril 25 : Leeré con un propdsito determinado.
Abril 26 : Extraeré la idea principal de un parrafo.
Abril 27 : Leeré un articulo del periédico.

Abril 28 : Haré un resumen de lo leido.

Abril 29 : Escribiré un guién de una obra literaria.

Abril 30 : Realizaré un experimento cientifico aplicando una lectura leida.

Por otro lado, se busca con estas estrategias ejercer la funcién de la lengua
oral y escrita como un medio de expresion humano, fundamentado en el
desarrollo de las capacidades expresivas del nifio. En este sentido, es uno
de los propésitos y objetivos de esta propuesta constructivista promover

permanentemente la expresividad en los nifos.

3.4 OTRAS ESTRATEGIAS PARA EL FOMENTO DE LA COMPRENSION

DE LECTURA Y LA CONSTRUCCION DE TEXTOS

- El maestro utilizara en sus clases los cuentos que los estudiantes hayan
escrito, producto de su imaginacién, dejando atras aquellos cuentos

tradicionales de hadas.
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- Entre las redacciones y producciones literarias que los estudiantes hagan
durante el aflo, se escogeran las mejores y al finalizar el aino escolar se
hara un libro con ellas, que se multiplicara a los demas estudiantes, padres

de familia y la biblioteca escolar.

- El maestro debe motivar a los estudiantes para que lean y escriban textos
de reflexion como son : periédicos, reglamentos de los clubes escolares,

cartas.

- Inventar situaciones que se utilicen como medios para movilizar la lengua

escrita como son graffitis, refranes, revistas escolares.

- El maestro con la ayuda de los estudiantes formaran biblio-bancos o
pequenas bibliotecas en el aula de clases, con el fin de tener acceso a todo

tipo de lecturas, producciones y construcciones escritas.

3.5 SUGERENCIAS PARA LOS MAESTROS

- Ponga a los estudiantes a trabajar en grupo, cuando terminen su trabajo
escrito digales que coloquen los escritos en una caja. Cada grupo puede

ponerse un nombre de animal, flor o cosa y luego intercambiarios con los
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demas, con el fin de conocer las opiniones de los companieros, igualmente

se puede contrastar estos escritos con los elaborados por el profesor.

- Asi mismo, es importante promocionar la lengua escrita, a través de
multiples situaciones derivadas de los “proyectos pedagodgicos” , de los
sucesos escolares y de acontecimientos en el mundo de la vida de los
estudiantes que se dan dentro y fuera del aula de clases ; en este sentido
sugerimos a continuacion algunos tipos de producciones escritas que los
maestros pueden tomar como sugerencias para orientar las situaciones

significativas movilizadoras de la lecto-escritura en el aula de clases :

- Comics

- Recetas

- Cartas

- Diarios personales

- Cuentos colectivos

- Cuentos incompletos

- Albumes, periddicos

- Manuales e instrucciones

- Reglamentos




- Libros de historietas o anécdotas sobre acontecimientos al interior del

grupo.
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3.6 LA LUDICA EN LA LECTOESCRITURA

Se juega a describir, a justificar, a
preguntar de una manera que lleve mas
tempranamente a los principios mismos de
la producciéon del texto aunque las
cualidades externas de éste durante cierto
tiempo dejan mucho que desear. En cierto
sentido, el texto también puede ser
ordenada de adentro hacia afuera

(interaulas, 1990).

Teniendo en cuenta que las actividades de escritura ludica también le sirven
a los ninos como forma de practicar, depurar, ampliar, perfeccionar o
asimilar sus conocimientos acerca de la lengua escrita y oral, Jerome Bruner
ha senalado que el hecho de jugar con algo es “abrirlo a la consideracion”
(comunicacion personal) ( BRUNER, 1976), porque el juego ofrece la
libertad de utilizar los materiales y las ideas de manera no literal, hipotética,

creativa, “como si”.

El que juega no tiene que preocuparse en el riesgo de fracasar, pues en el
juego lo que ocupa el centro de atencion es la exploracion y el manejo de

medios antes que el cumplimiento de fines predeterminados ; en el juego no



hay presiones u obligaciones para dar respuestas correctas o productos
finales. Por consiguiente, el juego proporciona un sentimiento de libertad y
de control, incentivando al que juega a hacer ensayos con los materiales, las
actividades, los papeles y las ideas en forma nueva y creativa. Jugar a la
escritura y con ella - jugar con las formas y las convenciones, empleando, la
escritura como una extension del juego dramatico - puede servir para abrir

la actividad de escribir a la consideracion y a la exploracion.

Al examinar la adquisicion de la lengua oral por los nios, BRUNER,
sostenia que “el uso que los niflos hacen del lenguaje [...] es mas atrevido y
mas adelantado cuando se lo ejerce en un marco ludico” (1984 : 196).

Cuando los niios juegan con el Ienghaje oral, tratan a las palabras, a los
sonidos y a los significados como objetos por explorar y por manejar. El
hecho de jugar con el lenguaje permite al nifio que comprenda que este es
un sistema que se puede manejar y utilizar de muitiples formas. Utilizando
el juego en la enseiianza - aprendizaje de las habilidades lecto-escritoras le
estamos pemmitiendo a maestros y estudiantes adquirir sentimientos
positivos hacia estas habilidades lo cual los motive a trabajar para

desarmollar su capacidad de escribir.

A continuacién desarrollaremos las siguientes estrategias ludicas :
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- El maestro debe sugerirle a los estudiantes que imaginen y expresen de
manera espontanea toda una gama de situaciones inusitadas enmarcadas
dentro del contexto de la lidica y de la fantasia. Por ejemplo : “ Imaginese
usted ... un robot enamorado®. Cada nifio dira lo que se le ocurra sobre el
robot enamorado, después cada uno podra escribir un cuento sobre el

mencionado “robot”.

- El maestro le sugiere a los estudiantes inventar un héroe para que les
haga compaiia. Légicamente, gana el héroe mas “poderoso”. Pero debe
ser un superhéroe original, es decir, no es valido copiar de las tiras comicas,
ni de la television. EI proceso puede ser: dibujarlo primero, después
describirlo, darle vida mediante una aventura o anécdota, posteriormente
inventarle una historia familiar, cartas, entrevistas, a fin de dar mayor

identidad.

- El maestro le pide a los estudiantes pensar en hipétesis fantasticas que
puedan ser formuladas en una oracion, para luego desarrollaria en un cuento

corto que la justifique o la explique, por ejemplo :

¢ Qué pasaria si... ?

- ¢Un dia comenzara a llover dinero ?
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- ¢Un helado decidiera irse a la playa ?
- ¢ YO me encontrara con un extratemrestre ?
- ¢Mi hermana volara ?

- ¢ El gato de mi casa hablara ?.

Es conveniente también que los estudiantes desarrollen sus clases haciendo
obras de teatro empleando titeres y marionetas con el fin de fomentar tanto
la expresion oral, como la gestual y corporal las cuales se encuentran

interconectadas con la expresion escritas.

Por otra parte, los niios podran utilizar libremente la expresion grafica y la
grafologica en sus escritos ya que no hay regla alguna que impida que los

escritos vayan acompanados de sus dibujos.
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CONCLUSION

Con este trabajo de investigacion, intentamos buscar las causas y positles
soluciones a la problematica que presentan los estudiantes de hoy, en los
procesos lectoescritores que tanto inciden en la construccion de conocimientos
de los diferentes saberes debido a la deficiencia en el desarrollo de la
comprension, analisis y sintesis, que son tan necesarios para poder construir y
reconstruir conocimiento. Problematica que se ha acentuado por el manejo
inadecuado del desarrollo de las habilidades comunicativas, ya que el lenguaje
es el instrumento para cualquier negociacion dentro del aula de clases y el
instrumento indispensable para que el hombre se relacione e interactie con los

demas seres humanos.

Después de analizar los postulados de sobresalientes psicologos, pedagogos e
investigadores y de reflexionar los nuevos enfoques pedagogicos del
constructivismo y la pedagogia interactiva y confrontarlos con lo paradigmas

tradicionales y dogmaticos llegamos a las siguientes conclusiones :
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1. Se hace necesario un compromiso de cambio en el quehacer educativo,
para ello necesitamos maestros que tengan la conviccion de afrontar la realidad
de hoy, con un enfoque diferente al de ayer. Maestros de mentes abiertas a los
nuevos procesos administrativos y pedagdgicos que se conviertan en
investigadores, gestionadores de los materiales metodoldgicos que estén en
consonancia con este “hoy”, y que tengan en cuenta que el protagonista de los
procesos educativos es el educando desde la realidad histérica que se vive, el

cual es un ser pensante que posee sus propios preconceptos.

2. Hay que tener en cuenta que el nifio al llegar a la escuela debe encontrar
espacios que le permitan desarrollar sus procesos cognitivos interactuando con
su entorno socio-cultural, y donde €l pueda expresar a través del lenguaje oral
y escrito sus experiencias, vivencias, conceptos utilizando su imaginacion,
fantasia y creatividad y que participe con ellas para confrontar sus ideas con las
de sus compaiieras llegando a la construccion y reconstrucciéon de

conocimiento.

3. El nivel socio-cultural de los padres influye en el avance de sus hijos en el
aprendizaje. A menor nivel socioeconémico es mas bajo el rendimiento

académico por lo tanto es necesario que la escuela cree situaciones de
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ensefianza-aprendizaje que suplan estas deficiencias familiares, conformado
para ellos las “escuelas de padres”, donde se les oriente sobre la forma de

colaborar en los procesos de desarrollo del estudiante.

4, Elabbrar un curriculo interdisciplinario en el cual las habilidades
comunicativas sean una estrategia de mejoramiento de los procesos
lectoescitores en todas las areas del saber desarrollando estas habilidades para
mejorar los procesos de construccion orales y escritos produciendo
conocimientos ttiles en la solucion de sus problemas y necesidades y ademas
puedan relacionarse e interactuar en la comunidad como seres pensantes y

autonomos.

5. Debe emplearse una evaluacion cualitativa que tenga en cuenta el desarrollo
del ser humano como ser biosiquico, social, es decir, que es importante
considerar las caracteristicas que los estudiantes llevan al proceso de la
enseiianza-aprendizaje y de este modo el rendimiento académico adquiere un

sentido pleno.

6. Emplear todas aquellas estrategias didacticas, que involucren la ludica como

actividad motivadora de procesos de construccion de significados, para ello es
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indispensable que el maestro reconozca en el juego el elemento vitalizador de

todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

7. Comprometer a la comunidad educativa y en especial a la parte directiva
para que dote a la escuela de una biblioteca actualizada, adecue sitios en los
salones para que los estudiantes tengan acceso al biblio-banco. Adquirir
material didactico y ayudas audiovisuales acordes a la metodologia y los
avances cientificos teniendo en cuenta los intereses y necesidades de los

estudiantes.

Para alcanzar todo lo anterior es de vital importancia capacitar el personal
docente y directivo de la Institucién y de las escuelas del convenio, en los

nuevos enfoques y paradigmas del constructivismo.

Incentivar a los maestros a socializar sus experiencias pedagbgicas a través de

encuentros pedagdgicos.
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ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES

1) Cuanto aprendiste a leer ; Cudantos ailos tenias ?

2) (Te Gusta leer ?

- Si ‘ No

(Por qué ?

3) (Cuanto tiempo dedicas a la lectura ?

4) ;Te Gusta analizar las lecturas que realizas ?

Si No

{ Coémo haces ?

5) ¢ Lees por iniciativa propia ?
Si No

¢, Cuando ?

{, Doénde ?




6) (, Escribes por iniciativa propia ?

No Si
¢, Cuando ?
, Por qué ?
7) {Qué clases de lectura prefieres ?
- Cuentos - Investigativa - Historias
- Ciencia ficcion - Cientificas - Periddicos
- Tiras comicas - Novelas - Revistas

8) ¢, Prefieres las lecturas individuales o en grupos ?

¢ Por qué ?

9) (Cual entiendes mas la lectura silenciosa o las realizadas en voz alta ?

10) ¢, Te enseiia tu profesora a escribir ?

Si No

11) ; Te gusta escribir tus propios textos ?

Si No

12) ;Hay biblioteca en tu casa ?

Si No




13) ¢ Qué clases de libros tienes ?

14 ; Compras libros agradables para ti ?

Si No

15) ¢, Cuando lees los libros correspondientes a tu grado, los entiendes ?
Si No

¢ Por qué ?

16) ;Qué sugerencias le darias a tu profesora para realizar mas lecturas y

escritos en el salon de clases ?

17) ;Te gusta el area de Espaiiol ?
Si No

(, Por qué ?




ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIAS

1) ; Sabe usted leer ?

Si No

2) ¢, Cuanto tiempo dedica a la lectura ?

3) (, Lee regularmente el periodico ?

Si No

4) ;, Qué tiempo dedica para leer con su hija ?

5) ¢ Motiva a su hija para que lea ?

Si No

6) ; Compra material de lectura agradable para ella ?

Si No

En caso de contestar “no” explique por qué ?

7) ¢, Existe biblioteca en su casa ?

Si No

8) ¢, Observa que su hija va con frecuencia a la biblioteca ?



Si No

9) ;, Cuantas horas dedica su hija a leer ?

Horas

10) ¢, Qué tipo de lectura prefiere su hija ?

11) 4 Dialoga con ella respecto a las lecturas que realiza ?

Si No
12) ; Le gusta a su hija hacer escritos ?

Si No

13) ¢, Cuanto tiempo dedica su hija a escribir ?

14) ; Qué sugerencias daria usted para mejorar  la lectura y la escritura de

sus hijos ?




ENTREVISTA A PROFESORES

1) ; Cuando pones a leer a tus estudiantes que objetivos persigues ?

2) ¢ Utilizas la lectoescritura como estrategia de construccion de conocimiento ?

Si No

¢, Como ?

3) { Qué método emplea para ensefiar compresion de lectura y construccion de
textos ?

Explique

4) ; Por qué a los estudiantes les cuesta aprender a leer y escribir bien ?

5) ¢, Qué tipo de lecturas asignas a tus estudiantes relacionadas con el area de

conocimientos que orientas ?




6) (Realizas lecturas en el salon de clases que permitan a los estudiantes
compartir lo leido ?.
Si No

(Como lo haces ?

7) i Con qué frecuencia haces lecturas en tus clases durante la semana ?

8) ¢, Cuales son las tematicas que usted aborda para ejercitar la lectura y la

construccion de textos ?

9) ;, Emplea usted el didlogo como principal estrategias en el proceso lecto-
escritor ?
Si No

10) ;, Cual es la fuente que te sirve para obtener material bibliografico para tus

clases de lectoescritura ?




11) ;/Orienta a sus estudiantes en la construccion de textos escritos ?

Si No

12) ; En qué forma orienta esta construccion de textos ?

13) ¢ Con qué frecuencia lleva a los estudiantes a la biblioteca ?

14) ;Como responden los estudiantes a las lecturas especificas de tu area ?

15) ; Qué opinas del enfoque constructivista aplicado a la enseiianza-

aprendizaje ?




LA ESCRITURA : UNA HERRAMIENTA CLAVE
EN LA FORMACION DE MAESTRO
Mariana Schmidt. Q
En la ensefianza oral, animados por la alegria
de ensenar la palabra a veces piensa. Al
escribir, es preciso reflexionar.

Gaston Bachlard

La escritura, un camino para que los maestros se asuman como sujeto de saber

y participen en la definicion de politicas educativas en Colombia.

Si bien la escritura es reciente en la historia de la humanidad, ha llegado a
ocupar un lugar privilegiado en los diferentes campos de la actividad de los
hombres. En el caso de la educacién, es innegable que se ha ubicado, como lo
afirma Luis Femando Peiia, en el centro del quehacer educativo. A pesar de

ello, es mas frecuente encontrar la escritura en textos escolares, cuadernos, lista



de asistencia, tareas, programadores, que en notas de diario de un maestro,

informes de proyectos desarrollados, ponencias o articulos.

La escritura permite nombrar la prdctica pedagogica reflexionar y tomar

conciencia de ella.

Como ya lo sefialamos uno de los mayores problemas que tiene la educacion en
Colombia es que sus principales gestores, los maestros, no se reconocen como
sujetos de saber y protagonista de sus practicas pedagogicas. La escritura, ya
lo veremos, es una herramienta que permite al maestro nombrar su practica,

reflexionar y tomar conciencia de ella.

La escritura, en tanto exige al maestro nombrar y plasmar a través del lenguaje
una experiencia vital, coloca al sujeto- escritor como sujeto de la accion dicho
de otra manera, la escritura pone en evidencia al maestro escritor como artifice
de su practica pedagogica y esto resulta crucial como una primera
aproximacion para que él se reconozca como sujeto : al poder ver su practica,
ahora convertido en un objeto externo a él gracias al efecto de la escritura se
reconocera como productor de ella. Dice Marx que “la produccion prdctica

del mundo objetual, la elaboracion de la naturaleza inorgdnica, es la



confirmacion del hombre como ser genérico”, pues lo que nos caractenza
como seres humanos es precisamente la capacidad de construccion de objetos
y de simbolos. La escritura, entonces, es la capacidad de humanizar al

maestro.

A este respecto, Jorge Chachiotis, profesor de historia quien elaboré un articulo
para la revista de alegria de ensefiar y miembros de la Red de Maestros

Escritores, expreso asi su experiencia de escritura :

Debo confesar que lo primero que me impacto
al ver mi escrito después de haberlo terminado
fue reconocer que la experiencia que alli
narraba la habia hecho yo. Aunque en el fondo
yo sabia que lo que habia hecho era
interesante, y por eso me animé a escribir,
realmente lo vi, lo reconoci y lo valoré después
de haber escrito. Fue genial verme autor de la

obra que narraba.



Con razén dice Walter Ong que la escritura hace que las palabras se
conviertan en cosas que puedan verse y tocarse cuando estdn inscritas en un

libro (1994).

Para nuestro proposito de convertir al maestro en sujeto del saber, no basta
que se reconozca como sujeto de la accion. Es preciso que el pensamiento
atraviese esa accion, que la reflexiéon, como ya lo dijimos, tenga cabida y que
pueda revisar su accion, leerla, construir conceptos, plantearse hipétesis,

cuestionarla.

Pues bien, también la escritura es una herramienta fundamental para lograr lo
que queremos. Ella exige a quien la emplea, organizar sus pensamientos y
establecer categorias, tomar distancia de sus acciones, tomar consciencia de la
razéon de ser de sus intervenciones, de los procesos desencadenados en sus
alumnos, hacer explicito un saber pedagogico que ha acumulado a través de su

practica docente y del cual muy probablemente no se reconocia como portador.

Para nosotros esto fue evidente cuando la asesora pedagogica donde trabajaba
Jorge Cachiotis el maestro de historia del que ya hicimos referencia - expresé

lo siguiente al conocer el texto listo para ser publicado.




¢ Cierto Jorge que ahora ves muy distinta la
experiencia ? Encuentro que con este ejercicio
de escritura has categorizado de otra manera
las etapas que seguiste y aparecen afirmaciones
sobre la razon de ser de tus actividades que
durante la asesoria no habias dicho. Aqui
aparecen conceptos que jamds habias

mencionado.

Si, la escritura tiene este efecto maravilloso , porque “la comunicacion
escrita reposa integramente en el significado formal de las palabras y en la
escritura del texto. Por lo tanto debe explicarse en forma total (...) En el
lenguaje escrito se hace mayor énfasis en las estructuras logicas explicitas
para establecer relaciones entre las oraciones y las clausulas. Todo los
recursos lingiiisticos responden a la pretension de crear textos auténomos,
textos que digan lo que quiere decir con la mayor exactitud posible e

independientemente de quien lo diga’.




En este orden de ideas, la escritura estructura el pensamiento. Vigotsky nos
ilumina esta propiedad de la escritura al afirmar: *“ e/ pensamiento no se
expresa simplemente en palabras, sino que existe a través de ellas... La
lectura del lenguaje no refleja simplemente la del pensamiento : es por eso
que las palabras no pueden ser utilizadas por la inteligencia como si fueran

propias, a medida. El pensamiento sufre muchos cambios al convertirse en

lenguaje (1979 : 166 y167).

Como es de esperarse, este ejercicio de reflexion que implica la escritura tiene
efectos sobre la practica pedagogica ya hecha. Ramiro Tobon, asesor
pedagogico en el area de Ciencias de un colegio de la ciudad de Cali, tiene
como una de sus premisas basicas de formacion de los docentes la escritura.
Los maestros que tiene a su cargo llevan registro de sus trabajos, guardan la
producciones de sus alumnos, hacen informes y finalmente elaboran ensayos y
articulos que ya han sido publicados no sélo en revistas colombianas, sino en
espaiiolas especializadas en la ensefianza de las ciencias. Frente a la pregunta
por lo que ocurre en su equipo de profesores alrededor de la experiencia de

escribir, responde :



Al escribir las experiencias nos damos cuenta
de que pese a la planeacion realizada, podria
haber sido conveniente recoger mayor
informacion sobre algunos aspectos del
aesarrollo. Ademds se van notando los puntos
débiles y éstos se consignan en los documentos
que estamos escribiendo, como sugerencias y
recomendaciones para una nueva aplicacion de
las unidades didacticas en el afio siguiente {(...)
La escritura para nosotros forma parte del
proceso de evaluacion y decantacion de
unidades curriculares (...) la escritura de las
experiencias ha ido llevando a una evolucion
del modelo didactico, enmarcado siempre en el
cambio conceptual, en la compresion de los

conceptos. (Bernat MC, y Tobon 1954)

Creemos posible afirmar que después de un acto de escritura, el maestro es otro
ser. parafraseando a W. Ong, la escritura da vigor a la conciencia de los

maestros. Su practica pedagdgica sera necesariamente diferente. Quiza realice



acciones similares a las que se hacia antes, pero lo que si cambiara es que
ahora tendran un sentido. Agudizara su vista sobre algunos procesos
pedagodgicos, disefiara intervenciones con mayor claridad respecto a sus
propositos, tal vez identificara nuevas categorias de analisis que en su segundo
acto de escritura recogera y que nuevamente retroalimentardn su practica
pedagdgica ( Ibid)

La Escritura al Servicio de un Proyecto Colectivo

Si en el aparte anterior hicimos énfasis en el papel de la escritura como espejo
de pensamiento (Luis Fernando Peiia : 1995) del maestro, lo hicimos en el
deseo de resaltar el papel de una escritura estructurante desde el punto de vista
del pensamiento ; sin embargo, somos conscientes que e€sa no e€s su unica
funcion. De hecho, si la escritura no estuviera al servicio de la comunicacion
entre los docentes, creemos que serian muy pocos aquellos maestros que
escribirian. De hecho son escasos los actos escriturales que se piensan sin que

en ellos medie una necesidad de comunicacion.

La escritura en manos de los maestros es entonces una herramienta al servicio
del mejoramiento de las practicas pedagdgicas en la medida en que permite 1)

hacer registros que otros pueden analizar, 2) sistematizar lo hecho y



presentarlos ante los demas, 3) debatirla en grupo, contrastando posturas y
experiencias, 4) generar acuerdos y 5) reconocerse como parte de un colectivo

que esta en proceso de construccion de un proyecto compartido.

Ahora bien, cuando los actos de escritura se enmarca dentro de un proyecto
colectivo, su efecto sobre el quehacer puede resultar aun mas enriquecedor,
pues las reflexiones grupales y el disefio de alternativas cobra una legitimacion

en el grupo al cual se pertenece.

Ya deciamos que la escritura es una produccion humana al servicio de la
expresion de hombres y mujeres. También veiamos como el resultado de la
escritura es un objeto (el texto escrito) que al ser ubicado en el afuera no sélo le
permite a sus autores reconocerse como hacedores de su obra ( y lo que ello
implica segin ya lo documentamos), sino que permita a otros el acceso a ese
objeto - objeto ahora extremo de quienes lo pensaron y estructuraron - y que

en consecuencia tiene vida propia.

Es precisamente por ello, porque el texto escrito se vale por si mismo, porque
no requiere que su autor esté presente, que éste es una herramienta que permite

dar a conocer a otros lo hecho en el ambito reducido en un aula o de



una escuela y poner a funcionar dicha practica pedagdgica ; en otras palabras,
hacerla publica. Dice a este proceso W. Ong “... la mortalidad de texto, su
apartamiento del mundo vital humano vivo, su rigida estabilidad visual,
aseguran su perdurabilidad y su potencial para ser resucitado dentro de
ilimitados contextos vivos por un numero virtualmente infinito de lectores
vivos”.

Aunque de alguna manera esta propiedad de la escritura pudo verse
veladamente en la parte anterior, aqui centraremos nuestra mirada en ella,
seifialado primordialmente su funcién en la definicién de politicas educativas de

orden nacional.

Aunque la situacion es critica, bien vale la pena reconocer que en los ultimos
afios se vienen gestando de manera muy incipiente espacios de participacion
de los maestros para la definicion de las politicas educativas ; podriamos decir
que en algo los maestros estuvieron presentes en la formulacion de la Ley

General de 1a Educacion ( Ley 115 de 1994).

Por fortuna es cada vez mayor el nimero de educadores que viene explorando

caminos propios en la construccion de proyectos educativos.



Los tres congresos pedagdgicos nacionales que se han realizado en el pais, los
encuentros de docentes que se han llevado a cabo en las regiones, las
publicaciones de maestros que han empezado a circular en el medio educativo,

ciertamente dan fe de esto.

Tras de todos estos actos esta la escritura. En la linea de lo anterior, la
escritura hace publica la practica pedagogica, practica que se hace “en la
intimidad de la escuela, alrededor de prdcticas que acontecen en el
transcurrir de la jornada escolar (...) en ese espacio creado a partir de la
relacion de un maestro con sus alumnos, y es un espacio intimo porque no es
del dominio publico. Poniendo de manifiesto los postulados bdsicos que guian
las acciones cotidianas de la escuela, sistematizando los acontecimientos

escolares, escribiendo sobre ellos.

Creemos firmemente que en la medida que la palabra de los maestros salga a la
luz publicas y sea objeto de debate, su saber podra empezar a permear la
formulacién de las politicas educativas, las cuales, en tanto cercanas a una
practica pedagogica acorde con nuestro contexto y nuestras necesidades, seran

de seguro agenciadas por un nimero de maestras cada vez mayor.




No se trata de Cualquier Escritura

Ya lo hemos sefialado, la escritura puede llegar a jugar un papel muy
importante en el logro de nuestros propésitos, pues ella es una herramienta
potente para que los maestros tomen consciencia de su practica pedagogica y
consecuentemente reflexionen en torno a la misma, establezcan espacios de
comunicacién en donde la constrastacion y el debate estén al servicio del
mejoramiento del quehacer cotidiano y hagan publica su practica buscando con

ello incidir en la formulacion de politicas educativas en nuestro pais.

No podemos equivocamos, no se trata de cualquier escritura. Se trata de una
escritura que efectivamente humanice, que efectivamente sea una produccion

social, que efectivamente reconozca al maestro como sujeto de saber.

Ahora bien, como todo acto de comunicacion humana, la escritura se inscribe
en un escenario que le da sentido a dicha accion. Escribimos desde un lugar,
haciendo referencia a unos eventos y reflexiones que surgieron de un contexto
particular, con una intencién concreta, y por supuesto, sobre la base de una

motivacion individual.




Para el caso de la escritura de los maestros esto es crucial, veamos por qué.

Decimos, se escribe desde un lugar. ;Cual es ese lugar en el caso de los
maestros ? Su posicion como maestro, 0 mejor, su ser de maestro, la
especificidad de su quehacer, las caracteristicas de su conocimiento, la manera
como lo construye, y a esto ya hicimos mencion en el primer aparte del

documento.

A pesar de ser esto tan obvio, al momento de empezar a escribir, todo esto se
deja al lado, quizas por la enorme influencia que ha tenido sobre nuestros
estilos escriturales lo que leemos : textos elaborados en su mayoria por
expertos. La primera imagen que se le presenta a los educadores frente al reto
de escribir, es la de aquellos textos llenos de citas bibliograficas, en un lenguaje
sofisticado ajeno al quehacer de la escuela, con referencia a lo dicho por otros

tedricos.

Como es de esperarse, la primera sensacion es de incapacidad total ... ;Quién
puede hablar, y aun mas, escribir desde un lenguaje que no le pertenece ? Si
deseamos promover la escritura en los maestros, si queremos que a través de

ella se asuman como sujetos de saber, debemos en primer lugar otorgarles la
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palabra para que ella hable desde dentro, para que signifique efectivamente su

ser de maestro.

Es crucial que el maestro, antes que nada, sea consciente de que si tiene algo
para decir, algo que sera importante para otro. Ya lo mencionamos, la
motivacion en todo escritor esta referida a saberse escuchado, y estar
completamente seguro que su texto tiene un lector, un interlocutor, un otro que

tendra acceso al objeto por €l creado.

Deciamos en un evento del Programa Alegria de Ensefiar en el Ministerio de
Educacion Nacional que a pesar de las reiteradas quejas de algunos sectores en
afirmar que los maestros colombianos no escribian, la Red de Maestros
Escritores cuenta a la fecha con mas de 650 maestros miembros y (que) quizas
lo que no sabian quienes hacian tales afirmaciones, era que todo escritor

necesita un motivo para escribir y un escenario para hacerlo.

En otras palabras, si los escritores no tenemos certeza sobre el valor de lo que
queremos expresar, ni tenemos a quien expresarlo, no es posible la escritura y
esto tiene implicaciones directas en las estrategias que se propongan para la

animacion a la escritura de los maestros. Evidentemente es necesaria la
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creacion de espacios en los cuales los textos elaborados por ellos circulen :

encuentros y publicaciones de diferente naturaleza.

i Démosles la palabra a los maestros, reconozcamos que ellos cuentan con un
cuerpo de saber que pocas veces en la historia de nuestro pais ha entrado en
didlogo franco con quienes piensan y formulan politicas para el sector
asumamos efectivamente que los maestros son sujetos de saber ! Tomémonos
de la mano de la escritura, pues ella es una herramienta muy potente para

nuestro propositos.

Tomado de : La escritura : una herramienta clave en la formaciéon de maestro.
Mariana Schmidt Q. Directora del programa: “alegria de Ensefiar de la
fundacion FES y Restrepo Basco, programa que lidera la RED de maestros

escritores Documento RED.




