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Resumen

La presente investigacion, devela los diferentes conflictos sociales y educativos
generados en el erréneo papel del curriculo, en el proyecto educativo, las practicas
pedagdgicas tradicionales y los procesos de aculturacion adelantados por la insercién de
lo externo en un contexto formativo rural, en el departamento del Atlantico (Colombia).
Para investigar estos flagelos, se recurre a técnicas propias de la investigacién accién
participativa. Justamente, se determiné a traves de ellas, que los malos manejos en las
experiencias pedagégicas vividas, llevaban a procesos de desercidn escolar, embarazos
a temprana edad, sexualidad prematura, pérdida cultural, marginaciones, desmotivacién,
apatia por las clases, entre otros. De ahi que, la investigaciéon retoma las practicas
reflexivas, desde las ideas politicas de Fals Borda (1980), al igual que los postulados
emancipatorios de Freire (2013), asi mismo, el pensamiento complejo de Morin (2002)
entre otros, para la construccién de una propuesta pedagégica que incidiera en la
reforma del pensamiento. En consecuencia, la presente indagacién, involucra la cultura,
la familia, como la comunidad educativa, lo que ayuda, a iniciar procesos de cambios en

un contexto formativo rural.

Palabras claves: descontextualizacién, educacién popular, transformacién,

complejidad, aculturacion, transculturacion, etnia, curriculo, practica educativa.
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Abstract

This research reveals different educational and social conflict generated in the wrong role
of curriculum, the educational project, the traditional pedagogical practices and processes
of acculturation developed by the inclusion of the external in a rural training context, in
the Department of Atlantico (Colombia). To investigate these scourges, it uses techniques
of participatory action research. Determined through them, that mismanagement in
pedagogical experiences, precisely, wore to processes of dropout, pregnancies at early
age, premature sexuality, cultural loss, marginalization, lack of motivation, apathy by
classes, among others. Hence, the research takes, the reflective practices, from the
political ideas of Fals Borda (1980), as well as, the postulated emancipatory from Freire
(2013), likewise, the complex thought of Morin (2002), among others, for the construction
of a pedagogical proposal that meets in the thought reform. Accordingly, the present
inquiry, involves culture, the family, as the educational community, helping to initiate

processes of change in a rural training context.

Keywords: decontextualization, popular education, transformation, complexity,

acculturation, transcuituration, ethnicity, curriculum, educational practice.
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Introduccion
En el mundo actual, cuando se problematiza la educacion rural y/o del campo, se
perciben de manera inmediata diversas ideas, muchas de ellas cargadas de arengas,
como por ejemplo: |a falta de recursos, el dificil acceso a la comunicacién o la tecnologia,
la carencia de valores, los salarios de los docentes, entre otros. Pero son pocas o casi
nulas las que referencia |a ruptura del pensamiento y la accion como agente de conflicto

del proceso formativo en estas escuelas.

Por tal razén, la presente investigacion retoma la educaciéon rural del
departamento del Atlantico y los problemas sociales que parten de los métodos de
ensefianza, puesto que se ha observado que a pesar de las muiltiples acciones
adelantadas por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia [M.E.N], (2014) y
otros, para promover la transformacion en la comunidad, se siguen evidenciando
dificultades en los jovenes de educaciéon secundaria y media, para ejemplificar: procesos
de aculturacién, embarazos a temprana edad, desercién escolar, todos ellos, a causa del
abandono de acciones de empoderamiento ideoldgico, cultural y social dentro de las

aulas de clase en estas zonas, tal como Jiménez (2011) lo afirma:

Las familias o clanes entrevistados coincidieron, asi, en que no han recibido apoyo
formativo por instituciones educativas que les ayuden a profundizar y divulgar la
cultura Mokana, designando este hecho como un aspecto negativo con relacion a

la pérdida de identidad cultural de las presentes y futuras generaciones. (p.219)

Conjuntamente, se evidencia que la ausencia de las acciones formativas y

transformadoras del pensamiento, en conexiéon con el medio, influye en la pérdida de

17
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identidad cultural de muchas generaciones. En contextos internacionales como Peru y
Bolivia, este hecho converge con el origen de una nueva “ruralidad”, término utilizado por
Valcarcel (2011), para definir que “Cabe indicar que la nueva ruralidad constituye una
manera genérica de expresar la visién de lo rural transformado y la complejidad de los
hechos que acontecen en estos espacios, modificando la vida de sus moradores” (p.23).
En otras palabras, conceptta el término rural, a partir de los cambios producidos por

invasion de lo externo y el olvido por lo autéctono.

Equitativamente, se puede sostener que dichos movimientos sin amor por la
verdadera tarea de educar, influyen en el aumento de inconvenientes en las poblaciones
ancestrales, porque desconocen la importancia del acto educativo pertinente, dado que
sus bases, mucho mas altas que las de un simple poblador, piensan que para el pobre,
cualquier modelo educativo o catedra es pertinente. Frente a este aspecto, cabe sefialar

que este sobreviene gracias a las reformas de

La Constitucion del 1991 y su mandato descentralizador. No se disefaron
previamente las correspondientes estructuras municipales descentralizadas y el
Ministerio de Educacion se concentré en su propia reorganizacion. La suerte de
la educacion quedd en manos de unos alcaldes y de unas administraciones que

no estaban preparados para la tarea. (Colbert, 2014)

En consecuencia, en los diversos escenarios educativos de Colombia, no se
encuentra una politica educativa efectiva que converja con las necesidades de la
comunidad. Es por ello, que las circunstancias derivadas de la nueva ruralidad, como las

nuevas tendencias sociales tan latentes en los salones de clases, va en aumento en la

18
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recta negativa, porque sencillamente, el mundo educativo, no se encuentra preparado
para entender y potenciar la complejidad que alberga el pensamiento y la accion del ser

humano.

Justamente, en contextos internacionales como Esparia, las variables no son

otras. En relacién a esto, Cabrero (2011) afirma que:

El campesinado de ayer quedd roto por el éxodo y la modernizaciéon. Nuestra
sociedad rural esta gravemente herida y envejecida, inmersa en una situacion de
precariedad en la que paraddjicamente se suman las riquezas o bondades
mediterraneas del viejo “Jardin de las Hespérides”, demandadas por toda Europa,
y las dificultades y pobreza de una parte notable del medio rural préximo al vacio
demografico, donde la ausencia de servicios sociales aumenta los riesgos de

pobreza o exclusién social. (p.3)

En efecto, se evidencia que la poblaciéon rural en general vive unos cambios
negativos, donde sus pobladores son los mas afectados socialmente hablando, ya que
sus costumbres, valores al igual que las formas de vida estan siendo ignoradas y
oprimidas, por la asimilacién de estandares occidentales, lo cual impacta en la conciencia

de las generaciones presentes y/o futuras.

En correlacion a este aspecto cultural de la educacion pertinente, Giroux & Flecha
(1994) afirman que “La cultura es considerada, como un campo de lucha y diferencia
social en el que la produccion, legitimacién y circulaciéon de determinadas formas de
- significado y experiencia constituyen importantes areas de conflcito y lucha”(p.3)

Notablemente, la ausencia de la educaciéon pertinente dentro de las aulas de clase,
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siempre incurrira en un estado de crisis, porque mientras el hombre empobrecido y
garante de legitimidad deje de lado los principios culturales, sociales y éticos para
disfrazarse de parafernalias urbanas; el actor consiente, pretendera rescatar lo perdido.
En conclusion, la escuela rural en el departamento del Atlantico y del mundo, cierra los
“‘espacios en el que los alumnos y alumnas puedan ser capaces de asumir su propio
poder como agentes criticos” tal como lo asegura (Giroux, 2008, p.18).Sencillamente,
porque se centraliza en el enclaustramiento ideolégico, cultural y social de la poblacion

en general.
Razén por la cual, surge la siguiente pregunta problematizadora:

. ¢ Cuales son las caracterizaciones y manifestaciones de inclusién social en
relacion a un contexto educativo rural en la interaccion pensamiento y la accion en los

estudiantes de educacién secundaria para su transformacion?
Al descomponer esta pregunta se evidencian los siguientes subproblemas;

1. ¢Cuales son las caracterizaciones y manifestaciones de las practicas
pedagogicas en las escuelas rurales del departamento del Atlantico en relaciéon con los
cambios y transformaciones del pensamiento y la accion en los estudiantes de educacién

secundaria?

2. ¢ Cuales son las experiencias pedagoégicas vividas en las escuelas rurales
y sus relaciones y conexiones con el desarrollo del pensamiento y la accion de la

poblacion estudiada?
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3. ¢ Cémo lograr la construcciéon de una propuesta pedagégica transformadora
de la educacion rural donde la relacién del pensamiento y accion en los estudiantes de

educacién secundaria sea su norte?
Paralelamente, la presente investigacion cobra importancia porque:

Desde el método sociocritico complejo, se desarrollan alternativas didacticas que
llevan a los sujetos a empoderarse de su realidad, para asumir asi, una postura bien
definida ante los conflictos y/o temores que subsistan de la nueva ruralidad, ya que segun
Fals Borda (1978) “En la investigacién activa se trabaja para armar ideolégicamente o
intelectualmente a las clases explotadas de la sociedad, para que asuman
conscientemente su papel como actores de la historia” (p.39). Inmediatamente, el

resultado es la reflexién profunda de sus acciones, tai como lo propone la complejidad.

Seguidamente, es importante, puesto que desde el paradigma socio critico con
enfoque complejo, se consideran los conceptos de formacién integral y desarrollo
humano del sujeto que aprende, en interrelacion con el mundo que lo rodea,
condicionales propios de las categorias del pensamiento y accién, en correspondencia
a los principios de la complejidad propuesta por Morin (1997) donde afirma ‘“la
complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones, interacciones,
retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo
fenoménico”(p.32). Razén por la cual, es innovadora porque lleva al redireccionamiento
de una nueva ciencia social en donde la escuela, los docentes y sus participantes se

reconocen entre si “Para el conocimiento, de poner orden en los fenémenos rechazando
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el desorden, de descartar lo incierto, es decir, de seleccionar los elementos de orden y

de certidumbre, de quitar ambigtedad, clarificar, distinguir® (Morin, 1998, p.32).

gualmente, es pertinente, porque en estas zonas objeto de investigacion, en

términos generales, se encuentran latentes diversos conflictos: La desercion escolar.

Cifras de la Secretaria Departamental de Educacién revelaron que en los ultimos
cuatro afios, 2.022 estudiantes han abandonado las aulas en el Atlantico. Para el
titular de la dependencia, Carlos Prasca, la deserciéon pas6 de 3,3 en el 2012 a
3,7% en el 2013. Y aunque Atlantico esta por debajo de la tasa nacional (4,3%),

dice que la situacion “es preocupante”. (De la Cruz, 2014, p.2)
Adicionalmente, el embarazo a temprana edad:

El numero de nifias embarazadas entre 13 a 18 afos hasta el 22 de diciembre
del 2014, va en aumento, si se habla de cifras 571 jévenes hasta este entonces
son las que han sido atendidas en este hospital en correlacion al municipio de

Galapa y corregimiento de Paluato (Vergara, 2014)

La presente afirmacion, se enlaza con los datos aportados por el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar [ICBF], (2013) “En Atlantico, segtn la ENDS, el 17%
de las adolescentes y jovenes entre 15 y 19 anos ya es madre o esta embarazada de su

primer hijo” (p.2).

De acuerdo con lo anterior, la presente indagacién cataloga la situacién como
abrumadora, dado que estos jovenes no pueden estar sometidos a un sin niumero de

limitaciones u obstaculos dificiles de superar. Mientras tanto, en otras poblaciones
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rurales de Colombia como por ejemplo de Antioquia, segun Planea (2008), sus
pobladores campesinos e indigenas son un factor clave para lograr el desarrollo de una
provincia. Entonces, la presente investigacién cobra originalidad, dado que impulsa el
desarrollo humano, igualmente el progreso de las comunidades y con este el avance de

toda una regioén, siempre respetando la identidad cultural y social del mundo afectado.

Entonces, es oportuna, pues la educacién actual ha dejado en nuestros jévenes
flagelos sociales, culturales e ideoldgicos. Dichas marcas necesitan revigorizarse
urgentemente, y esto se consigue segun Fals Borda (1978) a partir de “la presencia de
educadores y educandos creadores, investigadores, inquietos, rigurosamente curiosos,
humildes y persistentes que redireccionen a este tipo de poblacién” (p.98). Por
consiguiente, esto es posible desde la utilizacion de una propuesta pedagégica
sociocritica con enfoque complejo, donde los estudiantes en participacion con los
docentes, alcanzan a interrogarse a si mismos. Ya que Segun McLaren & Kincheloe
(2008) “La investigacion critica trata de mostrar las fuerzas que impiden que los
individuos o los grupos puedan tomar decisiones que afecten crucialmente sus vidas. De

este modo, puedan lograr niveles mayores de autonomia y de accién humana” (p.42).
Consecuentemente, esta investigacion se traza los siguientes objetivos.
Objetivo General:

Develar las caracterizaciones y manifestaciones de inclusién social en relacién al
contexto educativo rural evidenciando las transformaciones en la interaccion

pensamiento y accion en estudiantes de educacion media.
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Objetivos especificos

1. Identificar las caracterizaciones y manifestaciones de las practicas pedagogicas
en las escuelas rurales del departamento del Atlantico en relacion con los cambios
y transformaciones del pensamiento y la accién en los estudiantes de educacion

media.

2. Determinar las experiencias pedagégicas vividas en las escuelas rurales y sus
relaciones y conexiones con el desarrollo del pensamiento y la accién en estos

estudiantes.

3. Caracterizar los elementos fundamentales para la construccion de una propuesta
pedagdgica transformadora de la practica pedagégica rural donde el pensamiento

y la accién sea su norte.

Para concluir, el presente proyecto promueve el llegar a las bases no con “simple
informacién periodistica o educacional, si no con conocimiento cientifico de la realidad”
(Borda, 1978, p.46). Para asi disolver esa alineacion imaginaria que les impide a los
pobladores empoderarse e impactar en su realidad. Teniendo claro lo expuesto, se
procede a sistematizar las diferentes investigaciones, que configuran, una sintesis de

contextualizacién de la investigacion.
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Primer Capitulo

Devenir de la educacion rural: pensamiento y accion de los sujetos marginados

Para dar inicio al presente estado del arte se resalta que:

La investigacion-accion participativa o investigacién-accién es una metodologia
que presenta unas caracteristicas particulares que la distinguen de otras opciones
bajo el enfoque cualitativo; entre ellas podemos sefalar la manera como se
aborda el objeto de estudio, las intencionalidades o propésitos, el accionar de los
actores sociales involucrados en la investigacion, los diversos procedimientos que

se desarrollan y los logros que se alcanzan. (Colemenares, 2012, p.105)

Esto significa que desde la puesta en escena de los métodos cualitativos y la
investigacién accién participativa, se aportan multiples opciones metodoldgicas, para
abordar una realidad inmediata (Morse, 1999), de alli, la importancia metodolégica que

abarca este tipo de investigacion.

Por consiguiente, el actual estudio con respecto a los ultimos avances cientificos
tiene como intento, dentro del método de la investigacién accion participativa (1.A.P)
desde el enfoque complejo, ofrecer no solo un marco referencial que devele las acciones
que afectan al contexto real, sino también, analizar desde una visidn critica, los trabajos,
las investigaciones y demas contribuciones, relacionadas con las dos categorias

conceptuales que abordan la operacionalizacion del problema.
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La primera categoria nace de la problematica en la educacién rural encontrada
en corregimiento de Paluato como sus alrededores y la segunda, emerge de los

conflictos en los jovenes de dichas escuelas en relacion al pensamiento y la accion.

En conjunto, la presente investigacion adopta la vision referencial de complejo a
lo especifico, es decir, el analisis del problema parte de los apartados epistemolégicos
de los precursores de la (.A.P) vinculados con el pensamiento complejo. A lo particular,
como lo es las indagaciones referenciadas en Colombia, para finalizar en el
departamento del Atlantico, porque de esa manera, se alcanza la reflexiéon profunda de

la situacion planteada.

A continuacién se esbozan investigaciones, trabajos y proyectos que desde el
estudio social han contribuido al cambio, la transformacion y la emancipacion de las

poblaciones vulnerables.

Perspectiva de los clasicos hacia el contexto rural

Para dar inicio a este primer apartado del capitulo concemiente al estado del arte, se
exponen investigaciones como las de Freire (1974). Asentada en el aprendizaje activo,
dialogal, critico y criticista, constituye la creaciéon de un método que acciona y revoluciona
la manera de ensefiar en las aulas. Esta técnica ideada por el autor, cobra éxito en su
didactica, la cual consiste, en llevar a la persona a la discusion interior, para lograr asi
la reflexion profunda del sujeto y de esa manera derogar el analfabetismo o cualquier

otro conflicto que dentro de la persona habiten.

Consiguiendo que entre mes y medio y dos meses, con circulos de cultura,

funcionando de lunes a viernes, (hora y media mas o menos) lograba que grupos
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de 25 a 30 hombres leyeran y escribieran. Pues aludia el problema [...] en como
los oprimidos como seres duales, inauténticos, que alojan al opresor en si, pueden
participar en la elaboracion de la pedagogia para su liberacion. (Freire, citado por

Garzén, 2010, p.3)

Segun el autor critico, la transformacién de un contexto vuinerable, se alcanza a
través de la educacién inminentemente liberadora de amor y dialogo. Es por eso, que se
constituye en un pilar importante de la presente obra, puesto que las ideas pedagadgicas,
son tomadas dentro de la presente investigacion, para transportar a los estudiantes de

la exclusion social, a la transformacién y emancipacién de las acciones negativas.

Cabe destacar, que no sélo Freire, origino métodos basados en la critica que le
dan validez a la concepcion interna del sujeto oprimido de la poblacién popular. Por su

parte, Fals Borda (1998) sostiene;

Buscando desarrollar una forma de educacién para transformar la sociedad, en
vez de mantener el estatus quo de la misma Myles Horton cre6 una pedagogia
que lleva a la gente a cuestionar el sistema y a tomar riesgos. Myles lo llamé la
teoria pedagdgica de los dos ojos. Se mantiene un ojo en donde esta la gente y
otro a donde puedan llegar, siempre impulsando, haciéndoles sentir incomodos,
ampliando sus mentes, ayudandoles a crecer, en su comprensién y conciencia

critica. (p.36)

Esta pedagogia poco conocida a nivel mundial y dificilmente referenciada, intenta

suscitar cambios en los medios menos favorecidos, desde la toma de conciencia o
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reflexion profunda. Frente a este aspecto, el socidlogo humanista Fals Borda (1978),

segin Ocampo (2009) afirma que:

Se interes6 por realizar estudios con el método de investigacion accion
participativa, que buscaba, conocer sus necesidades sociales y promocionar una
conciencia social para transformar la realidad con base en las necesidades

sociales en los grupos mas necesitados de la poblacién. (p.19)

Este método popular, impulsado en zonas del caribe colombiano, origino un tipo
de investigacion social con mayor renombre entre las ciencias sociales, investigacion
accion participativa, y con ello el reconocimiento del saber popular como una ciencia

titulada la “ciencia social del pueblo para el pueblo”.

Paralelamente, pedagogos criticos como Giroux & Flecha (1994) asentados en el
pensamiento Freireano, reafirman que se hace necesario dentro de las practicas
educativas populares, la busqueda permanente de una pedagogia radical que orienta en
preparar ideolégicamente a las bases menos favorecidas (mundo rural), para que de tal
manera, se impida en estos su enclaustramiento ideolégico. Segun Giroux & Flecha

(1994)

Me gustaria desarrollar una teoria de ensefianza que girara en tomo a un
concepto mas amplio de politica cultural que permitiera explicar con mayor detalle
el papel que podrian desempeiiar los profesores como productores de formas y
discursos culturales, que sefalen aspectos especificos de autoridad y practica
pedagédgica, y cuya légica subyacente concuerde con una teoria radical de la

ética. (p.9)
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Con relevancia al anterior postulado, se infiere que la transformaciéon popular se
puede lograr dentro de la escuela, si la misma permea, en la idealizacion de posturas

estratégicas armadas de cambio en los docentes.
Por su parte Cardoso, (1997) citado por Fals Borda (1998) propone:

Una politica cultural y la tarea de crear modelos teéricos que proporcionen un
discurso critico para analizar las escuelas como emplazamientos de contestacion
socialmente construidos y activamente involucrados en la produccion de

conocimientos, técnicas y experiencias vividas. (p.13)

Por supuesto, en lugares donde se albergan opresores de diversa indole, se hace
necesario establecer a manera de democratizacion, curriculos criticos basados en la
realidad, que originen la equidad e igualdad en los ciudadanos y miembros de una
comunidad escolar para que asi, forjen actitudes de empoderamiento ideolégico, tal

como lo propone Giroux & Flecha (1994).

Paralelamente, estos postulados criticos y transformadores de la verdad se
enlazan con la propuesta sistematica de Morin (1998), la cual, converge en derogar el
encasillamiento institucional desde las diferentes disciplinas y permitir que el curriculo
responda a las necesidades productivas que existe en las escuelas rurales, para asi

hallar el cambio social.

En virtud del principio autoeco-organizacional complejo, no se puede separar un
ser autébnomo (autos) de su habitat bio-fisico (oikos), a la par que oikos esta en el

interior de autos sin que por esto autos cese de ser auténomo. La auto-eco-
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organizacion propia de los seres vivos significa que la organizacion fisico-césmica
del mundo exterior esta inscrita en el interior de nuestra propia organizacién

viviente. (Morin, 1998, p.1)

Consecuentemente, un actor educativo natural o popular no se puede, de forma
marginal del habitad de origen (mundo rural y cuitural), porque claramente, este hace

parte del universo intersubjetivo de dicho ser.

En conclusién, desde los diversos postulados sefialados, se puede deducir que
los cambios son posibles en las poblaciones vulnerables, siempre y cuando, se tenga
presente al sujeto al igual que al contexto, como elementos indivisibles del acto
educativo. De ser asi, este pasaria a ser un acto transformador a ser un acto
transformador sistémico, puesto que interconecta las fibras del pensamiento, al mismo

tiempo que empodera al excluido.

Pasando a un segundo apartado, se contintia con el tejido entre la educacion rural

y los problemas que la acogen a nivel mundial.

Exploraciéon general de la educacién rural
El presente trabajo, resalta las diferentes investigaciones realizadas en contextos
internacionales que tienen como relevancia la busqueda de una propuesta para la

transformacion de una comunidad.

En Esparia Bernal & Lorenzo (2012) analizan los procesos de privatizacién de la
escuela publica, desde la incorporacion de estrategias exogenas o foraneas al curriculo

publico.

30

Bt cws e
INSTITUTG L £ C8




Escuelas rurales desde la perspectiva de la integraciéon del pensamiento y la
accién. 31

Estudiando no solamente aquellos que son claramente visibles (exégenos), como
la financiacién de los colegios concertados y la subcontratacién de colegios, sino
también los encubiertos (endégenos) que, desde la consideracién de que las
practicas privadas son mas eficientes que las publicas, tratan de incorporar a la
escuela publica disefos, métodos y practicas del sector privado. LLamandolo asi
la nueva gestién publica con sus sistemas de control y evaluacion, la autonomia
controlada, la publicacion de resultados, la eleccion de centros con distritos
unicos, la potenciacién de la autoridad el director por encima de los 6rganos
colegiados de los centros, todas ellas representan actuaciones que poco a poco
estan produciendo un dafio en la linea de flotacion de la escuela publica,
entendida como compensadora, laica, democratica y comprensiva.(Bernal &

Lorenzo, 2012,p.80)

Evidentemente, se rescata del presente estudio, la invacion de lo externo en el
curriculo popular. Como una accién exogena, que causa contaminacion y degradacion

al sistema publico.Caso similar, de lo que acontese en las zonas rurales de Colombia.

Simultaneamente, en Chile Vera, Osses, & Schielfelbein, (2012) realizaron una
investigacion sobre las creencias de los profesores y su impacto en el quehacer

pedagédgico para un contexto rural. Obteniendo como resultado;

Se podrian inferir muchos de los problemas relacionados con el rendimiento
académico evidenciado en las zonas rurales, los que podrian tener relacién con
creencias de profesores que dan cuenta de bajas expectativas hacia los

estudiantes o relacionadas con modelos educativos tradicionales y poco acordes
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con lo que se necesita actualmente para dar respuesta a un mundo rural

cambiante, entre otras. (Vera, et al., 2012, p.306)

Ciertamente, si los docentes, dentro de sus creencias albergan el modelo
tradicional de la escuela urbana y dejan de lado el contexto histérico cultural donde
desarrollan su practica educativa, entonces, el acto educativo tiende a ser un agente
contaminante del sistema popular, 1o cual abre espacios a los problemas educativos
como el rendimiento académico. Esto concatena con lo referenciado por Bernal &

Lorenzo (2012) en el contexto espafiol.

Justamente, en Brasil, estudios de Vitelli Martinez (2011) concluyeron que la
nueva ruralidad, lo conforma lo exégeno en lo endégeno, en efecto, porque impacta de

forma negativa a las poblaciones rurales.

Las transformaciones operadas en el medio rural en las ultimas dos décadas por
efectos de la globalizacién en la economia, la produccion, los mercados y las
comunicaciones, tambien impactaron y provocaron profundos cambios a nivel de
la sociedad rural. De esta investigacion surge la importancia que tiene en las
comunidades rurales, la participaciéon activa de los vecinos en las distintas
organizaciones para fortalecer los procesos vinculados a la generaciéon de
ciudadania. Los componentes basicos del capital social: la confianza y la
solidaridad son los que permiten transformar esta participacion en procesos mas
profundos del accionar colectivo en busqueda de efectivizar el cumplimiento de

los derechos. (Vitelli, 2011, p.35)
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En conjunto, exalta que la nueva ruralidad, latente en el medio rural, influye en los
procesos de aprendizaje de forma negativa, pero no obstante, por medio de acciones de
empoderamiento ideologico y cultural, se logra la inclusién y el desarrollo de la

comunidad.

Adicionalmente, en Nicaragua Grigsby (2012) expuso una investigacion en la que
revela los diversos conflictos de las escuelas rurales de Nicaragua en correlacién con
falta de capacitacion y/o formacién hacia los educadores acerca de la estrategia

pedagdgica, la escuela multigrado.

Las escuelas multigrado, generalmente no cuentan con materiales adecuados
para desarrollar actividades de autoaprendizaje, por lo que se ha recurrido al
apoyo de nifios y nifias como monitores de equipos de trabajo. Otro estudio refiere
que la poblacién rural sufre las consecuencias, de la falta de equidad del sistema
educativo que se expresa en; la escasez de recursos, inadecuada infraestructura,
insuficiente oferta y, desde el punto de vista cualitativo, se produce también una
falta de equidad pedagodgica, reflejada en la poca relevancia del curriculo,
inadecuadas practicas pedagogicas y de organizacion escolar, que producen
bajos niveles de aprendizaje y altos porcentajes de repeticion y

desercion.(Grigsby, 2012,p.15)

En resumen, los problemas relacionados con la inequidad educativa, origina
problemas de deserciéon escolar, la escaza calidad académica, la pertinencia en su
curriculo, insuficiencias en el fortalecimiento de la educacién en contexto, la pertinencia

entre otros.
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En otros contextos internacionales como Costa Rica, se ha analizado el tema de
la participacion social de la comunidad educativa, como un medio para democratizar el

proceso educativo y dar via libre a la interculturalidad.

Se asume en efecto, que los padres, madres, estudiantes y otros miembros de la
comunidad deban estar cerca de la escuela y el aula, no solo para colaborar con
las tareas que tradicionalmente se les asignan, sino para desarrollar una nueva
forma de participacion, que involucre la construccion de los procesos educativos.
Para lograr este propdsito se enuncian una serie de estrategias utiles para el
acercamiento entre escuela y comunidad. Una de ella es el reconocimiento de la
interculturalidad dentro proceso de aprendizaje. (Arguedas, Nufiez, Torres,

Vasquez, & Vargas, 2007, p.163)

Por lo tanto, se demostré que las escuelas, y en particular las aulas, son espacios
muy ricos por su diversidad cultural. Dentro de la misma aula existe la multiculturalidad,
dado que cada nifio y cada familia representan diferentes formas de aprender vy vivir. Es
por eso que las instituciones, deben tomar en cuenta, no solo los conocimientos previos,
sino también las diferencias que habitan en la conciencia de los estudiantes, pues éstos
son fuente esencial, para enriquecer los procesos de aprendizaje. Por esa razén, desde
el reconocimiento de la condicién humana, como ser multidimensional, se potencia el
pensamiento complejo y se alcanza la trasformacion de un contexto tras el respeto por

el otro.

Por su parte Nufiez (2004) en la republica bolivariana de Venezuela, desarrollé

una exploracién, en la cual se plante6 como objetivo central, reconstruir la dinamica y
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tipologia de los saberes de los campesinos tachirenses en distintos contextos espacio-
ambientales. Para redefinir asi, los procesos educativos en la formaciéon de los
campesinos, desde una visién antropolégico-cultural y dentro del marco de la nueva
ruralidad. Esta investigacion, parte del enfoque cualitativo utilizando los métodos
fenomenolégico y hermenéutico en tres escenarios rurales, culturales y ambientales
(paramo, montafia y piedemonte) del estado de Tachira y en tres generaciones de

campesinos (ancianos, adultos y jovenes).

A pesar de que el método de investigacion anterior, no corresponden al mundo
sociocritico, los hallazgos permiten recrear, reconstruir y revalorizar los saberes de los
campesinos como referente de las practicas educativas. En sintesis, las anteriores obras
son significativas, porque cada una, desde su perspectiva ideolégica y ontolégica en
particular, toma a los sujetos educativos, como también la familia, la cultura, el docente,
la planeacién de clases, la institucion, en fin, a la comunidad educativa y al curriculo
mismo, para reafirmar la posibilidad de alcanzar un caracter critico basado en la realidad

inmmediata.

A continuacién se resaltan, diversos estudios locales, que contribuyen al
desarrollo de la educacién rural de Colombia, el caribe colombiano y el departamento del
Atlantico, conformando asi, un tercer apartado que da sentido al capitulo del estado del

arte.

Representacion local de la educacién rural
Desde el punto de vista de algunos investigadores locales, la educacién de los contextos

menos favorecidos en el pais de Colombia, durante los ultimos tiempos ha pasado por
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diversos escenarios. Esto ha producido el nacimiento de acciones, teorias o postulados
que dan cuenta de la complejidad del mundo rural, entre estos: educacion popular,
Colbert y el método de investigacion cooperativo y el Ministerio de Educaciéon Nacional:

modelos educativos flexibles.

Educacién popular.
Cuando se habla de educacién popular en Colombia, se cita a pensadores tales como
Fais Borda o Mejia, estos autores enriquecieron las practicas educativas populares y del

campo en Colombia.

La educacion popular, segun Mejia (2011), se refiere a;

La propuesta de educacién popular que hace doscientos afios fue tomada por
Simén Rodriguez, el maestro del libertador Simén Bolivar, y que Freire revitaliza
como una de las formas de produccién de teoria en América latina que nos coloca
frente a una pedagogia politica del poder y, por tanto, de los empoderamientos de

los grupos relegados y excluidos (p.167)

En el marco conceptual, (Fals Borda, 1980), por medio de la puesta en escena de
meétodos activos propios de la investigacién, llega a contextos de la region caribe
colombiana, para concienciar a los sujetos, de las acciones dictadoras que en este caso
politicas, permeaban en el sistema. En este proceso, el investigador descubre a través
de un método de investigacion activo y participativo, que estas personas albergan un
saber verdadero, un conocimiento que no se produce en la academia, sino que emerge
del interaccionismo social, y muchas veces por circunstancias fatalistas de la historia, se

mantiene enclaustrado. Este tipo de saber lo denomina “saber popular”.
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Conjuntamente, en esta misma época en los sectores de la academia, negaban la
existencia de una sabiduria popular, porque cuestionaba el conocimiento cientifico contra
un conocimiento emergente. Segun Mejia & Awad (2007). "Pugnas que, en muchos
casos concluyeron en el auto marginamiento de algunos de esos actores. En nuestro
medio, el caso mas reconocido de abandono del medio universitario y académico fue el
del profesor Orlando Fals Borda” (p.43). Caso vergonzoso, pero que da como resultado
afos posteriores, la investigacién acciéon o investigacién accién participativa. Mas

adelante, Mejia & Awad (2007), realizarian un aporte valioso, desde el ambito educativo

La educacién popular, tiene un proceso diferente {...] y como tal esta dotada de
una reflexion sobre este quehacer y sobre elementos educativos que le son
propios tales como el conocimiento, los saberes y la socializacién entre otros. Por
consiguiente, si se habla de educacién popular nos estamos refiriendo a los
procesos atreves de los cuales se busca intervenir, actuar, incidir e influir en unos
sujetos y grupos humanos determinados por lo tanto [...] esta “intenciéon” no es
otra que el empoderamiento de los excluidos y desiguales para su constitucion en
sujetos sociales senti pensantes y actuantes en la definicion consiente de su

presente y su futuro. (p.20 -21).

Este tipo de pensamientos, constituyen a la practica pedagégica de la educacién
popular, las cuales son diferenciales de un medio urbano, ya que parten del
interaccionismo social, porque busca, el empoderamiento de los excluidos y la

concienciacién de su presente o futuro. El método cooperativo de Colbert, lo demuestra.
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Colbert : método de investigacién cooperativo.

En la década de 1970 en Colombia se continian acciones para derogar el
ausentismo desde las aulas y el analfabetismo dentro de las escuelas rurales
En las escuelas rurales con ciclo completo, la desercién a lo largo de una cohorte
llega casi al 85 por ciento de la matricula inicial. Ello permite aseverar que en las
condiciones actuales, en que sélo el 15 por ciento logra acceder a la secundaria,
la escuela rural tiene caracter de educacién terminal y constituye el maximo nivel
educativo a que puede aspirar la poblacién escolar. Aunque se ignora la
proporcién de alumnos de zonas rurales que termina el segundo ciclo, las

observaciones del estudio permiten entrever que es baja. (Paulsen, 1982, p.19)

Por tal razén, a comienzos de los afos 80 el MEN preocupado por la situacion de

las escuelas rurales, impulsé

Acciones tendientes a mejorar la calidad y ampliar la cobertura educativa de
basica primaria con recursos del Programa de Desarrollo Rural Integrado - DRI y
del crédito BIRF - Plan de Fomento Educativo para Areas Rurales de Municipios

Pequeiios y Escuelas urbano — marginales. (M.E.N, 2014)

De manera que, sirviera de base econdémica en las zonas rurales, para combatir
los flagelos de inequidad que por esos tiempos rodeaban a la educacién de Colombia.

Mas adelante, en 1987;

El Ministerio opt6 por un segundo crédito con el Banco Mundial, denominado Plan
de Universalizacién, cuyo objetivo general fue el de mejorar la calidad, el acceso

a la educacién primaria con énfasis en el area rural, lograr la promocién escolar,
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disminuir tasas de repitencia y desercion. Se dio gran importancia al desarrollo del
proyecto Escuela Nueva a través de dotacién de material educativo, formacion
docente, mobiliario y adecuacién de escuelas y las inversiones se extendieron a

la mitad de la década del 90. (M.E.N, 2015)

El proyecto Escuela Nueva, lo conformaban guias de aprendizaje guiado. Los
temas tratados, permitieron demostrar que las practicas pedagdgicas en el campo,

aquellas tradicionales, transmisivas y pasivas, podian cambiarse masivamente hacia un

nuevo paradigma pedagégico, basado en el aprendizaje Cooperativo, personalizado y

comprensivo.

La Escuela Nueva fue creada en 1975 como respuesta a los persistentes
problemas de la educacion rural colombiana, y se organizé a partir de las bases

de la Escuela Unitaria promovida por la UNESCO, dirigida hacia los problemas

educativos del sector rural de paises en vias de desarrollo. La Escuela Nueva
buscd los mismos objetivos pero introdujo nuevas estrategias operativas que
permitieran una mayor viabilidad técnica, politica y financiera en cuatro
componentes: curricular, de capacitacién y seguimiento, comunitario vy
administrativo [...] El programa fue disefiado en 1976 con el fin de proveer una
educacién primaria completa y de mejorar la efectividad de las escuelas rurales

de la nacién, especialmente las multigrado. (Colbert, 1999, p.116)

En consecuencia, el modelo educativo escuela nueva, propio de una ciencia
social, buscaba la transformacion pemmanente, desde la interrelacién del sujeto y el

medio. En relacién con las implicaciones, se convirtio;
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En politica nacional Colombiana, que ademas ha servido de inspiracion a muchos
otros paises del mundo. Tuvo inicio en el sector rural, caracterizado por una baja
densidad de poblacion donde no se requiere un maestro para cada curso, y donde

se organiza la estrategia muitigrado. (Colbert, 1999, p.107).

Este método de aprendizaje cooperativo, forzé al sistema a innovar en las
practicas pedagdgicas de los contextos menos favorecidos del presente pais, como
también en los procedimientos de evaluacion del aprendizaje, en estos contextos
particulares. Razén por la cual, este apartado es importante, puesto que abre una puerta
a los modelos educativos considerados flexibles, los cuales actian a favor de la
trasformacién de la poblaciéon educativa del campo. A continuacién, se evidencian los

modelos educativos flexibles, para el desarrollo de la zona rural.

Ministerio de Educacion Nacional: Modelos educativos flexibles.

Siguiendo el hilo conductor, la educacién rural en Colombia ha sufrido muchos altibajos
por circunstancias politicas, éticas o educativas. En este apartado se analizara de

manera generalizada.

En 1996 cuando los campesinos pidieron, a la administracion Samper, llevar a
cabo un cambio radical de la Ley 115 de 1994, que regulaba la organizacion de la
educacién en Colombia, sin tener en cuenta las grandes diferencias, entre el sector rural
y el sector urbano. “Se crearon algunas marchas, que terminaron en (Junio de 1996) en
el llamado “Contrato Social Rural’, que contenia entre otros temas, lineamientos para la

modificacién de la educacién rural” (Rodriguez, 2005, p.3-4).
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Sin embargo, en 1998 la repitencia y la desercién escolar también estaban
presente como una dificultad que requeria pronta intervencién. De ahi que, a grito manso
el MEN promueve el programa de Aceleracion del Aprendizaje proveniente de Brasil,

como modelo educativo flexible para Colombia.

El Ministerio de Educacién Nacional identifico en 1998, la repitenciay la desercién
escolar como problematica que requeria pronta intervencién. Las cifras en
Colombia revelaban que el 23% de niflos matriculados en educacién basica
primaria tenian una edad que no correspondia a la edad regular para el grado que
estaba cursando, situacién aun mas critica en las areas rurales, donde la
extraedad llegaba al 35 6 40 %. En la busqueda de alternativas, el Ministerio de
Educacién Nacional identifico el programa de Aceleracién del Aprendizaje de
Brasil, el cual revelaba significativa disminucién de extraedad en educacién basica

primaria.(M.E.N, 2013,p.6)

Este organismo, segun (Leal & Arango, 2001) conformo una alianza con la
Federacion Nacional de Cafeteros, la Secretaria de Educacion de Bogota,
(Corpoeducacion), la Secretaria de Educacion de Cundinamarca, y formaliza un
convenio con el Ministerio de Educacién de Brasil, para la aplicacién del programa en

Colombia.

En la misma época, también circula en las zonas rurales el modelo educativo
escuela nueva, dirigido a la poblacion de nifios y nifias en la edad de 7-12 afios “con
respuestas al multigrado rural y a la heterogeneidad de edades y origenes culturales de

los alumnos de las escuelas urbano marginales” (M.E.N, 2013, p.12). Ademas;
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Se inici6 en el afio 1976 en las escuelas de Norte de Santander, Boyaca y
Cundinamarca con la cooperacioén técnica y financiera de la Agencia Internacional
para el Desarrolio USAID/AID Al afio siguiente se expandi6 a los departamentos
de Meta, Guaviare, Arauca, Putumayo y Vaupés con la cooperacion financiera del
Banco Interamericano de Desarrollo. EI modelo de Escuela Nueva produjo
significativos cambios, especialmente una nueva metodologia participativa de
trabajo con alumnos y docentes, la utilizacién de médulos o guias de aprendizaje
version nacional, cambios en las estrategias de capacitacion de los docentes, el
disefio del manual Hacia la Escuela Nueva y 1a modificacion de las estrategias de
capacitacion de docentes, asistencia técnica y dotacién de bibliotecas a las

escuelas. (M.E.N, 2013, p.12)

Con referencia, en la gobernacién de Pastrana (1998-2002), ademas de aprobar
los modelos anteriormente expuestos, también decide “como respuesta ante la
necesidad de combatir la inequidad educativa que aun parasitaba en la poblacién rural,
autorizé en (1999) la implementacién del P.E.R (proyecto de educacion rural)”

(Rodriguez, 2005, p.3-4).

Adicionalmente, el Gobierno Nacional propone un nuevo proyecto, Potsprimaria,

como una respuesta educativa a la basica secundaria de la poblacién rural; ya que

Promueve la ampliacién de la cobertura con calidad en educacion basica
secundaria rural, en el marco de procesos de equidad social. Ofrece a los nifios y
jovenes entre 12 y 17 afios que terminan quinto grado, y a la pobiacién en edad

escolar que esta fuera del sistema educativo, la posibilidad de continuar sus
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estudios de sexto a noveno grado en un modelo contextualizado a las
caracteristicas y expectativas del medio rural, a fin de frenar la migracién a la

ciudad. (M.E.N, 2013, p.20)

Simultaneamente, para el afio (2000), el MEN cuenta con muitiples modelos
flexibles adaptados a las zonas rurales entre estos: el Proyecto de Educaciéon Rural
[P.E.R], Telesecundaria, Servicio de Educacién Rural {SER], Proyecto de educacién
continua Cafam, Sistema de Aprendizaje Tutorial [SAT], entre otros. Pero, a pesar de
esto, como factor sorpresa ante su inventiva de competencias, informatica, cobertura y
conocirﬁiento, Rodriguez, Armenta, & Sanchez (2007) corroboran, que los docentes de
las zonas rurales son los menos capacitados vy los curriculos sufren un sesgo urbano lo
que hace inadecuados para las caracteristicas y necesidades particulares de los

estudiantes rurales alentando la desercion.

Conjuntamente, a pesar de los mliltiples esfuerzos, Delgado, (2014) realiza una

investigacién donde aclara que;

Se estima que aln existen alrededor de dos millones de personas iletradas,
localizadas principalmente en zonas rurales dispersas, por lo cual es poco
probable que el pais alcance la meta de 1 por ciento de analfabetismo propuesta
para el 2015 en el marco de los Objetivos de Desarrollo del Milenio (MEN, 2010).
En términos generales, los esfuerzos por ofrecer una educaciéon adaptada a las
condiciones y caracteristicas de la poblacién rural han tenido efectos positivos en
alfabetismo, escolaridad promedio y asistencia escolar. No obstante, persiste la

brecha educativa con respecto a la zona urbana, por lo cual es necesario seguir
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profundizando en el desarrollo de estrategias educativas adaptadas a las

condiciones rurales de las diferentes regiones del pais. (p.15)

Razén por la cual, se resume que los hechos anteriormente expuestos, evidencian
los cambios conceptuales, epistemolégicos y/o tedricos en los contextos educativos
rurales de Colombia. No obstante, tambien se revela que los problemas educativos
asociados a la inequidad, la pobreza o la escases aun permean. Frente a la situacién
descrita, se analiza la situacién educativa en el departamento del Atlantico, la cual, no

se distancia de los anteriores fundamentos.

Educacion rural en el departamento del Atlantico.

Los Mokana son un pueblo amerindio que forma parte de las zonas rurales del
departamento de Atlantico, en los municipios de Tubara, Malambo, Galapa, Usiacuri,

Baranoa, Puerto Colombia y Piojo.

En el devenir de |a historia, han sido olvidados y excluidos, por colonos urbanos los

cuales imponen sus criterios por encima de su saber popular.

En 1998 el grupo Mokana obtuvo el reconocimiento estatal de su existencia en
tanto poblacién indigena, mediante una serie de gestiones realizadas por los
lideres de la recién reorganizada comunidad.[...] En 2001 se retiro el
reconocimiento que habia sido concedido a los Mokana, aduciendo la inexistencia
de los requisitos que, ademas de la auto-adscripcién, definen la indianidad dentro
de las normas colombianas, principalmente el decreto 2164 de 1995[...jLa

negacién del reconocimiento estatal antes otorgado restringié la posibilidad del
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acceso a tierras y a las transferencias, a la educacién y a la vivienda. [...] (Borda,

2009, p.49-51)

En muchos sitios del departamento, se evidencia que las parcialidades indigenas
de esta poblacién, buscan alcanzar el reconocimiento como étnia mediante la
implementacion de diversas estrategias. Es por eso, que en el afio 2006 en el municipio
de Baranoa y los corregimientos de Pital y Sibarco, presentan su plan de vida, como una
estrategia para lograr la consolidacion como grupo étnico. Segin De la Cruz & Gémez,
(2006) con respecto al proceso de ensefianza, justifican que dichas poblaciones rurales
poseen un ritmo de aprendizaje especifico, por lo cual, las estrategias pedagdgicas

ideadas por la ciencia occidental, deben ir encaminadas las necesidades del contexto,;

Un modelo pedagdgico cultural basado en el principio del conocimiento tradicional,
para desarrollar una aprendizaje significativo, dentro de los parametros que
establece el calendario Mokana, en armonia con el tiempo de la naturaleza, para
reflexionar y aplicarlo en el mejoramiento de la calidad educativa de la Institucién

que la adopte.(De la Cruz & Gémez, 2006, p.22)

Dicho modelo pedagédgico, propone dentro de las aulas un aprendizaje de tipo

étnico, guiado por las experiencias previas adquiridas de los antepasados, para poder

Liderar una politica educativa que fortalezca la identidad de la étnia, |...]
proyectado en el idioma espaiiol y el idioma de la lengua YURI. De esta manera
se establecen de manera acorde; La aplicacion de las etapas tradicionales de
ensefanzas y aprendizajes del pueblo indigena de manera ancestral, Las cuales

estan determinadas asi: 1. Desde el nacimiento hasta la edad de 12 aios, que es
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el periodo de educacion. 2. Desde los doce hasta los quince afios; época en que
perfecciona el espafiol y se adquiririan los conocimientos de la ciencia Occidental.

(De la Cruz & Gomez, 2006, p.23)

Infortunadamente,a pesar de los esfuerzos, en el afio 2009 se comprueba por
medio del estudio de Borda (2009), que la parcilidad indigena vive efectivamente un
proceso de reindigenacién, pero, las practicas etinicas siguen siendo excluidas de la
didactica de las escuelas rurales, “A nivel local hay una débil formacién de ia poblacién

en practicas participativas” (Borda, 2009,p.56).

Razén por la cual, en el aio (2010-2011), autoridades locales, forjarén nuevas
acciones educativa para su reinvindiacion como étnia, ya que las autoridades

gubernamentales permanecen distantes. Segun (Mendoza, 2011) afirma que:

A finales del afio 2009, se presento al consejo regional de autoridades tradiciones
indigenas de este grupo cultural, el proyecto etnoeducacién denominado
Morotuawa [...]y en el ailo 2010 se presento a la consejeria de educacion propia
intercultural de la ONIC. Este proyecto tiene como propésito de implementar la
educacién indigena en el Atlantico mediante el diplomado “Educacién indigena

Mokana y dialogos de saberes”. (p.169)

Por otra parte, Jiménez (2011) presento una publicacién de su investigaciéon desde
el paradigma Histérico Hermenéutico, en relacion a las familias indigenas de esta étnia
y su participacién sociocultural en el municipio de Tubara. Dicho estudio se realiza con
la participacion activa de las familias, autoridades del cabildo local y el colectivo de

investigacioén, todo esto para conocer la situacion de aculturacion que atraviesa el pueblo
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indigena y, desde la perspectiva de las ciencias sociales, contribuir a rescatar y
perpetuar los saberes ancestrales. En este apartado la autora expone, la distancia de la

educacion pertinente del gobierno nacional hacia el contexto rural:

Lo anterior deja claro la obligatoriedad y pertinencia en la prestacién del
servicio educativo a comunidades con cierto tipo de particularidades; pese a ello,
en la parcialidad indigena de Tubara no se ejecutan las premisas establecidas en
la Carta Magna, puesto que los jovenes Mokana estan vinculados a instituciones
educativas que carecen de curriculos etno-educativos. Teniendo en cuenta esta
realidad, se infiere que los indigenas estan sufriendo un proceso de pérdida de
identidad cultural, situaciéon que sugiere la necesidad de la creacion, inclusion y
ejecucion de una catedra etno-educativa que responda a las necesidades del
pueblo indigena Mokana, con un caracter reflexivo abierto y democratico

(Jiménez, 2011, p. 214)

Algo sumamente irreverente porque si bien es cierto, la Constituciéon politica de
Colombia de 1991 art. 7 y 8 reconocié como patrimonio de la nacion la diversidad étnica
y cultural del pais, abriendo las puertas para que los diversos pueblos logren una
autonomia que les permita, entre otras, proponer modelos de educacién propia y
acordes con su forma de vida. Por tal razon, no se concibe la exclusion de las estrategias

adelantadas, en pro del recate etnico, dentro de los curriculos institucionales.

Sin embargo, exploraciones como las de De Avila (2014) con ayuda de la facultad
de ciencias de la Educacion de la Universidad del Atlantico, demuestran que en los

municipios y corregimientos mas necesitados de Galapa (Pueblito Nuevo, Paluto,
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Guaimaral), Juan de Acosta (Chorrera), Baranoa (Pital de Megua), se puede fortalecer
los procesos de desarrollo tanto local como regional a través de la alfabetizacion de las
comunidades campesinas excluidas, y de esa forma volver la mirada y rescatar el campo,

la exclusién de la cuitura continua presente.

En resumen, la educacién rural en el departamento del Atlantico, se encuentra en
una crisis educativa. Por su parte, son contables las investigaciones que se realizan en
departamento del Atlantico que ayuden a potenciar la cultura en estos contextos, por lo
tanto, como precepto apocaliptico, se establece que la educacién rural en este
departamento, tristemente se encuentra en vias de extincién. Pues no debe ser el
extranjero quien imponga su ideologia, debe ser la ciencia popular que imponga sus
principios. A continuacién, se describe la importancia del pensamiento y la accién como

categoria dentro del acto educativo.

Perspectiva socio critica del pensamiento y la accion en contexto
En este apartado, se denotan los estudios de pensadores que exponen al pensamiento

y la accién, como elementos importantes para la trasformacion del ser humano.

Bandura (s.f) Puntualiza, las influencias vividas por los sujetos muchas veces son
un derrotero o ente facilitador de acciones futuras “la mayoria de las influencias externas
afectan a la conducta a través de procesos cognitivos intermedios, estos son: la
imaginacion, la representaciéon de la experiencia en forma simbdlica y los procesos de
pensamiento” (p.6). Es decir, el conjunto de las representaciones de las situaciones
vividas, son las que afectan el comportamiento de los individuos mediante el control

cognitivo.
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Kohlberg (1977), apoya las ideas de Bandura en el cual atribuye que el sujeto esta
compuesto por etapas de desarrollo, y estas etapas del desarrollo se adjudican el
supuesto en el que personas procesan sus experiencias a través de estructuras

cognitivas.

En el analisis de las respuestas de los sujetos longitudinales y transculturales de
la educacién, en relacién con los dilemas morales hipotéticos, se ha demostrado
que el razonamiento moral se desarrolla a través del tiempo en una serie de seis
etapas de desarrollo cognitivo. El concepto de etapas de desarrollo cognitivo se
refiere al estructurado de unos razonamientos e implica las siguientes
caracteristicas: 1. Las etapas son "todo estructurado” o sistemas organizados de
pensamiento. Esto significa que los individuos son coherentes en su nivel de juicio

moral. (Kohlberg & Hersh, 1977, p.54)

Comprobandose, luego que las influencias externas permean en el desarrollo de
las conductas y la manera como un ser actia, mediante la decodificacion de etapas, las
cuales se asemejan al proceso metodoldgico de la (I.A.P), puesto que, cada etapa se
interconecta de manera sinérgica para llevar al ser a la reflexion profunda, que en

sintesis, es un reencuentro con las situaciones vividas.

Paralelamente, Morin (1998) destaca que todo esto ocurre porque “el ser humano
en una concepcién compleja, un conjunto de elementos que estan compuesto por
diversas partes que comprenden a un todo, y estas son a la vez: fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, social, histérico” (p.11). En otras palabras, los anteriores postulados

resaltan que los educadores, ya no deben afanarse en un elemento como lo es el sujeto,
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sino en los multiples elementos que configuran al ser humano, como por ejemplo: en su
realidad, como también en la cultura. Lo que conlleva a afirmar nuevamente, que desde
las practicas pedagogicas critico social complejas, se puede alcanzar la transformacién
del sujeto, pero si se tiene claro la importancia del sujeto dentro del sistema, como
también, si se abren caminos hacia una cabeza articulada entre las acciones y los

pensamientos.

Al mismo tiempo, Rivas, (2008) resalta que “lo que hace que se produzca el
cambio en la conciencia, y en la organizacién cognoscitiva, no solo es una cabeza bien
puesta, sino que necesita estar condicionada por un ser complejo y estructurado, de
estructuras mentales definidas” (p.24). Es decir, se necesita de docentes que también
articulen sus mentes a sus acciones, es decir al medio donde imparten las clases, para

alcanzar la reflexién profunda y con esto la transformacion.

Por otra parte, Vygotsky (s.f) evidencia que la actividad o actos del sujeto, también
se media por elementos, los cuales estan condicionados por dos tipos de mediadores:
“herramientas” y “simbolos’, ya sea autbnhomamente en la “zona de desarrollo real”, o
ayudado por la mediaciéon en la “zona de desarrollo potencial, Vygotsky (Citado por

Rodriguez, 2009, p.53).

En efecto, el presente autor es pertinente porque corrobora que el ser humano
potencia cambios de manera dependiente o independiente por medio de herramientas y
simbolos, En otras palabras es posible la evolucion del ser como sujeto social desde la

intersubjetividad con el medio y la cultura.
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Gardner (2005) también enuncia que el ser humano puede cultivar 5 mentes y

no una como los docentes tradicionales tienen por dado.

La mente disciplinada.
“La mayoria de los estudiantes, incluidos los que asisten a nuestros mejores centros y
reciben las notas mas altas, no pueden explicar el fenédmeno que se les pide [...] no han
aprendido a pensar de una manera disciplinada” (Gardner, 2005, p.23). En las aulas de
clase se debe llevar al sujeto a potencializar el pensamiento, haciendo emancipar sus
habilidades e intereses del tecnicismo externo, es decir los padres de familia, la influencia

de los amigos y demas.

La mente sintética.

Esta mente, recalca la accién de sintetizar ya que segtin Gardner (2005) es “La
capacidad de entretejer informacién procedente de distintas fuentes es un todo coherente
es vital en el mundo de hoy” (p.41). Esta mente predispone al sujeto oprimido a

concatenar los conflictos con las oportunidades para no tomar decisiones erradas.

La mente creativa invoca nuevas formas de pensar. Segun Gardner (2005) “Un
creador puede resolver un problema no resuelto hasta el momento, plantear un nuevo
interrogante, crear una obra de arte o participar en una batalla real o simulada” (p.61),
desde este punto no todo esta dado hay que buscar respuestas y esto se logra mediante

el cuestionamiento de las acciones.

Mientras, la mente respetuosa; “Es innegable que el ser humano presenta una
tendencia profundamente arraigada a crear grupos, a identificarse con los miembros de

su grupo y a adoptar una actitud cautelosa o claramente hostil hacia otros grupos sea
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cual sea su definicién” (Gardner, 2005, p.77). Recalca que nadie puede permanecer ya
encerrado en su caparazon o en su estudio particular, es decir parcelado, tiene que hacer

parte de un sistema como ser social.

Y por ultimo la mente ética, de acuerdo con Gardner (2005) “El logro de una
mente ética es mas facil cuando uno se ha criado en un entomno donde el buen trabajo
prima” (p.91). Por lo tanto, si en una escuela o nucleo familiar se tienen buenas bases,
se podra obtener un buen resultado, de manera que, actua sobre la base de los analisis
y esta predispuesta por los acontecimientos familiares y sociales, que tendran un valor
significativo en el accionar ético del sujeto. Lo que implica al cuestionamiento critico de
las bases de la sociedad (familia, escuela) acerca del papel que estan prestando y de

qué manera lo estan haciendo.

Por ende, observamos que en el ser humano es una complejidad o unién de
elementos que hacen parte de la intersubjetividad humana, lo cual se deberia tener en
cuenta dentro de las practicas educativas para exista una verdadera transformacién. En
sintesis, el presente estado del arte desde las dos categorias de la investigacién, denota
el sesgo existente entre la didactica y el sujeto participante, tomandose, este ultimo como
un ser inanimado, que responde a lo que los opresores buscan, como también demuestra
la falta de efectividad de las acciones educativas que hasta el momento han penetrado
en estas comunidades, lo que conlleva a la falta de un pensamiento critico.
Consecutivamente, se expone el segundo capitulo, concerniente a los referentes

tedricos, que fundamentan la presente obra.
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Segundo capitulo
Fundamentacion teérica. Paradigma de la investigacion accion participativa
desde un enfoque complejo

Existe una falta de adecuacién cada vez mas amplia
profunda y grave entre nuestros saberes disociados,
parcelados compartimentados entre disciplinas y, por otra
parte realidades o problemas cada vez mas pluridisciplinarios,
transversales, multidimensionales, transnacionales, globales,
planetarios. (Morin, 2002, p.13)

Como se demostrd en apartados anteriores, la investigacion tiene como categorias
conceptuales la educacion rural, como también el pensamiento y la accion. Respecto a
estos temas, se infiere la importancia de la articulacion del paradigma critico social desde
el enfoque complejo, la cual radica, en develar la situacién actual de las poblaciones
rurales, uniendo los sucesos con el medio, para transformar asi, los sujetos excluidos.
Lo cual se resume, en un proceso de interconexion que parte desde la reflexion profunda

de los pensamientos con sus acciones.

Teniendo claro la intencionalidad de esta sinergia, se procede a contextualizar cada una

de las categorias desde la visién anteriormente planteada.

Educacién rural: educacién de los marginados
En cuanto al ambito legislativo de la educacién rural, la ley 115 de 1994 de Colombia,
promulgada el 8 de febrero del mismo afio, define la educacion rural y del campo como

un proceso que
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Comprenderd especialmente la formacién técnica en actividades agricolas,
pecuarias, pesquera, forestales y agroindustriales, que contribuya a mejorar las
condiciones humanas, de trabajo y de calidad de vida de los campesinos y a
incrementar la produccion de alimentos en el pais “(Ley General de la Educacion,

Art. 64).

De manera que, la educacién rural es entendida como la educacién de los obreros
y capataces, es decir, la educacion de un grupo social, en los que residen, las
condiciones de riqueza o pobreza de la poblacién capitalista. La cual discurre desde

egocentrismo humano como la educacién de los marginados.

Si bien es cierto, un ser marginado o poblacién marginal segun Bar-Din, (1995)
“Es aquella que, por razones sociales o econémicas, no tiene acceso a los frutos de la
civilizacién moderna” (p.12). Se analiza entonces, la condicién actual de los grupos
obreros y capataces que viven en las zonas rurales, muchos de estos apremian mtiltiples

carencias, que aprisionan el pensamiento. En consecuencia, estan siendo marginados.

Justamente, algunos autores criticos transmiten el deseo inacabable por armar
ideolégicamente a estas clases, para que de esa manera asuman conscientemente su
papel como actores de la historia, en el caso de Fals Borda (1978) afirma que “El esfuerzo
de investigacidn-accion se dirigié a comprender la situacion historica y social de grupos
obreros, campesinos e indigenas colombianos, sujetos al impacto de la expansion

capitalista, es decir, al sector mas explotado y atrasado de nuestra sociedad” (p.2).

Por tal motivo, la educacion rural desde la perspectiva del anterior autor, se define

como: El proceso de armar ideolégicamente a los grupos obreros, campesinos e
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indigenas, (clase marginada) acerca de su importancia en la realidad histérica, ante el

impacto de expansién capitalista (mundo urbano).

Este concepto nace desde la percepcion ontologica excluyente de la ley 115 de
1994. La cual, da muestras del aprisionamiento ideolégico, que invade a la poblacion
rural campesina y obrera. Frente a este aspecto Fals Borda (1978) sustenta que
“problema radicaba en la apropiacién de la realidad la cual se encuentra perdida en la
poblacion local” (p.46). Lo que evidencia, el valor de la investigacion, como proceso
educativo para concienciar ideolégicamente a la pobiacion, y dejar de lado esos

imaginarios que la sustentan.

Estas razones, centran a la fundamentacion teérica en una pedagogia para
liberacion del hombre desde la perspectiva de (Freire, 2006) Donde ilustra el rol del
docente como ente emancipador, la cual “Invita a los actores del discurso educativo a la
reflexion critica sobre la practica, pues esta busca que el educando mantenga vivo el
gusto por la rebeldia, que agudice su curiosidad y estimule su capacidad de arriesgarse

y aventurarse” (p.23-32).

Y de esa manera dicho proceso lleva a los sujetos a “la igualdad, la inclusién y
la transformacion de las personas que hacen parte del proceso de educacién”.
(Freire,2006, p.24). Es por ello, que se define conjuntamente a la educacién rural como:
Los momentos que emergen del discurso del oprimido, que conllevan a la reflexién critica
y a la reconstruccion del aprendizaje, para transformar a los sujetos oprimidos en sujetos

reales.
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Los temas tratados en este tipo de educacién inminentemente liberadora,
condenan las ideas fatalistas de la resistencia ideoldgica, (perspectiva marginada u
opresora), dado que su didactica se nutre de sus experiencias animadas, de la
articulacion del ser, de la participacion con el actuar. El docente, por lo tanto, es un ente
facilitador, que trabaja por el deseo de la transformacion, equidad e igualdad, es un

agente politico y social. Por ende, su discurso parte de su realidad.

Vinculado al concepto, la presente indagacion desestima la perspectiva de “la
clase obrera” tal como lo sustenta la Ley de Educacién Colombiana. Porque desde la
investigacién se acciona la inclusién del ser, en busca de la transformacion para la

emancipacién desde la participacion.

En relacién con las implicaciones del enunciado movilizador, el objetivo de la
educaciéon de los marginados, es llevar a la reflexion profunda de la praxis educativa
¢,como se esta enseftando?, ;para qué se estd enseflando? y ¢hacia qué se esta
ensefiando?, en pocas palabras da luz verde a la toma de conciencia, para que de esa
manera, se reconozca la situacién actual que invade a la educacion rural de nuestra

sociedad.

Principio educativo de los marginados

Partiendo de los supuestos anteriores, se construye el principio educativo de los
marginados. Este principio se centra en los estudios de Gadotti (2008), el cual analiza la
historia de las ideas pedagdgicas, donde subyace el enclaustramiento de la educacion
marginada como sinénimo preponderante de “la educacidn de la elite” llamando asi la

educacién urbana- tecnoldgica, es decir la educacién urbana.
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En este devenir histérico, sefiala la situacién de la educacién de baja calidad como
el escudo de la perplejidad, donde la escuela de hoy, la escuela social, es titulada la
educacién popular, no porque este destinada a las clases populares sino por el caracter

popular, socialista y democratico que contiene (Gadotti, 2008)

Asi mismo, el principio de la educacién rural, se fundamenta en la resistencia
ideoldgica a la opresion educativa. Esta accion esta siempre viva, y se alimenta de la
certeza de que el acto educativo reproduce valores y se potencia en su cultura. En
resumen, los actores que la vivencian no la toman como un suefio o utopia (Educacién-

ilusién), sino como una realidad.

De acuerdo con el principio forjado en los postulados de Gadotti (2008) la presente

indagacién construye la metodologia de la educacion de los sujetos relegados.

Metodologia de la educacién de los sujetos relegados

Desde la postura de McLaren (2008) se teoriza la metodologia de la educacién de ios
sujetos relegados. El autor diferencia la educacion transformadora, del simple
aprendizaje centrado en el alumno, donde este solo evita el discutir o repensar, resalta

la diferencia de la pedagogia critica de la revolucionaria, pues

La revolucionada esta a la merced de los efectos negativos del capitalismo global,
en cambio en la del amor por la libertad los educadores tienen la capacidad de
escribir con tiza roja para abrir visiones alternativas al capitalismo [...] tachadas
por la ceguera educacional, las cuaies deberian responder o producir nuevas
formas de pedagogia dentro de las cuales puede incluirse los principios de justicia

social". (McLaren, 2008, p. 30-35)
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Es decir los educadores pueden hacer la diferencia entre las clases, si rechaza

las posturas tradicionales de la educacion vertical.

Chomsky, (2009) en el cap. 1 en un dialogo con Macedo cuestiona la labor del
docente en consideracion al adoctrinamiento y la obediencia impuesta, sostiene que “es
alarmante y abrumador que en la sociedad cosmopolita, un educador que se ha
especializado para ejercer su labor, contenga los mismos principios enclaustrados lejos
de favorecer el pensamiento independiente” (p.23-29). En pocas palabras, el autor
sefiala, que la escuela transmite principios ambiguos que desde un pasado fueron
impuestos, es decir no innova en su didactica. Conjuntamente, no ensefa la verdad
sobre el mundo, porque inculca el apoyar los mismos intereses del sector social
dominante de mantenerse callado y no cuestionar. De manera que, Chomsky en su

dialogo pretende ser objetivo, educar para la libertad no para el enclaustramiento social.

Es por ello que se define la metodologia de la educacién de los relegados, como
el conjunto de acciones transformadoras que llevan al sujeto al amor por la libertad, y la
transformacion. Esta metodologia conlleva al discutir y al repensar los eventos propios

de su vida, como sujetos activos que luchan para alcanzar la justicia social.

A continuacién se expone una matriz, en la cual se enlaza de manera sistémica

los anteriores postulados creados por la investigadora, que sustentan las categorias
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Tabla 1.Matriz educacion rural desde el enfoque critico social

CONTRUCTO 1. CONSTRUCTO 2.

i Proceso de armar ideologicamente a los grupos obreros, campesinos e | Momentos que emergen del discurso

Definicién de educacion Eindigenas, (Clase explotada) acerca de su importancia en la realidad | del oprimido, qQue conllevan a la
rural histérica, ante el impacto de expansién capitalista. Basado en ( Fals Borda, | reflexién critica y a la reconstruccién

1978) del aprendizaje, para transformar a

los sujetos oprimidos en sujetos

—+

Actor principal de la historia. (Fals Borda 1978) /

| Conjunto de acciones transformadoras que llevan al sujeto al amor por la

' J reales. Basado en Freire (1997)
!
!

Definicién del sujeto |

libertad, y la transformacién las cuales conllevan al discutir y al repensar los

Metodologia eventos propios de su vida como sujetos activos que luchan para alcanzar
la justicia social. Basado en McLaren {2008) y Chomsky (2009)

Se fundamenta en la resistencia ante una ideologia de los actores, la cual
principio esta siempre viva, ante la certeza del acto educativo que reproduce valores
y la cultura de la sociedad, en donde los actores la vivencian no como un

sueno o utopia sino como una realidad. Basado en Gadotti (1998)

A continuacion el fundamento teérico de la categoria pensamiento y accién.
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Pensar, para la transformacién de un contexto

En el presente escrito, se delimita la categoria del pensamiento, como proceso inicial para
la transformacion de las actitudes y demas comportamientos dentro del ser humano. Para
ello, se toma como referente al autor (Freire, 1992) el cual expresa de manera abstracta,

como un ser humano se apropia de su mundo real.

Me impresionaba, ya cuando me informaban en las reuniones de evaluacion, ya
cuando presenciaba como se entregaban los campesinos al analisis de su realidad
local y nacional. Era como si de repente, rompiendo la "cultura del silencio”,
descubrieran que no solo podian hablar, sino también que su discurso critico sobre

el mundo, su mundo, era una forma de rehacerlo. (Freire, 1992, p.53).

Ahora bien, ese rehacer era el resultado de un proceso dialégico que el investigador
provoca de manera autdbnoma, en el que lleva al sujeto oprimido a la fase de la reflexién

de su pensar, es decir re — pensar lo pensado.

De modo similar, se define el pensamiento como: La lectura del mundo, que el
sujeto liberado tiene de su “aqui” y su “ahora”. En donde los oprimidos ven al opresor fuera

de si mismos, tras la reflexion de sus acciones.

Se indica asi mismo, que las acciones oprimidas se encuentran “habitando,
parasita y realiza simbiosis en el cuerpo semi movido del oprimido, entonces el oprimido
niega el mundo que lo rodea” (Freire, 1992, p.74). Es por ello, que muchas veces no se
alcanza la reflexion profunda, es decir, no se logra pensar, porque este proceso solo se

alcanza a través de la decodificacién certera, cuando el sujeto oprimido es consiente del
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pensamiento negativo y excluyente, producto de las acciones que lo llevan a tal

enclaustramiento.

Analogamente, este proceso se convierte en un encuentro, es por eso que se
necesitan acciones iniciales para llegar a una liberacion y con ello se pueda lograr la
lectura del mundo. En torno a esto, se propone que la liberacion de la poblacién vulnerable,
se puede alcanzar mediante las practicas educativas dialégicas. Como también, si se
reconoce que el acto de pensar, es un proceso de accion- reflexién- accion, es decir, la

articutacién del uno en las partes, propio de pensamiento complejo.

Para explicar esta postura, desde el punto de vista biolégico, se ejemplifica lo

siguiente: nuestro cerebro cumple esta misma articulaciéon accién - reflexiéon - accion.

Accidn: en el proceso de sinapsis (conexiéon neurona- neurona), si por ejemplo
alguna sustancia téxica u agente externo, toma a la célula (Neurona) y la envuelve, no se
produce el proceso de conexién, entonces, no existe sinapsis, asi pues, no se da origen a
una accion, porque sencillamente el paso de la informacién, que proviene del estimulo
externo, no se encuentra facultado, por eso es inequivoco. Por lo tanto, la lectura del

mundo (reflexién) producto del impulso nervioso, origina alucinaciones.

Reflexion; la neurona capta el estimulo eléctrico y lo sintetiza en milésimas de
segundo y produce un impulso nervioso que viaja a través de fibras nerviosa, llamados

nervios, los cuales provocan en el ser humano acciones.

En sintesis, el acto de pensar, en un proceso complejo de accién- reflexion- accion,
la unioén del uno en las partes. Porque si bien es cierto, “la complejidad es un tejido

(complexus: lo que esta tejido en conjunto) de constituyentes heterogéneos
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inseparablemente asociados: presenta la paradoja de lo uno y lo mudltiple.” (Morin, 1990,
p.32). En consecuencia, se puede concluir que el proceso de pensar, abre campo a la
transformacién desde la lectura certera del mundo para desalojar las sustancias toxicas u

agentes opresores del sistema.

Conjuntamente, Morin (1999) desde el pensamiento complejo, define al
pensamiento como “los principios ocultos que gobiernan nuestra vision de las cosas y del
mundo sin que tengamos conciencia de ello” (p.28). Desde el punto de vista de los
anteriores autores, se define el pensamiento como: El acto movilizador, que integra los
elementos del mundo fisico y biolégico, como conjunto para realizar cambios dentro de un
sistema. Por lo tanto, es acto o momento emergente, que se rige por lo se ha adquirido

durante su aqui y su ahora.

A continuacién se describen los principios que rigen al pensamiento para posibilitar

acciones transformadoras.

Principios del pensamiento. Articulado a la educacién del marginado
Para que se puedan presentar acciones transformadoras en un ser humano se hace
necesario reconocer que existen principios que guian el pensamiento, estos posibilitan la

toma de conciencia y lectura del mundo de manera positiva o negativa.

Por su parte, Morin (1999) define a los siete principios que guian el pensamiento
vinculante, pero a manera de extracto, la presente obra resalta cuatro principios que

entroncan la presente teoria conceptual:

El principio sistémico u organizativo: Segun Morin (citado por Paiva, s.f) “basado en

el principio de Pascal quien consideraba imposible conocer las partes sin conocer el todo
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y viceversa” (p.248) ya que une el pensamiento de las partes con el todo”, y “el todo es
mas que la suma de las partes. Desde esta pesquisa, se redefine la situaciéon de los
sujetos marginados, ya que estos a partir de su discurso oprimido, lineal, pueden aprender
a pensar a través de la articulacion de sus experiencias, como seres reales, llevando al

sujeto a interrelacionarse con sus acciones y con sus pensamientos.

En pocas palabras, este principio responde al caracter critico de la |.A.P, la
construccién de una reflexién profunda de la situacién que lo rodea, que conlleva a pensar
en el todo como un sistema. E intenta, romper con la parcelacién del pensamiento al igual

que las acciones.

En conclusién busca, despertar en la poblacién afectada un pensamiento complejo

y critico conectado con su aqui y ahora.

El principio holografico: “consiste en que el todo esta inscrito en las partes, como
una especie de reflejo” (Morin citado por Paiva, s.f, p.249) ya que el todo esta en la parte
que esta en el todo. Este principio pone en evidencia la paradoja de las organizaciones

complejas, sino en la que el todo esta inscrito en las partes.

La presente investigacion lo conceptualiza, como la fuerza que lleva al sujeto
oprimido a reconocer que hace parte de una comunidad; por lo tanto, sus ideas como las
acciones lo llevaran a influir de manera positiva o negativa dentro de su sistema, es decir

en su poblacioén.

Igualmente, se toma como referente el principio del bucle retroactivo “La esencia
de este principio se basa en las retroacciones” (Morin, citado por Paiva, s.f, p.249) porque

“rompe el principio de causalidad lineal al que todo se debe a una retroalimentacién del
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estado inicial’. El presente estudio pretende despertar en los sujetos oprimidos la reflexion
de sus acciones, las cuales son producto de un estado inicial, sea bueno o malo, y por lo
tanto, no es propio de sus vidas ni estan condicionados a ello; Es decir, lleva al repensar

de lo pensado.

Por ultimo, el principio de la autonomia/dependencia “consiste en auto
produccioén y auto organizacion” (Morin, citado por Paiva, s.f, p.250). Es decir la presente
obra lo define la negacién de arrancar al sujeto de su cultura, sino acercarlo a ella. Desde
estos cuatro principios se espera alcanzar en los actores educativos, un encuentro con la
reflexion de sus pensamientos y acciones, conjuntamente, su reconocimiento como

sujetos reales, coparticipes de la poblacién y actores de la transformacién del contexto.

A continuaciéon se enmarcan los tipos de pensamiento, los cuales se enlazan con

los principios previamente enunciados.

Tipos de pensamiento

Segun Bruner (citado por Camargo & Hederich 2010) existen dos modalidades de
pensamiento el pensamiento logico- cientifico (ideas abstractas, donde no hay lugar al
contacto con lo real y subjetivo) y el pensamiento narrativo (envuelve la intersubjetividad

del sujeto donde existe una toma conciencia con lo real).

Dewey (citado por Camargo, 2011) define el pensamiento légico como “aquel
pensamiento que reuine una secuencia enunciativa que establece relaciones logicas entre
sus enunciados de manera tal que ellos dan cuenta de las causas o razones de la
ocurrencia de un fendmeno o evento del mundo objetivo” (p.336). Ademas su explicacion

cientifica es la de un argumento deductivo valido cuya conclusién es el evento que se
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explica. En otras palabras es un tipo de pensamiento que conlleva al sujeto oprimido a
alcanzar la reflexion profunda de sus acciones iniciales, que dan como resultado un

discurso complejo y estructurado de las causas como de los efectos que lo envuelven.

En cambio el pensamiento narrativo, tiene en cuenta la intersubjetividad del sujeto
y la unién con el mundo real, lo cual se relaciona con el pensamiento de la vida cotidiana,
se basa en la idiosincrasia como de las vivencias, y se relaciona con el principio de la
autonomia/ dependencia, en “el ser humano desarrollan la autonomia dependiente a su
cultura”. Y “Desde esta forma de pensamiento, el significado asignado a algun objeto,
evento o persona estd mediado por la cultura”. Asi, cuando se cambia el contexto

simbdélico, también se cambia el sentido de todo” (Camargo, 2011, p.337).

En relacién a lo anterior, se define al pensamiento narrativo como: la toma de
conciencia que nace de la critica de las vivencias del ser humano, de la cultura, y sus
circunstancias, que lleva al sujeto al empoderarse de su realidad por autonomia, producto

de la reflexién profunda del sujeto.

La accion.

Actuar, se define como el proceso final del pensar. Desde la mirada de Fais Borda
(1978) destaca que la reflexidon, es “el producto u etapa final de la relacién constante no

parcelada entre el pensar y el actuar, el cual esta mediado por la practica” (p.3).

Para que exista una verdadera reflexion en los sujetos previamente preexistié
sinapsis, proceso de unidn del pensar con el actuar, siempre mediado por eventos reales,

sean negativos y/o positivos. Segun Sol Tax (1945), la antropologia, define que la accion

65



Escuelas rurales desde la perspectiva de la integracién del pensamiento y la accion.66

“no se trata entonces de una simple aplicacién de conocimientos, sino del esclarecimiento

de objetivos de investigacion y la conciliacién de los valores en conflicto”. (p.27).

A la luz de los anteriores autores, la accién se define como: el producto de la toma
de conciencia, como también la medicién de la transformacién o parcelacién dentro de un

sistema.

En sintesis, para lograr una ciencia social aplicada, el docente deberia participar,
como puente activo del proceso de pensar actuar, e interrelacionar la flexiéon propia de
cada sujeto con su mundo real, para la transformacién, teniendo presente los principios
del pensamiento y los tipificacién que lo envuelven. A continuacién se presenta una matriz

sistémica, que resume lo anteriormente expuesto.
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Tabla 2. Matriz sistémica del pensamiento- accion

DEFINSION DE PENSAMIENTO

DEFINICION DESDE EL AUTOR

Era como si de repente, rompiendo la "cultura

CONSTRUCTO DE PENSAMIENTO

(Freire, 1992)

del silencio”, descubrieran que no sé6lo podian
hablar, sino también que su discurso critico
sobre el mundo, su mundo, era una forma de
rehacerio. (p.53)

El opresor, se encuentra “ habitando,
parasita y realiza simbiosis en el cuerpo semi
movido del oprimido, entonces el oprimido
niega el mundo que lo rodea (p.74)

Lectura del mundo, que el sujeto liberado tiene
de su “aquf” y su “ahora” en donde los
oprimidos ven al opresor fuera de ellos mismos,
tras la reflexién de sus acciones.

(Morin, 1990)

TIPOS DE PENSAMIENTO

J. Bruner

Los principios ocultos que gobiernan nuestra
visibn de las cosas y del mundo sin que
tengamos conciencia de elio. (p.28)

A primera vista el pensamiento complejo es un
tejido (complexus: lo que esta tejido en
conjunto) de constituyentes heterogéneos
inseparablemente asociados: presenta la

{ paradoja de lo uno y lo mditiple. (p.32).

DEFINICION

Existen dos modalidades de pensamiento el

pensamiento  l6gico- cientifico (ideas

abstractas, donde no hay lugar ai contacto con
lo real y subjetivo) y el pensamiento narrativo

Acto movilizador, que integra los elementos del
mundo fisico y biolégico, como conjunto o
tejido, para realizar cambios dentro de un
sistema.(Nace de la practica liberadora)

CONSTRUCTO
Pensamiento Légico — Cientifico: Conlleva al

sujeto oprimido a alcanzar la reflexién
profunda de sus acciones iniciales que dan
como resultado un discurso complejo vy
estructurado de las causas como de los efectos

que lo envuelven.
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J. Bruner (1986)

PRINCIPIOS MOVILIZADORES DEL
PENSAMIENTO

(Morin, 1999)

| (Envuelve la intersubjetividad del sujeto donde

existe una toma conciencia con lo real).

DEFINICION

El principio sistémico u organizativo: “une el
pensamiento de las partes con el todo”, y “el
todo es mas que la suma de las partes”.
Principio Holografico: “pone en evidencia la
paradoja de las organizaciones complejas, sino
en la que el todo esta inscrito en las partes”
Principio del bucle retroactivo: ‘rompe el
principio de causalidad lineal al que todo se
debe a una retroalimentacion del estado

inicial”.

Principio de Ja autonomia/dependencia, en
“el ser humano desarrollan la autonomia

dependiente a su cultura”.

producto de‘la reflexién profunda del sujeto.

Pensamiento narrativo:

Es la toma de conciencia que nace de la critica
de las vivencias del ser humano, de la cultura,
y sus circunstancias, que lleva al sujeto al

empoderarse de su realidad por autonomia,
CONSTRUCTO

Principio sistémico u organizativo: Los
sujetos marginados, a partir de su discurso
oprimido, lineal, pueden aprender a pensar a
través de la articulacién de sus experiencias,
como seres reales, llevando al sujeto a
interrelacionarse con sus acciones y con sus
pensamientos.

Principio holografico: Lleva al sujeto oprimido
a reconocer que hace parte de un todo, como
unidad, por lo tanto sus ideas como sus
acciones lo llevaran a influir de manera positiva
o negativa dentro de su sistema, es decir en su
poblacion.

Principio del bucle retroactivo: Despierta en
los sujetos oprimidos la reflexion de sus
acciones, las cuales son producto de un estado

inicial, sea bueno o malo, y por lo tanto, no es |
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propio de sus vidas ni estan condicionados a
ello. Es decir lieva al repensar de lo pensado.

Principio de la autonomia/ dependencia.
Lieva a él sujeto, a reconocer la cultura, como

parte de su subjetividad y despierta la

autonomia hacia la toma de decisiones.
PENSAMIENTO Y ACCION 5 DEFINICION ; CONTRUCTO

“La reflexién, es el producto u etapa final de la

relacion constante no parcelada entre el pensar | L.a accién es ia toma de conciencia del mundo
. y el actuar, el cual esta mediado por la practica” | real, como también la medicion de |la
(Borda,1978 {p-3) transformacién o parcelacién dentro de un
' sistema.

La accién “no se trata entonces de una simple
{Sol Tax, 1945) aplicacion de conocimientos, sino del
esclarecimiento de objetivos [...] y la
conciliacién de los valores en conflicto”. (p.27).

Fuente de elaboracion propia. Contextualiza la categoria de educacién rural desde la perspectiva critico social complejo, lo
cual demuestra que ambos posturas paradigmaticas concatenan de manera armonica y pueden ser de gran utilidad dentro
de proceso metodologicos y didacticos como también en investigaciones para la transformacion, la emancipacion y la toma

de conciencia desde la intersubjetividad. A continuacién se expone el disefio metodolégico que sustenta al presente estudio.
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Tercer capitulo
Método y diseiio de la investigacion. Desde el paradigma critico social complejo
hacia un contexto rural

Legitimamente, le pedimos al pensamiento que disipe
las brumas y las oscuridades, que ponga orden y claridad en lo

real, que revele las leyes que lo gobiernan. (Morin, 1998)

Enfoque metodolégico
El presente enfoque metodoldgico, conlleva a la reflexion profunda de las circunstancias
que envuelven a los jévenes de educaciéon media del contexto rural. Configura por ende,
un entramado sistémico emancipador porque lleva a “comprender que un pensamiento
mutilante conduce, necesariamente, a acciones militantes” (Morin,1986, p. 5) y dialégico
porque “es necesario descubrir la base para entender los vinculos que existen entre el
desarrollo del pensamiento cientifico, el contexto cultural y la estructura de poder de la

sociedad” (Fals Borda, 1980, p.72).

Por lo tanto, esta investigacién, pretendié alcanzar, la interaccién dialéctica; es
decir, llevar al sujeto a despertar, cambiar y/o transformar sus acciones desde la

subjetividad, a través de la toma de conciencia.

Cabe resaltar, que esta sinergia es pertinente desde el estudio de Arias & Peralta
(2011), basada en “el pensamiento complejo de Morin y critico de Motta” (p.295), puesto
que es cierto, la necesidad del mundo de hoy radica en “el desafio de la articulacion de los
saberes, mediante (...) el debate en torno a las nociones de multidisciplinariedad,
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, en relacién con el actual contexto de mutacién

global” (Motta, 2002, p.4).
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Lo cual, comprueba y potencializa la necesidad de un analisis critico de las
diferentes posturas, para abrir campo en la indagacién teniendo como base las multiples
disciplina y posibilitar una practica educativa interdisciplinaria. Por lo tanto, el presente
enfoque metodoldgico, concatena de manera armoniosa, la criticidad y la interconexion de
los conflictos, porque niega la parcelacion del sujeto y las ideas reduccionistas del

pensamiento tal como lo propone Arias & Peralta (2011);

Mientras la critica reniega de la tecnocratizacion social develando los nucleos de
poder que oprimen y domestican a los sujetos con la intencion de entregarles la
posibilidad de emanciparse mediante el empleo de la razén y la ética, el
pensamiento complejo pugna por la misma superacién, bajo la idea de otorgar a los
sujetos la capacidad de asumir una realidad multidimensional, unitaria y

metacognitiva, en su propio lenguaje auto-eco-organizada. (p.298)

En otras palabras, desde esta postura metodolégica se fomenta el desarrollo de un
caracter critico auténomo, lejos del sometimiento de foraneos que causan un pensamiento
lineal, reduccionista, que sirve solo para plantar principios, por encima de las ideas de los

demas.

Conjuntamente, este proceso abre campo para la “articulacion dialéctica y dialégica
entre la pedagogia critica, el enfoque de la complejidad y la investigacién accion
participativa para la transformacion” {(Correa, 2013, p.23). En otras palabras desde la
presente articulacion metodolégica se transforma al ser porque apremia la toma de
conciencia, y elimina las amenazas mas graves que enfrenta la humanidad, el

conocimiento parcelado, dividido, egoceéntrico.
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Cosa contraria desde la mirada multidisciplinar de la presente investigacion, donde
entiende al hombre como un conjunto, como parte de una realidad que potencia cambios
en ese ambiente “La exigencia de la era planetaria es pensar la globalidad, la relacién de

todo-partes, su multidimencionalidad, su complejidad” (Morin, 1999, p.38)

De tal forma, se rescata el caracter ético y humanitario que subsista en el paradigma
critico social desde la interconexién del enfoque complejo, pues despierta en la poblacion
marginada las acciones, interacciones, retroacciones que lleven al reconocimiento del ser

humano como miembro activo de una sociedad. Segun Fals Borda (1978);

El problema de la relacién entre forma y contenido se resuelve planteado la
posibilidad de superar su indiferencia por la practica y no solo por el
comportamiento intuitivo o contemplativo; toda cosa se da como un complejo
inextricable de forma y contenido, de alli que la teoria no pueda separase de la

practica, ni le sujeto del objeto. (p.3)

Se puede concluir que la investigacion presenta caracteristicas particulares, que la
distinguen de otros enfoques metodoldgicos y que la hacen mas viable para transformar
realidades sociales, porque llevan a la reflexion critica de las partes con el todo (ver
ilustracién 1.) La cual describe la unién del sujeto desde su intersubjetividad para originar

cambios en la sociedad.
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_

Reflexionar.— 1|

* Reflexion individual y
colectiva

* Evaluacion de los
procesos de actuacion

Observar

*+ ldentificacion del problema
= Delmitar las técnicas

Actuar

* Unvon teoria y
practica.

* Mejora del problema
determinado.

* Intervencion del
sujeto investigador

Planificar

llustraciéon 1: Modelo socio critico-Complejo Kemmis y Mactaggart

A continuacion se describe el tipo de investigacion que viabiliza el anterior enfoque

metodologico.
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Investigaccion accion participativa. Un tipo de investigacion hacia el pensamiento
complejo

Desde la investigacidn-accion participativa, como se mencioné en anterioridad, se
pretende alcanzar una postura integral sistémica, la cual presenta unas caracteristicas
particulares, pues desde su naturaleza, la interrelacion reflexiva, participativa y
democratica, se opone a las ideas reduccionistas o empiricas, para transformar la

ignorancia y hallar las huellas que hacen coparticipe al ser, como miembro de la sociedad.

Esta propuesta, del pensamiento reductor al pensamiento intersubjetivo, es propio
de una investigacion critica, dado que las personas investigadoras, junto con las
participantes, formulan y analizan los problemas como también su resolucién. Todo ello,
se resume en un proceso dialéctico, que viabiliza los instrumentos y elementos que abren
campo a la criticidad, para llegar a la reflexion profunda, y de esa manera alcanzar la

accién certera que las libere de su aprisionamiento. Marx ( citado por Stalin, 1938)

La dialectica no considera la naturaleza como un conglomerado casual de objetos
y fenomenos, desligados y aislados unos de otros y sin ninguna relacion de
dependencia entre si, sino como un todo articulado y unico, en el que los objetos y

los fenomenos se hallan organicamente vinculados unos a otros.

Por ello, el estudio actual, toma la Investigacién Accion Participativa (I.A.P) porque
desde la dialéctica, como elemento emancipador, procura introducir cambios planificados
en la practica educativa, mediante la participacion activa de los actores del proceso es

decir sujetos y objetos.
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Consecuentemente, acciona conceptos de compromiso entre el sujeto y el objeto
investigado, lo cual, deriva acciones politicas, que corresponden en convertir las ideas
reduccionistas en ideas que posibilitan el resurgir de intelectuales organicos, mediante la
reflexion como fase del conocimiento especifico. Dicha incorporacion, también rompe la

verticalidad entre sujeto y objeto, propio de la ciencia social tradicional.

Implica asumir la pedagogia critica sin restricciones, como posibilidad para orientar
un tipo de investigacion que va mas alla de la relacién instrumental. Lineal, la clasica
relaciéon sujeto —objeto, el avance una relacion sujeto- sujeto para la dialogicidad
transformadora asociada a un proyecto pedagégico —politico que busca el
reconocimiento de la subjetividad de las multiples voces intermitentes en el proceso
formativo del estudiante y en la orientacién de la transformacién individual y

colectiva. (Correa, 2013, p.25)

En este sentido, se toma la |.A.P porque ha tenido gran aceptacion en las
investigaciones de cohorte social por la uniéon entre el sujeto y el investigador que ha
permitido la transformacién de los mismos, accionando procesos que permean en el pasar
del tiempo. Cabe destacar que el proceso de (I.A.P) no culmina con la produccion de

conocimientos, sino que pretende continuar actuando frente a las realidades sociales.

Conjuntamente, justificar la IAP en el presente estudio, significa considerar las ideas
de Kemmis (citado por Murillo, 2011) quien establece que la investigacién accion
participativa es una espiral de ciclos constituidos por cuatro momentos o fases: planificar,

actuar, observar y reflexionar. Los cuales, logran integrar el problema que se encuentra
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latente, gracias a su estructura holistica, la cual parte de la planeacion, hacia la reflexion.

Acto sistémico del ser con el objeto.

De acuerdo a Lewin (citado por Murillo, 2011) también describe la investigacion
accion participativa como ciclos de accion reflexiva. Cada ciclo se compone de una serie
de pasos: planificacién, accién y evaluacién de la accion. Comienza con una idea general
sobre un tema de interés sobre el que se elabora un plan de acciéon. Se hace un
reconocimiento del plan, sus posibilidades y limitaciones, se lleva a cabo el primer paso
de accion y se evalla su resultado. El plan general es revisado a la luz de la informacion

y se planifica el segundo paso de accién sobre la base del primero.

Mientras tanto, Park (citado por Murillo, 2011) describe el proceso investigativo que
se lleva a cabo en la |.A.P, el cual comienza con un problema, este surge de la gente
afectada y cuyo interés exige una solucién. El problema que aborda la investigacién, es
social por naturaleza y el papel del investigador es primordial, dado que este participa en

la lucha con la gente.

En relacién con esto ultimo, Colmenares (2012) afirma que el proceso de la (1.A.P),
también “inicia por un agente externo de cambio, este agente externo es el investigador,
o alguna agencia de desarrollo comunitario entre otros. Para esto, el investigador debe
conocer la comunidad lo mejor posible, porque el conocer, implica un diagnéstico para la

construccion de planes de accién”.(p. 132)

En conclusion, la presente investigacion abre paso al accionar como al participar,
donde las personas trabajan en conjunto y no parceladas entre si. Es por ello, que toma

el modelo de Kemmis & MacTaggart (1988) porque rompe con la mirada egocéntrica,
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dado que es participativo e integra a la intersubjetividad del ser, ya que somete a prueba

las practicas, las ideas y las suposiciones.

Ademas, alcanza en los pobladores, un caracter criticO mediante una espiral
introspectiva; es decir, volver al estado inicial para superar al siguiente, que lleva al sujeto
oprimido a cuestionar el sistema, creando comunidades autocriticas armadas
ideolégicamente desde sus bases. Este modelo es también un proceso sistémico de
aprendizaje porque integra diferentes elementos para llegar a la reflexion profunda del
problema es decir al conocimiento. A continuacion se resume el proceso de la |.A.P,
deacuerdo a los aportes de Kemmis & Mactaggart (1988) que fueron expuestos en

anterioridad. Ver ilustracion 2. tomada de (Mejia, 2007) y adaptado por la autora.
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llustracién 2: Practicas pedagégicas modelo socio critico, complejo.

De acuerdo con lo anterior, se describen las fases de la investigacion.
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Fases de la investigacion y/o momentos de la |.A.P
Como es identificado en los anteriores apartados, la investigacion accién participativa se
realiza mediante fases propias del método de la investigacion. Estas fases, concatenan de
forma holistica para el fortalecimiento ideologico de la poblacion afectada.( ver ilustracion

3. tomada de (Taita, 2014) adaptada por la autora
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Investigacién

4. Intervenclién

llustracién 3: Fases de la IAP.

Fase preliminar: reconocimiento del contexto
En esta fase se realiza el diagnéstico del contexto para ello se efectua una entrevista en
profundidad con gestores de la educacién rural en el departamento del Atlantico, como
referentes metodolégico, para identificar las diferentes caracterizaciones y
manifestaciones que durante el proceso investigativo se pueden presentar, en la poblacién

afectada desde una perspectiva mas amplia.(Ver anexo 1)
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Posteriorimente, se realiza la inserciéon en el medio, que tiene como fin conocer el
problema desde sus raices, para responder a las hipétesis inicial de la investigacion, en
relacion con los cambios y transformaciones del pensamiento y la acciéon en los
estudiantes de educaciéon media. Para este estudio, se utilizardn la técnica de observacién,
mediante el instrumentos de la guia de observacion inicial y guia de observacion

focalizada, el diario de campo (Ver anexo 2), entrevista en profundidad (Ver anexo 3).

Todo esto con el objetivo de despertar el didlogo directo y alcanzar la dialogicidad
emergente, propio de la presente investigacion, lo cual abre campo a entender la situacion
desde la perspectiva de sus pobladores; es decir, padres de familia, docentes y directivos
de la institucién. Como también, encontrar informantes claves los cuales dan pistas para

conocer la situacién problema desde el transfondo de su realidad.

Durante esta primera instacia la filmacion y la fotografia social juegan un papel
importante dentro de la investigacion, puesto que en algunos casos, pequefios elementos,
se escapan en el desarrollo de las tecnicas anteriormente expuestas y mediante estos se

pueden reconstruir.

En este encuentro acuden: Estudiantes de grado 9°, 10°y 11°, (1) docente del area
de Ciencias Sociales y Catedra Mokana, (1) docente del area Ciencias Naturales, y el
director de la escuela. Todos estos cooparticipes de la formaciéon integral de los
estudiantes. Por medio de este encuentro, se dio a conconocer la investigacion, se
abordan los elementos que se identificaron a través de las caracterizaciones vy
manifestaciones de las practicas pedagégicas en la escuela rural, se creé la critica y

criticidad, se postulé un relator y un secretario los cuales ayudarén en la organizacion del
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acta final, se expusierén conformidades e inconformidades. También se delimitarén las
ideas y se organizd el grupo de accién que trabajaria de la mano del investigador para
hallar solucién a los conflicitos,se fijarén las tareas a realizar en los futuros encuentros y

por ultimo, se finaliza con la construcciéon de nuevas ideas y conclusiones.

Fase 1 Actuacion y difusion de la tematica (Recogida de informacion)

Esta etapa, es considera de mayor actividad, porque implica mover las masas, direccionar

procesos Y llegar a las partes menos conocidas para generar acciones.

La informacién recolectada de los encuentros activos, se analizé por medio del
programa Atlas. Ti, para luego validarla mediante la técnica de la devolucion sistematica
a manera de seminario dentro de la Institucion Educativa, esta técnica se tituld

“¢,Problemas de los jovenes indigenas?’ (ver anexo 5§ y 6). Y tuvé como objetivo emanar

el debate critico, para reorientar e influir en la toma de conciencia.

Seguidamente, los integrantes del grupo educativo, empoderados de su aqui y su
ahora, visitan a los pobladores mas idéneos con perfil de lideres, a fin de hacerlos
miembros activos, para que desde sus costumbres y su ontologia, sean coparticipes del

proceso emancipatorio.

En estas visitas, se entablan didlogos a fin de explicar la metodologia y los objetivos
de la propuesta investigativa. Segtn la definicién planteada por (Castellon, 2007) se
constituye un grupo de seguimiento con las entidades y personas mas interesadas. En
este caso los lideres artezanos, miembros activos de la institucién y conocedores de los

conflictos sociales. Estos encuentrostienen como finalidad “la concientizacién dialdgica”.
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De los multiples encuentros, nace la inventiva, de una entrevista estructurada, con

el animo de determinar las experiencias pedagogicas vividas en las escuelas rurales.

Esta fase es considerada también de resistencia ideoldgica, porque muchos
obstaculos aparecen en el camino que hacen gritar con mas fuerza al investigador y a sus
participantes. “La practica permitié constatar también que el investigador consecuente
puede ser al mismo tiempo sujeto y objeto de su propia investigacién y experimentar

directamente el efecto de sus trabajo” (Fals Borda, 1978, p.7)

Fase 2. Observacion participante.(Devolucion- socializacion)
Para esta fase, el grupo realizd las entrevistas estructuradas (Ver anexo 7) en las casas
de los participantes, como también a docentes y estudiantes en diversos sitios de la
Institucién, con el animo de determinar las experiencias pedagodgicas vividas en las
escuelas rurales y sus relaciones como conexiones con el desarrollo del pensamiento y la

accion en estos estudiantes.

Se continué con la observacion participante, los didlogos con los dirigentes, y la
construccién de la etapa reflexiva. En esta fase se escuchd a sectores no oidos. Finaliz6
con una mesa redonda donde se expusieron las experiencias vividas. Se delimitoé la

propuesta y se abrié paso a la etapa de reflexion.

Fase 3: Reflexion critica con la comunidad investigada. (Ejecucion)

En esta fase se construye la propuesta metodologica, el seminario de accién integral
“PIENSA PALUATO, ACTUA PALUATO”. Teniendo presente los principios que guian el

pensamiento vinculante, holografico, del bucle retroactivo, y del bucle recursivo.
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Se creb el seminario, donde los integrantes de la comunidad artesana de Paluato.
Se tomaron la instituciéon (ver anexo 8), para hablar a los jévenes desde su realidad. Este
programa tuvo como objetivo transformar e impactar en los jévenes de educacién
secundaria. (Ver resultados capitulo 4). El seminario se realizé bajo los mecanismos de

validez y confiabilidad de:

1. Puesta en marcha de la Experimentacion/Difusion a toda la poblacion.

2. Debates/Retroalimentacion. Recogida de informacién permanente.

3. Planes de Formacion.

4. Toma de decisiones. Propuestas a las miembros de la comunidad y Artesanos.
5. Evaluaciones y mecanismos correctivos (Entrevista estructurada).

Por consiguiente, se culmina la investigacion, fundamentado en la toma de

conciencia de manera gradual. (Ver capitulo 4).

Fase final. (Evaluacion continua)

Se entregd un informe final a los diferentes sujetos-actores que han participado en la
investigacion (miembros de la comunidad local Artesanos de Paluato, profesores
participes en el grupo, dirigentes institucionales y estudiantes colaboradores), que incluye,

otros aspectos:

v Diagnéstico (problematicas detectadas, puntos fuertes y débiles del municipio,
DOFA).
v" Conclusiones y propuestas de actuacién. Acciones concretas con programacion y

evaluables; propuesta de creacién de indicadores para el corregimiento.
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Caracterizacion de la poblacién y muestra

La presente investigacidon por ser de corte social, se enfoca en descubrir los intereses de
la poblacion. Entonces, se hace necesario sumergirse en el contexto, vivir y sentir los
problemas como si fueran propios ya que en “La estrategia cualitativa la produccion de
datos es recursiva, el investigador va avanzando conforme a la informacion que produce
y analiza, y asi, decide los proximos pasos a seguir” (Serbia, 2007). En el mismo orden
de ideas, la investigacion agrup6 su estudio en el muestreo no probabilistico 0 muestreo

aleatorio.

Muestreo por conveniencia.

En la fase preliminar, el presente estudio selecciono a los individuos con mayor grado de
proximidad, dado que resultaba mas sencillo examinar a estos sujetos por el grado de
convivencia. Se destaca, que los participantes emergen al momento de realizar el
reconocimiento del contexto, por la insercion en el medio. Ellos fueron utiles al momento
de aplicar los instrumentos de observacion, dado que se pudo conocer el conflicto desde
la mirada de los afectados. Ver ilustracion 4.donde se resume la muestra escogida por
conveniencia para realizar la investigacion en su fase preliminar. (1 rector, 1 Padre de

familia, 6 Estudiantes de grado 10° y 3 Profesores).

Investigador - P0b|aC|0n i

Muestra

llustracion 4: Muestreo por conveniencia.
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Muestreo por bola de nieve.

Para las siguientes fases, el muestreo consiste, por cada sujeto empoderado surge un
participante. Este muestreo, impulsa a nuevos actores a ser parte de la investigacién. Se
da mediante el dialogo directo, produciendo un efecto acumulativo propio de la
Investigacion Accion Participativa. En la ilustracion 5 Imagen muestreo final por bola de
nieve, donde evidencia (3 padres de familia representes de los artesanos del

corregimiento, 14 estudiantes divididos en los grados 9°, 10°y 11°,y 2 profesores).

Poblacion

Investlgador’/ -ﬁ. l‘!’ -~ _1 : &_\\"\_

R
|
\

llustracion 5: Muestreo final por bola de nieve

Escenario de la investigacion: El escenario escogido para realizar dicho estudio es el
corregimeinto de Paluato. Es un caserio ubicado en la “Falda de la Serrania de Pioj6” en
el Municipio de Galapa, corregimiento que deriva su nombre del vocablo Iparuato, cuyo
significado es piedra entre laderas. Ver ilustracion 6. Mapa de la ubicacion del

corregimiento de Paluato
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Paluato, Atlantico

llustracion 6: Ubicacion del Corregimiento de Paluato.

Criterios para seleccionar la poblacién.

La presente investigacion seleccioné este corregimiento como foco de investigacion, por
los siguientes elementos: La accesibilidad, la recurrencia y la posibilidad de participacion

(Ver ilustracién 7) tomada de (Folgueiras, 2009) y adaptado por la autora.

La | la

Accesibilidad  Recurrencia

llustracion 7: Criterios de seleccidn del foco investigativo

Seguidamente se analiza la descripcion de cada elemento;

Accesibilidad: Se encuentra ubicado en el municipio de Galapa a 30 minutos de la
ciudad de Barranquilla. Con carreteras pavimentadas hasta la escuela. Sus medios de

transporte son el mototaxismo y los vehiculos colectivos que posibilitan la insercién en el

medio.
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La recurrencia: La escuela abre sus puertas favorablemente hacia la ejecucion de
los diversos instrumentos de la investigacion, como también muestran su necesidad hacia

la misma.

La posibilidad de participacion: los miembros de la institucion como los
pobladores, mostraron su interés hacia la participacion activa en este estudio. Razén por
la cual convirti6 a esta poblacidén un lugar 6ptimo para puesta en escena de los

instrumentos de la presente investigacion.

Para recapitular, el muestreo de la presente investigacion abordd diversos
elementos desde lo intensivo de la calidad de los fenémenos, hasta la ideologia de los
sujetos, desertando asi, la generalizaciéon cuantificable. A continuacion se presentan las
técnicas que hacen parte del tipo de investigacion social que se persigue en el presente

estudio.

Técnicas de la investigacion

Para dar inicio, se aclara que la presente obra, a pesar de ser de tipo cualitativo o
de cohorte social “No rechazé técnicas empiricas de investigacion usualmente cobijadas
por la escuela clasica, como la encuesta, el cuestionario o la entrevista, por ser positivista
[...] recibieron un nuevo sentido dentro del contexto de la insercién con los grupos
actuantes” (Fals Borda, 1978, p.7). Por lo tanto, los resultados obtenidos de dichas
tecnicas empiricas “ medicion estadistica, conteo, analisis y organizacién del material, se
jusgarén necesarias para comprender la realidad a nivel local y regional’ (Fals Borda,
1978, p.8). Desde la perspectiva sinérgica, las técnicas activas y participativas que se

utilizaron en el presente estudio son:
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Entrevista no estructurada.

De acuerdo con Begonia (s.f) esta tecnica, cuando la utilizamos al principio de un estudio
nos ayuda a tomar las decisiones sobre aspectos centrales del problema a investigar, nos
guia en la seleccion de escenarios, en la recogida de documentos, etc. antes de entrar en
el campo de estudio. Por lo tanto, se trata de conversaciones del investigador con una
serie de informantes, seleccionados con anterioridad, por su conocimiento del tema. A
partir del andlisis de los datos recogidos el disefio de la investigacion, fue abierto, de forma

que el mismo se ird ampliando a medida que nos adentremos en el estudio.

Entrevista semiestructurada.
En cuanto a la perspectiva de Begona (s.f), esta tecnica se utiliza cuando, a partir de la
observacién, nos queden algunas que requieran una mayor profundizacion para
comprender cierto tipo de acciones, o en la tltima fase del estudio para clarificar ciertas
contradicciones entre lo observado y la informacién recogida por otras fuentes (entrevistas
anteriores, documentos, etc.), que pudieran crear problemas de relacién si los
intentdramos esclarecer durante el estudio. Asi pues, se utilizd para recoger la informacion
mas delicada, pero que nos fue necesaria en la investigacién. De la misma manera, al final
del estudio se plante6 una serie de interrogantes, los cuales pudieron dar respuesta los

participantes a través de la entrevista semiestructurada.

Entrevista individual estructurada.
A partir de los pensamientos de Casilimas (1996) esta técnica, es la mas convencional de
las alternativas de entrevista y se caracteriza por la preparacion anticipada de un
cuestionario guia que se sigue, en la mayoria de las ocasiones de una forma estricta aun

en su orden de formulacion.
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La observacidn no participante y registro estructurado de observacion.
Segun Casilimas (1996) ésta es una herramienta de trabajo muy util, especialmente, en
las fases preliminares de la investigacion cualitativa. En ellas, el investigador busca
ubicarse dentro de la realidad sociocultural que pretende estudiar. La observaciéon no
participante, por eso, pemite apoyar el "mapeo” sin exponer al investigador a una
descalificacion por "incompetencia cultural". Contar con un registro estructurado sobre
ciertos elementos basicos para comprender la realidad humana, objeto de analisis, permite
focalizar la atencidn de la etapa de observacién participante o de analisis en profundidad,
sbélo o prioritariamente, sobre los aspectos mas relevantes, lo que resulta muy

conveniente, cuando el tiempo disponible para el trabajo de campo no es muy amplio.

Observacion participante y diario de campo.

Basado en Casilimas (1996) la observacién participante surge como una alternativa
distinta a las formas de observacion convencional. Su diferencia fundamental con el
anterior modelo de observacion estriba en una preocupacion caracteristica, por realizar su
tarea desde "adentro” de las realidades humanas que pretende abordar, en contraste con
la mirada “"externalista”, las de formas de observacién no interactivas. La observacion
participante emplea, para definir el problema de investigacién con referencia a la vida
cotidiana de las personas, una estrategia flexible de apertura y cierre. Esto quiere decir
que puede comenzar con un problema general, para mas tarde definir unos escenarios

especificos de analisis.

Seminarios.
Briones (1988) concluye que esta técnica se utiliza para las tareas ya resefiadas, de

determinar los p