PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES A LA LUZ DEL HORIZONTE
PEDAGOGICO SOCIOCRITICO: UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR SEDE CUCUTA

LAURA VIANEY BARRERA RODRIGUEZ

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
BARRANQUILLA
2017

B X UNIVERSIDAD
SIMON BOLIVAR

|SISTEMA DE BIBLIOTECA|




NcoJF+ 41323994
zo1t

QJ.L

PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES A LA LUZ DEL HORIZONTE
PEDAGOGICO SOCIOCRITICO: UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR SEDE CUCUTA

LAURA VIANEY BARRERA RODRIGUEZ

Investigacién presentada para optar al titulo de magister en educacioén

Tutora:
Cecilia Dolores Cormrea De Molina

Linea de investigacion: practicas curriculares, pedagdgicas y evaluativas

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR
MAESTRIA EN EDUCACION
BARRANQUILLA
2017



Dedicatoria

A Dios que es mi guia y fortaleza en
cada instante de mi vida.



Agradecimientos

A mi familia, quienes siempre han estado para apoyarme en cada paso de mi vida.
A mi hija, por alentarme con sus ocurrencias que siempre afloran mis sonrisas.

A mi esposo, por su comprension y acompaiiamiento en este proyecto.

A mis amigos, quienes siempre me animaron en la consecucioén de este logro.

A la Doctora Cecilia Dolores Correa de Molina, por su dedicacién y paciencia en la

realizacién de éste proyecto, por ser guia y modelo a seguir.



Tabla de contenidos

INBOAUCCION. .........o ettt ettt e s s e s s e me e me e s s oe e s o e e e nn s onnsnnnsonnnanns 9
Capitulo L. EIproblema..............o oo iicieeeeeceeceecceeeeceecenesneeeeensetnsansansmennsnnsnesnsnnnen 12
Planteamiento y formulacién del problema........... ... 12

Practicas pedagoégicas de los docentes a la luz del horizonte pedagégico sociocritico: Universidad 12
SimonBolivarSede CUCULA. ............ccoiiniiiiiiiiirieetr ettt eeseeceensnesnasnsensanennensnnsnns

ODJELIVOS. . ..ottt ittt tetete et reecn s senrasenteaansensasnensensnssnsmnsessassnsnnnassnmans 18
ODbJetivo @eNeral.......... ..o oottt et s s e st e e s e e e e e s en na 18
ODbjetivos @SPECIICOS. .....ccuieuieeiieioiciiiii ettt et et s e e s se e se e san s snnannns 18
JUSHTICACION.. ...ttt e ettt cee e saseeeneansansnesasenranssnseennsensnnsnnennennenans 19
Capitulo Il. Marco referenGial..............coceenieiiiiimiiiiiciiiicereeteere et eerera e mresneensensnsnnennen 22
Estadodel arte.........c.oonimimiiiii et er et e e st e e s e e s s eenas heeeenereennes 22
Emancipacién, transfonnacién, autonomia...Caracteristicas fundamentales del Horizonte 31
Pedagdgico Sociocritico —HPSC...........o. o e e cerccre e e e s s e e see e aesennne

Referentes teOMCOS. .......ccuvuiireiiiiii it rec e e cre et eneeeecnsantnsnnsassessesansmnsnnsansnnnes 37
La practica pedagdgica y los discursos quecirculanenella............. ... ... 38
El Horizonte Pedagégico Sociocritico HPSC. La carta de navegacion Institucional..................... 44
CAPITULO lIl. Referentes MetodolOgICOS. ............uueerreeeeeieeeiireneeeeieessseseeeesesssnssseseesssssesess 54
Paradigma de investigacion.............c oo ioiriiiiiir et et s e e e e e e e e e e e e s ennaas 54
Tipo de INVESHGACION...........o.o ittt ce et et s e e e e e e e e s e e easeas 55
Enfoque de inVeStIgacCiON................oeiiiiiiiiii it et e e e s 56
SujJetos PAMICIPANEES. ... .ottt e ettt e e s e e e s e s e nn s e e nneen 57
Técnicas, instrumentos y procedimientos. ........ ..ot ee e e e e eaas 61
Fases de 1ainvestigacion...............c.oouioioiii ittt ee e e e e e e e e a e eaes 63
Categorias teéricas deductivas resultado de laindagacién documental.....................c.cc.ceeee...... 64
Técnicas de andlisis de 1ainfomMacion.............c.ceiimi e e e e 68
Capitulo IV. Andlisis de lainformacion................ccoie i erecreree e e e e e e ennas 70
Los discursos circulantes en las practicas pedagégicas de los docentes...............cccccceenneennen... 70
Relaciones y conexiones entre las practicas pedagégicas y el Horizonte Pedagégico Socio-critico.. 94
o Lo o 1= - T OO RN 125

Lineamientos para un proceso reflexivo de la practica pedagégica de los docentes de la 125
universidad simén bolivar sede CUCULA. .............cccoeiieiiniiiiiiiiieree e e e e eaeeenens

Fundamentos pedaglgiCos.............ccoiiioiiiiirii e e e e e e e e s aee e e e eanae 126
Proceso de seleccion e inducciOn docente. ..o e eaeean 129
CONCIUSIONES........c.ooeeiieeieeeieeeiceeeeeeeeeneeteeeasneesasnsnensesensnsnansssssnsessnsnnnsnssnsnsnnsnsnnnnnnse 139
RECOMENAACIONES.......c.onoiciiiciiiiicrtaceteseteeesaeeeeaeeaeanaeanananseasassasnsnsnsnsanenenanannsnnnnnen 142
REfEIENCIAS. ..ottt teteeteeeaeettsasesasasssssanenanansssnsnsnsnsnsnsnsnsnrannnsnns 144



indice de figuras

Figura 1. Modelo PedagogiCo............ ..ot ittt eeene e een et e e s eene s etne s enne seeeennns
Figura 2. Representacién grafica de la comprension de la hermenéutica para esta mv&stlgaabn

Figura 3. Desarrolio metodologico de la investigagon...
Figura 4. Categorias y subcategorias teéricas |n|c|ales

Figura 5. Etapa del andlisis de la informacion...

Figura 6. Proceso de categorizacién mveshgahva .-
Figura 7. Estructura de los programas analliticos en Ia Umversndad Sumén Bollvar ......................
Figura 8. Revistas Institucionales Indexadas en Publindex...................ccccoeeeieeiiiiiiiiiicicee e e,
Figura 9. Relacién de Publicaciones No Seriadas 2007-2015...... .........cccooeeneviicciiiivecceeeeeeee,
Figura 10. Componentes de reflexién pedagégica (metodolégico, evaluativo, tecnolégico, fuentes
L QT o T o 1) T USRS
Figura 11. Componentes de reflexion pedagégica (pedagégico, didactico, tematico,
11 = T 11V = Vo L= U
Figura 12. Recurrencias de la subcategorla Conocimiento del HPSC......................cccooeianne.

Figura 13. Recurrendas de la subcategoria Papel del docente —HPSC....................cccovnnaneee.
Figura 14. Apuesta pedag6gica 2016-2017 ... ... .. it e e e eeaaes
Figura 15. Relacién de médulos con ejes y fases del diplomado......................coiiiiiiiiinnann.



indice de cuadros

Cuadro 1. Relacién de docentes participantes en la investigacion.....................ccoccoeeiiiiiii e,
Cuadro 2. Relacion de estudiantes participantes en lainvestigacion.......................................
Cuadro 3. Cuadrode categorias INICIales...............oooom it e e e e eee eee eee e
Cuadro 4. Preguntas onemntadoras a partir de las categorias tedricas iniciales.............................
Cuadro 5. Codigos para fuentes de lainvestigacion... .................ccooiiiiiieriiiiiiee e e,

Cuadro 6. Cédigos para categorias generales y subcategorlas........................ocooioiiiiiiiinan.

Cuadro 7. Triangulacion de resultados discurso pedag0gico................ccooiuiiieiiiiiiiiiiii i aan.

Cuadro 8. Grupos de Investigacién del CEDEP...

Cuadro 9. Cuadro de relacion de dtfecents posluras de Ios dooentes frente a Ia

LT 1T T Lo o T PR
Cuadro 10. Triangulacion y recurrencias de practica pedagoégica — formacion del estudiante



Anexo A. Politica de proteccion de datos...............cc.ceeueeureeieeerereeesieeceeeeeeeeeaeeaseeasssseseeseens 149
Anexo B. Diario de CAMPO...........ccooniiiiei ittt e eee et e e et e e e enaane 150
Anexo C. Validacion de InStrumentos.............ooooi e e e eeas 151
ANeXO D.ENMrevista..............oo e cteeceeeee e eecer e e e eeen e enee e enenennaanaanas 156
Anexo E. Programa analitiCo...............ccoiemioioieiioieie et e e e e e e e e e 157
Anexo F. Matriz de programas analitiCos.................cceuiiiciiiiie e eceeeeeeeeee e e e eeenenas 161
Anexo G. Sistematizacion entrevista enprofundidad....................ocoiiiii e 165
Anexo H. Sistematiaacion de observacién participante...............c.coooimiiiiiiiiieeeeeeeee 166
Anexo 1. Evaluacion aplicada por los sujetos de investigacion...........c...ccccvveieiiciiiieiencienennnen. 197

Anexo J. Sistematizacion grupo de diSCUSION. ...........cccuienieiiuiiiiciiiiiri i receeeereeee e e ceeeaees 169



Introduccién

La presente investigacion tenia como fin entrar a comprender las practicas
pedagodgicas de los docentes de la Universidad Simén Bolivar Sede Cucuta, a la luz del
Horizonte Pedagdgico Sociocritico (HPSC), asi como sus relaciones y conexiones con
los procesos formativos de los estudiantgs. En concordancia con lo anterior, es de
reconocer la importancia de caracterizar las practicas pedagégicas de los maesfiros, ya
que al indagar en las mismas se convierte en una pauta para entrar a posibilitar la
reorganizacion de los sujetos epistémicos que han sido constituidos histéricamente y que
funcionan como verdaderos obstaculos pedagdégicos para posibilitar transformaciones
educativas significativas, y desde esta perspectiva permitira hacer mas coherentes sus
discursos con sus practicas pedagogicas y encontrar la materializacion del horizonte

pedagdgico que la Universidad orienta.

De igual forma al revisar que gran parte de los docentes universitarios son
profesionales de diferentes disciplinas pero no son profesionales de la educacion, se
puede entender que realizar una caracterizacion de su practica pedagogica resulta no ser
una tarea comun y ain mas si se tiene que gran parte de los profesores universitarios
rechazan cualquier tipo de relacion con la pedagogia y la practica pedagogica pues las

disciplinas y las profesiones no parecen tener relaciéon con la educacion y la formacién.
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Lo anterior permite entender la importancia de ingresar como instituciones de
educacion superior en el estudio de las practicas pedagégicas de los maestros ya que
esas practicas pueden estar en sentido contrario de las pretensiones de formacién de la
instituciéon. De acuerdo a lo anterior, se entendera la practica pedagégica como el espacio
que nombra los procesos de institucionalizacion del saber pedagégico, es decir, su
funcionamiento en las instituciones educativas. El estudio fue abordado desde la
etnografia, ya que el objetivo inmediato es crear una imagen realista y fiel del grupo
estudiado en este caso de los docentes, pero su intencién y mirada mas lejana es
contribuir en la comprension de las practicas pedagogicas de los mismos. Los sujetos
participantes involucrados fueron los docentes y estudiantes de los diferentes programas

de pregrado de la Universidad Simén Bolivar Sede Cucuta.

Las técnicas utilizadas fueron la observacion participante, los grupos focales, la
entrevista a profundidad y el analisis documental. De la presente investigacion se tiene
como una de las conclusiones principales que los discursos que circulan en las practicas
pedagégicas de los docentes de la Universidad Simén Bolivar, Sede Cucuta, se
encuentran atravesados mayormente por un Discurso Oficial (DO), impregnando la
institucion desde su propio Campo de Recontextualizacion Pedagégico (CRP), de
acuerdo a ello se puede dar cuenta, que las practicas pedagégicas de caracter
instruccional y regulativo pasan hacer parte del dia a dia de la formacién del estudiante,

y de la relacion docentes-estudiantes y docentes-directivos.

AT SRR
SISTEMA DE BIBLIOTECA
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Lo anterior conlleva a encontrar una brecha entre la formacién que se lleva a cabo y lo
planteado por el HPSC de la Universidad, el cual busca a través de la formacién despertar
las conciencias y la autonomia de los estudiantes, y propone una altemnativa
transformadora del individuo y de la sociedad. La dependencia en su gran mayoria viene
estipulada desde los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional - MEN y el

Consejo Nacional de Acreditacion - CNA, que terminan tendiendo un velo al Horizonte

Pedagdgico Sociocritico declarado por la institucion.
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Capitulo I. El problema

Planteamiento y formulacién del problema

Practicas pedagégicas de los docentes a la luz del Horizonte pedagégico

Sociocritico, Universidad Simén Bolivar Sede Cucuta

Las Instituciones de Educacién Superior desempefian un rol de suma importancia
en la formacion de talento humano, ya que son reconocidas cada vez mas como
instrumento de desarrollo de ciudades, regiones y paises; y estan consideradas como

un factor clave para incrementar la competitividad y calidad de vida.

Asi lo deja ver la UNESCO (2008) la cual plantea que “La educacién superior es
una fuerza motriz del desarrollo cultural, social y econémico de las naciones y las
personas, como factor endégeno de aumento de capacidades y promotora de los
derechos humanos, la solidaridad intelectual intemacional, el desarrollo sostenible, la
democracia, la paz y la justicia”. De acuerdo a lo anterior se aprecia que la mision de las
Universidades no se queda solamente en el campo académico sino que transciende al

desarrollo y calidad de vida.
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La universidad es una institucién de larga y compleja historia dependiendo ésta de
la época y el pais en que se ha desarrollado, por lo tanto, se puede observar desde
diferentes angulos para dar cuenta de los fines de la misma. Para este caso se
entendera la Universidad como el espacio pedagégico en la medida en que se dan las
reflexiones necesarias de las practicas ocurridas al interior de la misma, pues segun los
planteamientos de Foucault, Las practicas como fuente o pozo de significados
adquieren la capacidad de operar como esquemas organizadores que orientan la
conducta de los individuos que construyen referentes de identidad individual y colectiva,
asi se determina que en toda teoria subyace una practica y esta puede llegar a
institucionalizarse, hecho que cumple funciones basicas en los ordenamientos sociales.
La institucionalizacion es la consecuencia de la ejecuciéon acumulativa de las acciones,

de su conservacion y de su propagacion.

Las Universidades promulgan en sus Proyectos Educativos Institucionales (PEl),
(en el caso colombiano Ley 30 de 1992 y Ley 115 de 1994) horizontes pedagdgicos
acordes con el contexto, su visién y propdsitos de formacién pero, el encuentro de
discursos mediados por los diversos elementos que acogen a la educacién como
principal receptor, crea un escepticismo frente si las practicas pedagdgicas que
desarrollan los maestros en el aula se encuentran en relacién con el horizonte
pedagdgico que plantea la institucién en la cual labora, o si las practicas pedagdgicas

estan mediadas no solo por discursos extemos que llegan a las aulas como cobertura,



14

calidad y competencias sino también por elementos dados desde la experiencia de ser
maestro en algunos casos sin los lineamientos pedagégicos y didacticos consientes que

deberia tener el maestro.

De acuerdo a lo anterior la UNESCO (2008), seiiala que profesores y profesoras
que se inician profesionalmente, a la hora de "hacer clases”, tienden a refugiarse en sus
imagenes previas (de los profesores que tuvieron ellos mismos siendo alumnos en la
escuela), o se someten inmediatamente a las demandas del contexto escolar en el que
deben trabajar, es decir, "aprenden” en su temprana experiencia docente, lo que hace
suponer que des-aprenden lo aprendido en la formacién inicial o re-aprenden

experiencialmente a través de su propia practica a ser profesores.

El caso de la Universidad Simén Bolivar, entidad que promueve desde sus inicios
un horizonte pedagdgico sociocritico, que va en concordancia con su filosofia y misién
educativa emprendida desde hace ya mas de cuarenta anos y que dentro de su
estructura académico-administrativa cuenta con el Departamento de pedagogia quien
apoya los procesos académicos de la Universidad mediante la asesoria y la reflexion
pedagogica, dicho ente cuenta con una estrategia troncal denominada “Bitacora
Docente: Instrumento de Reflexién Pedagogica”, el cual busca proponer aportes a la
reconfiguracion de la relacién docente — curriculo, docente-saber y docente-estudiante

en el proceso de enseiianza- aprendizaje.
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La anterior estrategia de reflexion pedagégica se implementa en la actualidad en
la Universidad Simén Bolivar tanto en la sede central como en la Sede Cucuta, es
factible percibir un desinterés por parte del docente en cuanto a la necesidad de
reflexionar e investigar la practica pedagégica, en considerar la interdisciplina como
una estrategia para la solucién de problemas en el aula, en fortalecer los conocimientos
pedagdgicos, en la planeacién curricular por competencias y en plantear y desarrollar

estrategias didacticas y evaluativas acordes a los procesos de formacion.

De lo anterior, se podria deducir que se encuentran maestros que probablemente
se aferran a la comprensién de mundo desde su construccion personal, académica e
histérica que ha legitimado a través de practicas fundamentadas en concepciones de
ensefnanza y aprendizajes estaticas, corespondientes a su propia experiencia
formativa, que en la mayoria de los casos es reproducida, sin contemplar las apuestas
de la institucion hacia la formacion. Si la anterior apreciacion hace parte de la realidad
que se vive en las aulas de clase, entonces muy probablemente lo que se puede
encontrar son practicas pedagégicas impregnadas de la experiencia y muy poco de

elementos pedagégicos transformadores.

Desde otro aspecto, los constantes debates acerca del mejoramiento de la calidad

institucional (registros calificados, acreditacion y reacreditacion institucional) vistos
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desde el componente académico, parece quedarse en la estructuracién de cursos que
responden a créditos e intensidades horarias establecidas y el problema didactico ha
sido reducido a la vision de estrategias pedagdégicas, por lo tanto, se ha dejado por
fuera las discusiones de fondo que tienen que ver con el tipo de maestro que tiene la
universidad y el tipo de estudiantes que enfrenta, es decir, estos tipos de discursos
pueden estar creando un velo que no ha permitido que la universidad se preocupe por
dar una verdadera dimension a los procesos de calidad desde la comprensién de los
didlogos existentes entre las formas como docentes y estudiantes se relacionan en
tomo a las practicas pedagdgicas, para el planteamiento de estrategias acordes a los

problematicas sustanciales frente a la formacion y en relacion con el enfoque

pedagdgico propuesto.

En concordancia con el anterior planteamiento es de reconocer la importancia de
caracterizar las practicas pedagdgicas de los maestros, pues retomando a Perafan
(2005:58) “Indagar las concepciones de conocimiento que instituye a los docentes, es
una manera de posibilitar la reorganizacion de los sujetos epistémicos que han sido
constituidos histéricamente y que funcionan como verdaderos obstaculos pedagégicos
para posibilitar transformaciones educativas significativas” y desde esta perspectiva
hacer mas coherentes sus discursos con sus practicas pedagégicas y encontrar la

materializacién del horizonte pedagégico que la Universidad orienta.
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Igualmente la universidad en tomo a la calidad requiere hacer una revision intema
en este sentido, puesto que el desconocimiento de estas relaciones puede impedir que
los discursos que circulan al interior de las practicas evidencien coherencias con las
propuestas institucionales y se sigan dando practicas aisladas , determinando
propuestas ajenas a las verdaderas necesidades del estudiante, y del entomo, sin
posibilidades de cambio; Por ello, como lo plantea Murcia en estudios similares
realizados en la Universidad de Caldas: “lo mas importante para valorar-autoevaluar la
universidad es investigar la dinamica que se genera en la vida cotidiana de la
instituciéon™ (Murcia, 2009, p.101), buscando que los planteamientos de la institucion se
vean reflejados verdaderamente en sus practicas, asl “Investigar sobre concepciones
de los docentes desde un punto de vista cualitativo es pues, crear condiciones para la
fransformacion en la escuela” (Perafan, 2005, p, 58). De acuerdo a lo anterior cabe
preguntarse ¢ Qué conexiones se dan entre las practicas pedagégicas de los maestros y
el horizonte pedagégico sociocritico propuesto, en relacién con la formacion de los
estudiantes de la Universidad Simén Bolivar sede Cucuta? Al anterior cuestionamiento
se derivan los siguientes en concordancia con los objetivos del proyecto ; Qué
discursos pedagdgicos circulan en las practicas pedagégicas de los maestros de la
Universidad Simén Bolivar, sede Cucuta?, ¢ Qué aportes se establecen para el
proceso de formacion de los estudiantes de la Universidad Simén Bolivar sede Cucuta,
desde la comprension de la practica pedagégica existente a la luz del horizonte

pedagdgico socio-critico?
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Objetivos

Objetivo general

Comprender las practicas pedagdgicas de los docentes a la luz del Horizonte
Pedagoégico Sociocritico, con el fin de aportar al proceso formativo de los estudiantes de

la Universidad Simé6n Bolivar, Sede Cucuta.

Objetivos especificos

Caracterizar los discursos que circulan en las practicas pedagogicas de los

docentes de la Universidad Simé6n Bolivar, Sede Cucuta a la luz del HPSC.

Reconocer las relaciones y conexiones entre las practicas pedagogicas
caracterizadas y el Horizonte Pedagégico Sociocritico propuesto por la Universidad

Simé6n Bolivar.

Proponer lineamientos para un proceso reflexivo de la practica pedagégica de los
docentes que propendan por la retroalimentacion del proceso de formacion del

estudiante de la Universidad Simén Bolivar, sede Cucuta.
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Justificacion

Desde hace ya varios afios tanto en el contexto nacional como intemacional se
han volcado las miradas hacia las practicas pedagdégicas de los maestros, ya que ese
espacio pedagdgico se convierte en clave para pensarse el curriculo, la evaluacion, la
didactica entre otros aspectos fundamentales para el proceso formativo, no obstante a
nivel regional son escasos los trabajos realizados al respecto, en ese sentido se pueden
encontrar a nivel de educacién superior caracterizaciones de practicas pedagdgicas de
maestros de unos programas académicos en especifico o estudios de caso, al igual
que un estudio realizado frente al tipo de maestro de ciencias naturales con que
cuentan las instituciones de educacién basica y media de la ciudad de San José de

Cucuta.

Adicionalmente, gran parte de los docentes universitarios son profesionales de
diferentes disciplinas, pero no son profesionales de la educacion, se puede entender
que realizar una caracterizacion de su practica pedagdgica resulta no ser una tarea
comun y aun mas si se tiene que (Diaz, 2000 citado por Urbina, 2005) “los profesores
universitarios a menudo desacreditan y rechazan cualquier vinculo con la pedagogia y
la practica pedagégica pues las disciplinas y las profesiones no parecen tener relacion
con la educacion y la formacién®. Lo anterior permite entender la importancia de

ingresar como instituciones de educacién superior en el estudio de las practicas
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agogicas de los maestros ya que esas practicas pueden estar en sentido contrario

as pretensiones de formacion de la institucion.

De igual, forma en el contexto actual los discursos de la calidad, competencias
e otros desde un enfoque empresarial llegan en todos los sentidos y las IES no son
:as a esos discursos, desde el Ministerio de Educacion Nacional, el Consejo
ional de Acreditacion y hoy en dia hasta desde COLCIENCIAS llegan estos, por lo
b se debe tener claro con que practica pedagogica cuenta la universidad y desde
tomo se piensa la formacién acorde con su horizonte pedagégico, mision y

Lipios establecidos, de modo que estos nuevos discursos ingresen pero

tizando que la base discursiva pedagdgica se encuentre en sintonia de la

cién determinada por la institucion.

En el caso de la Universidad Simén Bolivar, Sede Cuicuta en la actualidad se
ntra un avance en la caracterizacion de las practicas pedagégicas a través de la
ra Docente, pero se hace necesario un estudio etnografico que permita no solo
car sino comprender los discursos que circulan y el saber pedagégico constituido
practicas pedagdgicas de los maestros en el aula con el fin de poder

narlas con el HPSC que plantea en el PEI.

AN e RS IR AR
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En consecuencia, esta investigacion cobra significado desde el mismo momento
Jue se pretende reconocer la universidad como ese espacio pedagégico donde se
Jentran los diversos discursos que subyacen en las practicas pedagégicas de los
istros y donde se reconocen las practicas pedagégicas como un aspecto sustancial
il logro de la calidad educativa, por lo tanto para la Universidad Simén Bolivar, Sede

a le es de relevancia contar con la caracterizacion de la practica pedagégica de

estros y su relacién con el horizonte pedagégico que propone ya que con estos
ntos se puede impactar en el Proyecto Educativo Institucional, en el ambito

lar y didactico, en el plan de desarrollo profesoral, en los procesos de

aluacion institucional y de igual manera aporta al fortalecimiento de la

igacion de practicas pedagdgicas y horizonte pedagégico sociocritico liderado a
institucional por el Centro de Estudios Cientificos en Educacién y Pedagogia

P, al cual se aporta con los resultados de este estudio la estructura metodolégica
a comprension de las practicas pedagégicas y a su vez elementos para seguir
limentando los estudios del HPSC, lo anterior llevando a la publicacién de un

lo cientifico completo de resultados.

acuerdo a lo anterior el aporte también se refleja a nivel internacional y
| entorno a los diferentes grupos que tienen como linea de estudio las practicas

icas, en especial el grupo de Historia de las Practicas Pedagdgicas de la



Capitulo Il. Marco referencial
Estado del arte
2ara el desarrollo del presente caplitulo se hizo necesario la indagacion en bases de

's cientificas, con la intencionalidad de rastrear y fundamentalmente ubicar el objeto

'studio de la presente investigacion en otros contextos intemacional y nacional.

licas pedagdgicas: objeto de estudio cada dia de mayor relevancia para lograr los fines de

Lcién.

En cuanto a las practicas pedagdgicas de los maestros se ha realizado un gran
ro de estudios tratando de comprender las mismas y buscando generalmente
erizar al maestro, ver su aporte a la formacion desde la practica pedagégica que
la o simplemente indagando la didactica y evaluacién utilizada en coherencia

| horizonte pedagdgico o curriculo institucional planteado.

acuerdo a lo anterior y al presente proyecto se inicia tomando como referente
cional al socidlogo britanico Bemstein (1988) en el libro que retne un compendié
erencias dadas en Santiago de Chile a finales de 1985 y 1986: Poder,

ion y Conciencia. Sociologia de la transmisién cultural. El libro aborda temas
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rales como la trasformacién de las relaciones de poder en principios de

unicacion y las reglas profundas de todo dispositivo pedagégico, en este sentido se
de entender de vital importancia la relevancia en la caracterizacion que hace el

r a la practica como practica pedagdgica visible e invisible de los maestros,
siderando que la Iégica intema de la practica pedagogica como trasmisor cultural es
fista por un conjunto de tres reglas (jerarquia, secuencia y criterio) y que la

iraleza de estas reglas acttia selectivamente sobre el contenido de cualquier

tica pedagogica y que en esta a su vez establece un discurso pedagégico que

Le ser horizontal o vertical, autbnomo o institucionalizante “Hacia una sociologia del

urso Pedagadgico”. (Bemstein, 2000).

Una referencia necesaria en el campo de la pedagogia lo constituye el trabajo

do durante aiios por el grupo de historia de las practicas pedagogicas de la
rsidad de Antioquia, especialmente el de la Dra. Zuluaga (1999), denominado
gogia e historia: la historicidad de la pedagogia, la ensefianza, un objeto de

, editado por la Universidad de Antioquia; sintetiza parte de los avances de las
igaciones realizadas por el grupo de historia de las practicas pedagogicas en

bia. Define el campo conceptual de la practica pedagoégica, el saber pedagégico y
practica en Colombia. Este trabajo dota a los maestros de un importante cuerpo

y metodoldgico para enfrentar las politicas educativas, para redefinir su papel en

educativa y destacar la pedagogia como la practica y el saber que le da su
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tidad cultural, desde este referente de practica pedagégica se centra el presente

dio.

Estudiar las practicas pedagadgicas y los discursos que a través de ella circulan
bra sentido cuando autores como Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gémez, A. desde

afa con su obra “Comprender y transformar la ensefianza® (1999) presentan un

sis frente a los problemas y practicas que han sido y son esenciales para llenar de
nido y sentido la realidad de la ensefianza, sostienen que sin comprender lo que
ce, la practica pedagdgica es una reproduccion de habitos y supuestos dados, o
respuestas que los profesores dan a demandas y consignas externas, por lo tanto
nen conocer la realidad heredada, discutir los supuestos de cualquier respuesta y
ibles consecuencias como una opcion ética y profesional de las personas

das a la docencia.

a anterior permite comprender que las practicas pedagogicas de los docentes

a develar la incidencia de los discursos extemnos en las mismas, al igual permite
er el aporte de las practicas pedagdgicas, saberes y discursos que circulan en
tituciones frente a la formacion de los estudiantes de acuerdo al horizonte

ico y perfiles definidos en los lineamientos institucionales.
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En este sentido desde el ambito latinoamericano también se encuentran
rantes investigaciones frente al estudio y comprension de la practica pedagégica
0 el del investigador Sergio Becerril del Instituto tecnolégico de Querétaro en
ico 1999, quien plantea un estudio denominado “Comprender la Practica Docente:
:gorias para una Interpretacion Cientifica® y del cual emerge el libro del mismo
bre y permite ver que el analisis de la practica docente significa la posibilidad de
nocer a los docentes, de explorar e indagar a partir de sensaciones y dudas qué se
enta en el ambito cotidiano educativo, por lo tanto deja ver el sentido y significacién

practica docente.

De lo anterior subyace el cuestionamiento frente a la formacién de los maestros,

rmacioén que aportan las Universidades y que cobran total relevancia cuando sus
dos entran a ejercer en el campo educativo, asi como lo plantea Aguerrondo y
vsky, en “Escuelas del futuro en sistemas educativos del futuro: ; qué formacién

te se requiere? (2003), en la cual proponen cinco pilares para promover un

o0 de paradigmas en la practica pedagégica del profesorado: la ciudadania, la

ria, la empatia, el institucionalismo y el pragmatismo.”

n ese sentido Lucarelli (2006:273) a través de su estudio denominado Anélisis
jcas y formacion: tres experiencias con docentes en universidades Argentinas,

| concepto de praxis, como la accion reflexiva, que puede transformar la teoria,
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e la teoria-practica esta sometida al cambio, y la relacién que estas tienen se
ifiestan en distintos angulos, y ello permite buscar soluciones a la problematica de
rmiacion de docentes universitarios a partir de la consideracion de los procesos

xivos en tomo a sus practicas.

Desde esta perspectiva los estudios no solo deben pretender la comprensién de

racticas pedagégicas de los docentes sino también encontrar la relacion de las

as con la formacién que plantean las instituciones educativas con respecto a su
nte pedagdgico, asi como lo afirna (Correa, 2004, p. 59, citado por Correa, 2011,
“durante muchaos siglos la educacion y, por ende, la practica pedagdgica de los
tes han estado mediadas por el paradigma de la simplicidad, en el que predomina
ncepcion reduccionista y limitada de la formacién humana. Desde esta

ctiva paradigmatica la educacion se ha visto reducida a los cdnones nommativos
dos, semestres y niveles fijos, por yuxtaposicion, asi como a curriculos y planes
udios disefiados desde la extemalidad de la realidad del sujeto y la realidad con

él interactia.

n la practica pedagdgica que esta en juego dia a dia, minuto a minuto en las
fuera de ella, es donde subyace la formacién en relacién a la filosofia,
entos de identidad institucional entre otros aspectos pedagégicos por lo tanto se

trar a hondar en las mismas como lo realizaron Torres 2011 en su trabajo
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ado “Aproximacion a la realidad docente desde la practica pedagégica en contextos

educacion media en la region Caribe” donde encontraron como categorias

antes: la intencion de la practica, el discurso pedagdgico, las practicas pedagdgicas
mentales, la practica como preparacion de la clase y los parametros de regulacion,
ndo a Bemstein los autores, concluyen que desde las practicas se identifican las
racter visible, centradas en el desempeiio y la transmisién; considerando que en el
rso hay un predominio de modelos tradicionales como soporte de la practica, por lo
ral focalizado en el docente, situacion contraria a lo establecido en los lineamientos

gicos institucionales.

o anterior de vital importancia porque las practicas, saberes y discursos

gicos pueden ir por un camino y la institucién en su vision y filosofia por otro. En
ad de Manizales reflexionando frente al impacto de las practicas se dieron en la
e analizarias y relacionarlas con el desempeiio académico a través de la

{a, para lo que plantearon el siguiente proyecto: Practicas Pedagogicas y

perio Académico: una mirada desde los docentes y estudiantes de dos

des de salud de la ciudad de Manizales, que da cuenta de la manera como los
dan sentido a sus Practicas Pedagoégicas y que la relacion e implicaciéon que
encian desde sus discursos y acciones impactan en el desempeno académico
tudiantes, lo cual pemmitié también comprender los procesos educativos y

0s que se tejen en los escenarios educativos utilizados por los docentes.
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De igual forma asi como se puede llegar a encontrar que algunas practicas
\g6gicas no favorecen el rendimiento académico y la vision de las instituciones
iién se ha indagado sobre la situacion contraria, como el caso de los
stigadores, Mariluz Restrepo Jiménez y Rafael Campo Vasquez (2002), quienes

ron un estudio titulado “la docencia como practica. El concepto, un estilo, un

0”, publicado por la Universidad Javeriana, donde utilizando un trabajo de
truccion de excelentes practicas docentes propias de la educacion superior
erizandolas a partir de su reconocimiento por parte de los estudiantes y de
pertenecientes a la pontificia Universidad Javeriana de Bogotd, encontraron
con practicas pedagégicas que incentivan el aprendizaje y coadyuva en la

cucion de los principios institucionales.

tinuando con el recorrido nacional se encuentra un gran aporte al estudio de
cticas pedagogicas y su implicacion con la formacién, la ponencia realizada por
0, Alfonso. (2002), “Modelos pedagégicos y practicas pedagégicas en la
Superior”, realizada en el Encuentro Nacional de practicas pedagégicas
itarias de la Universidad Surcolombiana, en Neiva, quien por su parte sostiene
ractica pedagoégica no es la simple docencia entendida como transmision de
os e informacion y aunque muchas veces lo parezca asi, ella implicita o

mente configura un acontecimiento complejo. Se trata de una nocién
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odolégica que designa los modelos pedagdgicos tanto teéricos como practicos. Esta

cepcién de practica pedagdgica es de coherencia con la proclamada en esta

tigacion ya que de la practica pedagoégica en ultimas depende la configuracion y

ta en marcha del horizonte de una institucion desde su caracter de ente formador.

Al entender la practica pedagégica como una nocién metodolégica, Gerardo

an Echeverri, en “pensamiento docente y practica pedagégica® (2005), muestra
investigacion sobre el pensamiento practico de los docentes. Aborda entre otros

, €l problema de la interaccién como eje articulador donde se producen las
ividades que entran en juego en la distintas acciones constitutivas de lo humano y
ciden en las concepciones de tipo positivista de los maestros, creando una serie
taculos pedagoégicos y epistemologicos, lo cual genera tensiones y resistencias

racticas tradicionales y practicas transformadoras.

nivel de la regién de los Santanderes se encuentran algunos trabajos

ntativos como es el caso del estudio “De las concepciones a las practicas

icas de un grupo de profesores universitarios® (2011), Escrito por Basto

idad Santo Tomas. Bucaramanga, Este articulo presenta los resultados de una
cién cuyo objetivo central fue caracterizar las concepciones y las practicas
gicas de un grupo de profesores de la Universidad Santo Tomas, seccional

anga. El estudio se realiz6 a partir de un enfoque interpretativo. Los resultados
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lenciaron un contrasentido entre las concepciones, las acciones y los sentires

6gicos del profesorado y ponen de manifiesto que, aunque hay una diversidad de
los pedagdgicos que se definen en la cotidianidad de las aulas universitarias,

predominando la practica tradicional-conductista.

De igual forma Urbina, 2005 en la ciudad de Cucuta realizé un estudio entomo a
S que apasionan por el aprendizaje estudio de casos en la facultad de

cién de la Universidad Francisco de Paula Santander” el cual destaca los

0s positivos del quehacer de los maestros Colombianos caracterizando las
pedagdgicas de un grupo de docentes que gracias a su labor, propician el
de aprender, los resultados permiten concluir que un docente apasiona por

er cuando: muestra vocacion por su oficio, demuestra pasion por la ciencia que
a, interactia de manera flexible y democratica con sus estudiantes, demuestra
be y domina la materia, posee valores como responsabilidad, honestidad y

, motiva por la ensefianza y desarrolla una pedagogia innovadora, creativa,

con tendencia a la investigacion.

este sentido es de destacar a nivel de region la labor realizada por el grupo de
acion en pedagogia y practicas pedagégicas - GIPPEP de la Universidad
de Paula Santander quienes durante casi una década (2000-2010) se

ron por identificar el tipo de maestro con que cuenta la regién y el maestro que
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forma la Universidad para la region, prueba de ello son los siguientes trabajos:
“lenguajes y saberes en las practicas pedagdgicas de los docentes del area
metropolitana de Cucuta®, Sandra Susana Jaimes (2003). “Hacia una Formacion de
Maestros de Ciencia en el Marco de la Recontextualizacion del Conocimiento
Cientifico”, Martha Cerquera, Jovany Gomez (2007). “Los imaginarios respecto a las
practicas pedagdgicas en estudiantes y docentes de la educacion superior. Caso de
estudio: universidad Francisco de Paula Santander, Cucuta”, Sandra Susana Jaimes
Mora (2011). “Caracterizacion de la practica pedagégica a través de estudio de caso en
la ensefianza de la quimica en el programa de Licenciatura en Biologia y Quimica de la
Universidad Francisco de Paula Santander®, Laura Barrera (2011). “Caracterizacién De
Las Practicas Pedagdgicas De Los Profesores Formadores En Quimica Desde El Saber

Pedagégico Y Disciplinar®, Yurley Hemandez (2012).

Emancipacion, transformaciéon, autonomia... Caracteristicas fundamentales del

Horizonte Pedagégico Sociocritico - HPSC

Hablar hoy en dia de una educacion que transforme sociedades esta en boga,
pero ¢ cudl es la realidad que se vive? y ¢ qué estudios entomo a horizontes
pedagdgicos que promuevan esta transformacion se han realizado?, en este sentido se

realiza la siguiente revision que permite dar cuenta de lo planteado.
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A nivel intemacional y de gran relevancia se tienen los estudios realizados por
Paulo Freire (1966) “Pedagogia de la autonomia: saberes necesarios para la practica
educativa” el cual trata la problematica central de este estudio “la cuestién de la
formacion docente junto la reflexion sobre la practica educativa progresista a favor de
la autonomia del ser de los educandos es la tematica central de este texto. Tematica a

la que se incorporara el andlisis de los saberes fundamentales para dicha practica...”

De forma coherente pero mas contemporanea se tiene el libro “Pedagogia y
politica de la esperanza. Teoria, cultura y ensefianza Una antologia critica” de Giroux
(2003). Donde es de relevancia para el presente estudio el primer capitulo
“Fundamentos teéricos de la pedagogia critica” ya que expone toda la construccion
histérica de la pedagogia critica desde la escuela de Francfort y su divisién entre la
cormriente Alemana y la francesa. El segundo capitulo “La pedagogia critica en el aula”
de total importancia en el momento de entrar a comprender las practicas pedagdgicas

de los maestros de la Universidad entomo al HPSC.

Siguiendo con los autores citados anteriormente de caracter intemacional se
encuentra el libro “Teoria y resistencia en educacién. Una pedagogia para la Oposiciéon™
de Giroux. Siglo (2004), donde el Prélogo es realizado por Paulo Freire quien afirma
“...Este libro de Giroux trata este problema crucial en una forma amplia y profunda, con

un estilo sencillo pero nunca simplista. Teoria y resistencia en educacién es un libro de



33

gran importancia y deberia ser leido por todo aquel interesado en la educacién, en la
teoria social y en la practica critica.” Para el presente estudio es de crucial relevancia la
mencion del anterior texto ya que en su primera parte teoria y discurso critico, relaciona
la teoria critica con la practica educativa retomando la historia desde la escuela de
Frankfurt hasta la descripciéon de una teoria critica de la educacién. De igual forma hace

un acercamiento al curriculo oculto.

Rodriguez (1997), en su libro “Hacia una didactica critica® permite para este
proyecto visualizar la teoria critica desde la primera generacion de la Escuela de
Frankfurt a la teoria de la accién comunicativa. Referenciando y relacionando la
Pedagogia critica y la didactica critica y analizando de forma global el modelo didactico
ecolégico-comunicativo. De igual forma referencia la autonomia institucional y el

contexto como exigencias fundamentales de la didactica critica.

La investigadora Latinoamericana Nuiiez (2002) junto con equipo investigadores
de corte iberoamericano realizan el siguiente libro: “La educacion en tiempos de
incertidumbre: las apuestas de la pedagogia social® El texto en sus recorridos, pasa
revista a diferentes tematicas que van dando cuenta de los retos del momento histérico
y de las apuestas que al respecto realiza la pedagogia social. El presente estudio se
centra en el segundo capitulo del libro en mencién ya que plantea el estatuto de la

pedagogia social y sus alcances.



Siguiendo con Nunez (2004) de la Universidad de Barcelona se retoma el articulo
“Viejos y Nuevos Paradigmas... { Qué pasa en pedagogia Social?” “...presenta los
paradigmas tradicionalmente reconocidos y apunta a seinalar la validez de la categoria
de “discurso” para fundar un nuevo modelo teérico de educacion (social). Es decir,
pretende mostrar como tal categoria abre un lugar diferente en el campo disciplinar que

nos concieme, permitiendo la emergencia de una nueva formulacion...”

Peleteiro (2005) en su articulo “Pedagogia social y didactica critica:
consideraciones para una practica educativa orientada a los sectores en situacion de
desventaja y exclusioén social” explica algunos conceptos basicos en tomo a la
didactica, la educacioén y la enseiianza en comunidades en situaciéon de desventaja
social. Otro aspecto que considera es la funcién holistica que desempena la pedagogia

social.

Continuando con la categoria matriz de pedagogia social se encuentra en la
Revista Lusé6fona de Educacién, 2006, en la autoria Soriano “Una aproximacion a la
pedagogia-educacién social” presenta la historia de la pedagogia social desde los
germanos dividiéndola en cuatro etapas. Plantea un marco juridico de la educacion
social al igual que su concepcién. Para este trabajo se tendra en cuenta la descripcion

histérica de la pedagogia social ya que permite referenciar la interrelacion entre la
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pedagogia social y el HPSC planteado por la Universidad donde se desarrolia la

presente investigacion.

De igual forma es importante referenciar a la Universidad Simén Bolivar quien a
través de varios académicos y estudiosos del tema han ahondado en este campo,
especialmente Pifieres (QEPD), uno de los principales exponentes al hablarse de la
concepcion del horizonte pedagégico sociocritico (HPSC) para la Universidad Simén
Bolivar, para ello el investigador referenciado ptblica en la revista Educacién y
Humanismo en el 2009 “El horizonte pedagdgico socio-critico en los procesos de
formacioén® articulo que permite ver la relacion entre el ideario Bolivariano, el HPSC
asumido por la Universidad y la formacién de los estudiantes. De su misma autoria y
referenciando en el anterior articulo se tiene “propuesta de un Horizonte Pedagégico
Sociocritico que oriente la practica educativa en la Universidad Simén Bolivar”. En:
Revista Bolivanana de Pedagogia. 2003 y “Pedagogia y saberes en la practica
profesional del docente universitario® En: Epistemologia y pedagogia de los saberes de

la sociedad del conocimiento. Tomo 1. 2006.

Siguiendo con la misma institucion, el doctor Reynaldo Mora en su articulo El PEI
para la construccion de una nueva sociedad, nos plantea que el Proyecto Educativo
Institucional es un proyecto de investigacion colectivo, educativo y pedagdgico, que

abre el norte de aprender a aprender, investigando la realidad a través de su activa
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participacion. Al hablar de este se debe tener en cuenta la autonomia universitaria, el
quehacer pedagdégico de los educadores en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
elaboracion y construccion permanente de los planes de estudio y la evaluacion del

docente, estudiante e institucion para el mejoramiento de la calidad de la educacion.”

Siguiendo en la regién Caribe colombiana, especificamente desde la Normal
Superior de Manaure Cesar, Padilla (2009) y otros. Se realiz6 un estudio frente a la
relacion de las practicas evaluativas de los docentes con el enfoque pedagégico
sociocritico de la instituciéon denominado “Practicas evaluativas desde un enfoque
pedagdgico sociocritico e intercultural en el ciclo complementario de la escuela normal
superior Maria Inmaculada de Manaure, Cesar”. “...Este trabajo investigativo se
desamoll6 en la Escuela Normal Superior Maria Inmaculada de Manaure, Cesar. Se
realiz6 un rastreo del vinculo y coherencia existentes entre los enfoques pedagogicos
de los docentes y las practicas evaluativas que ellos ejercen. Los investigadores se
encuentran con un enfoque pedagdgico sociocritico que responde a las necesidades y
caracteristicas de la poblacion a la que pertenecen, pretendiendo bajo una mirada
individual y grupal reconocer la diversidad cultural que los rodea y el valor que tiene la
particularidad en su comunidad. Al contraponer el aspecto sociocritico caracteristico de
la Normal con las practicas evaluativas, se evidencia un ejercicio que no respalda de

manera adecuada la construccion de una mirada critica, lo que lleva a los
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investigadores a proponer otros parametros evaluativos acordes con la filosofia de la

accién comunicativa.

El presente proyecto asume el anterior rastreo de antecedentes desde las
categorias centrales de este estudio “practicas pedagdgicas - discursos pedagégicos y
Horizonte pedagégico socio-critico - HPSC”, dando cuenta de pesquisas de ambito
intemacional, nacional y local, tanto de libros como de articulos publicados. Lo anterior
permite dejar claramente definida la postura conceptual y teérica que se ahonda en el

referente tedrico que a continuacion se plantea.

Referentes teéricos

El referente tedrico que orientara este proceso investigativo, esta establecido en
dos aspectos, el primero comprende los desamollos logrados por el Grupo de
Investigacion de las practicas pedagégicas, de la Universidad de Antioquia. En este
sentido se centro la atencién en el reconocimiento de la practica pedagégica como el
espacio desde donde se pueden develar las dinamicas que acontecieron en una
determinada época y los discursos que las influyeron y constituyeron la experiencia
educativa y de igual forma desde la estructuracion y clasificacion del discurso
pedagdgico propuesto por Basil Bemstein — Mario Diaz Villa. El segundo aspecto se

fundamenta en el entendimiento del Horizonte pedagdgico Sociocritico como carta de



navegacion que propone en el Proyecto Educativo Institucional la Universidad Simén

Bolivar.

La practica pedagégica y los discursos que circulan en ella

Es asi que se entendera la practica pedagoégica como el espacio que “nombra los
procesos de institucionalizacion del saber pedagdgico, es decir, su funcionamiento en
las instituciones educativas. Pero también comprende las formas de enunciacion y de
circulacion de los saberes ensenados en tales instituciones” Zuluaga (1999, p.46). De
esta forma es necesario comprender entonces la practica pedagégica mas que como

una teoria en si, segtin Martinez (1990, p. 5-6):

Como una categoria metodoldgica, es decir, como un objeto conceptual y
también como una nocién estratégica en tanto practica de saber que articula
tres elementos metodoldgicos fundamentales: Una institucion, la escuela; un
sujeto soporte de esa practica, el maestro; y un saber, el saber pedagdgico.
Elementos que establecen una relacién compleja que no es estatica ni estable

sino muy por el contrario, dinamica y cambiante.

38
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Segun Zuluaga (1999, p.147), como nocién metodolégica entonces la Practica

Pedagégica designa:

1. Los modelos pedagégicos tanto teéricos como practicos utilizados en los
diferentes niveles de la ensefanza.

2. Una pluralidad de los conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de
conocimiento retomados y aplicados por la pedagogia.

3. Las formas de funcionamiento de los discursos en las instituciones
educativas donde se realizan practicas pedagdgicas.

4. Las caracteristicas sociales adquiridas por la practica pedagdgica en las
instituciones educativas de una sociedad dada que asigna unas funciones a
los sujetos de esa practica.

5. Las practicas de ensenanza en diferentes espacios sociales, mediante

elementos del saber pedagodgico.

Unido a la nocién de practica pedagdgica, se reconoceran para esta investigacion
las de: saber, saber pedagégico, memoria activa del saber pedagégico, sujeto de saber,

método de enseinanza, apropiaciéon, acontecimiento de saber.

El saber como nocién fundamental de cualquier tipo de practica, deber ser

entendido como el producto de un conjunto de objetos de saber originados a partir de



practicas, objetos de saber que no son necesariamente cientificos. Debe ser entendido
entonces como esa categoria que puede agrupar desde opiniones hasta nociones o
conceptos, teorias, modelos o métodos. Este reconocimiento del saber le posibilité a
esta investigacion develar todas aquellas relaciones de la practica pedagégica con los
contextos, las teorias, las tendencias, las dinamicas sociales e incluso las apuestas
politicas mas convenientes para los gobiemos de tumo, lo que en ultimas permitira a
esta investigacion, como diria Martinez Boom, una movilidad que posibilitara el
desplazamiento por las regiones mas sistematizadas hasta los espacios mas abiertos.

Martinez (1990).

Entendido asi el saber, se reconocera para esta investigacion al saber pedagoégico,
segun Martinez (1990, p.10) como aquel que esta constituido por un conjunto de

objetos como:

La escuela, la instruccion, por el sujeto o los sujetos, el nino, los conocimientos,
las formas de enseiar, los métodos de ensenanza, las formas como se
relacionan las ciencias con la ensefanza y la ensefanza basicamente de un

conjunto de saberes que no son necesariamente cientificos.

Parafraseando a Martinez, esta categoria de saber pedagégico permitira recuperar

el acontecer de lo pedagégico en un espacio de emergencia.

%VERSXDAD
ON BOLIVAR
S

ISTEMA DE BIBLIOTECA|




4]

En palabras de Zuluaga, el saber pedagégico debe ser entendido como el
“concepto metodologico para reunir discursos a propésito de la ensefianza y de la
educacion (...) No reuine para conformar un cuerpo conceptual sino para reconstruir un
conjunto asi definido por unas reglas que le confieren unidad. Asi mismo, el saber
constituye la condicion de existencia, al interior de una practica especifica de
proposiciones coherentes descripciones mas o menos exactas, teorias, analisis
cuantitativos y normas, formando un campo heterogéneo con los discursos
correspondientes a este conjunto (...) En consecuencia un saber no podria constituirse
sin una practica que le confiriese materialidad: es la manera como los conocimientos

entran en accion en una sociedad”

Otra de las nociones relevantes para esta investigacion es la de Sujeto de Saber,
entendido este como aquel que segun Zuluaga, “pone en practica los enunciados de un
saber en una sociedad determinada y en una practica de saber” Zuluaga (1999, p.149).
Entendido asi el sujeto de saber, estuvo presente para esta investigacion, por todos
aquellos sujetos que se relacionan con los discursos que circulan en las practicas

pedagdgicas de los maestros en el aula.

De igual forma se entiende el Método de Ensefianza, como “la serie de enunciados

referentes a los procedimientos para ensefar y que define como sujeto de saber al
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maestro, designado socialmente como soporte del saber. El método es parte del saber

pedagdgico pero no representa todo el saber pedagégico” Zuluaga (1999, p.143).

En cuanto a los discursos que circulan en las practicas pedagdgicas de los
maestros, se puede hacer referencia a que en la actualidad se vive en una llana
incertidumbre e ignorancia precisamente por no conocer con exactitud los matices del
discurso, que pronuncian la educacion, la ciencia, los medios de comunicacion... por lo
tanto para esta investigacion es de vital importancia entrar a reconocer el discurso que
circula diariamente en las aulas de clase y que envuelve a las practicas pedagdgicas de
los docentes, para esta finalidad se retoma la concepcion de discurso segun lo
planteado por Foucault en la Arqueologia del Saber: p.78-81: "no se trata de neutralizar
el discurso, lo que se quiere es dejar de lado las cosas. Des-realizar-las. Sustituir el
tesoro enigmatico de las cosas, previo al discurso. Definir estos objetos refiriéndolos al
conjunto de reglas que permiten formarlos como objetos de un discurso, no al andlisis
lingiistico de la significacién, relaciones que caracterizan una practica discursiva, no
tratar los discursos como conjuntos de signos (de elementos significantes que remiten a
representaciones o contenidos) sino como practicas que forman sistematicamente los

objetos de que hablan®.

Para Diaz (2000) citando a Bemnstein define el discurso pedagégico: como un

principio de recontextualizacién “...en el proceso de descontextualizacion el discurso se
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desubica se mueve de su posicion inicial de un lugar a otro. Este movimiento crea un
espacio o brecha entre los discursos: el desubicado y el nuevo discurso. Cada vez que
un discurso se descontextualiza se trasforma en otro, ya no es el mismo, se trasforma

su posicion, se reenfoca”

El discurso pedagdgico crea su propio campo de recontextualizacion, se

encuentran 2 campos:

Primero, el campo de recontextualizacion oficial- CRO: creado y dominado por

el estado.

Segundo, el campo de recontextaulizacion pedagégica - CRP: escuelas,
colegios, departamentos de educacion, revistas especializadas, fundaciones

privadas.

Desde estas concepciones se pretende abordar la caracterizacion de la practica
pedagégica de los docentes de la Universidad Simén Bolivar, Sede Cicuta,
identificando los discursos que circulan y el saber pedagdgico constituido en ellas, con
el fin de relacionar estas practicas pedagégicas identificadas con el HPSC que

promueve la Institucion.



El Horizonte Pedagégico Sociocritico HPSC. La carta de navegacién Institucional

Se hace necesario para esta investigacion entrar a hondar acerca de la concepcion
de horizonte pedagdgico y de los tipos de horizontes definidos en la actualidad pero
centrando la revision en el horizonte pedagogico sociocritico el cual nos concieme y
sera la clave de la relacion que se propone realizar con las practicas pedagogicas

identificadas.

Diferentes horizontes pedagdgicos han surgido como grandes discursos de la
época y se han establecido como Epistemes educativas que han orientado el quehacer
del docente. En esta vision, Flérez, Ochoa (1994) retoma el modelo como la imagen o
representacion del conjunto de relaciones que definen un fenémeno con miras a su
mejor entendimiento (Flérez, 1994. p. 160). El propésito de los modelos pedagégicos
segun Flérez, se centra fundamentalmente en la normatizacién del proceso educativo,
no asi construir ni penetrar en el ethos mismo de la ensefianza, estos pretenden definir
ante todo qué se deberia enseiar, a quienes, con que procedimientos, a qué horas,
bajo qué reglamentos disciplinarios, para moldear ciertas cualidades y virtudes en los

alumnos.

Dichos modelos se han constituido para Flérez desde algunos parametros

interrelacionados como: metas, contenidos de ensefianza, relaciéon profesor - alumno,
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métodos y conceptos de desarrollo. Los modelos definidos desde estos parametros son:
Tradicional, Romanticista, Socialista, Conductista, Desarrollista y Socio Critico. Cada
uno de estos modelos debe comprenderse como fruto de las visiones de mundo y
relaciones sociales y culturales determinadas por un contexto histérico especifico. Para

retomar de manera sintética cada modelo se describen a continuacion:

Modelo pedagégico tradicional: Desde este modelo se determina que el
método en el que se hace énfasis a la “formacion del caracter” de los
estudiantes, y a partir de ello moldear por medio de la voluntad, la virtud y el
rigor de la disciplina, el ideal del humanismo y la ética, que viene de la tradicion

metafisica- Religiosa de la edad media.

Método de aprendizaje en dicho modelo es academicista, verbalista,
fundamentado en la repeticion y el buen ejemplo, donde el estudiante es receptor bajo
un régimen de la disciplina. Un ejemplo planteado por Fl6rez para este método es la
forma como los nifios aprenden la lengua matema; oyendo, viendo, observando y
privilegiando la repeticion permanente, de esta manera el niiio adquiere la “herencia
cultural de la sociedad”, aqui se privilegia la representaciéon del maestro como

autoridad. Se puede sintetizar en las siguientes ideas:

Desarrollo de cualidades innatas a través de la disciplina.



Metas: humanismo metafisico - religioso. Formacién del caracter.
Maestro: Esta relacion es vertical basada en la autoridad del maestro.
Método: Transmisionista, imitacion del buen ejemplo, ejercicio y repeticion.

Contenidos: Disciplina y autores clasicos, resultados de las ciencias.

Modelo pedagégico transmisionista conductiste: Modelo que se desarrollé
paralelo con la racionalizacién y planeacién econémica de los recursos, se ubica en la
fase superior del capitalismo, con el privilegio del modelamiento meticuloso de la
conducta productiva de los individuos. Su método se orienta hacia la fijaciéon y control
de los objetivos instruccionales los que se formulan con precision y se refuerzan
minuciosamente. Desde conductas observables. Se basa en una transmision parcelada
de sus saberes técnicos, mediante un adiestramiento experimental, por medio de la
tecnologia educativa, donde se dan las bases para los futuros enfoques de desarrollo

de competencias:

Desarrollo: Acumulacién de conocimientos.

Metas: Modelamiento de la conducta técnico productiva-relativismo
ético.

Programacion: Maestro intermediario ejecutor alumno

Método: Fijaciéon, refuerzos y control de aprendizajes (objetivos

instruccionales)
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Contenido: Conocimientos técnicos, codigos, competencias y

destrezas observables.

Modelo pedagégico romantico: Este modelo plantea que lo mas importante para
el desarrollo del nifio, es el interior, y este se convierte, por tanto en el centro, siendo el
eje central de la educacién su interioridad. El desarrollo natural del nifio es considerado
la meta y a la vez el método de la educacién, evitando la transmision de valores o
conocimientos estructurados por ser considerado dicho proceso como violador de la
espontaneidad del niflo. Se presupone que el maestro deberia liberarse él mismo de los
fetiches, del alfabeto, de las tablas de multiplicar y de la disciplinay ser solo un auxiliar

metaféricamente. Un amigo de la expresion libre, original y espontanea de los nifos:

Desarrollo: Natural, espontaneo, libre.

Metas: Maxima autenticidad, espontaneidad y libertad individual.

Maestro: Auxiliar, el centro es el estudiante.

Método: Suprimir obstaculos e interferencias que inhiban la libre expresion.

Contenidos: Ninguna programacion solo la que el alumno proponga.

Modelo pedagégico desarrollista: Desde este modelo se plantea como una meta

educativa, el interés por que cada individuo acceda, progresivamente, a la etapa



superior de desarrollo intelectual, de acuerdo con las necesidades y condiciones de

cada uno.

Igualmente el docente debe crear un ambiente estimulante de experiencias que le
permitan al estudiante su acceso a las estructuras cognoscitivas de la etapa

inmediatamente superior:

Desarrollo: Progresivo y secuencial a estructuras mentales cualitativa
y jerarquicamente diferenciadas.

Metas: Acceso al nivel superior de desarrollo intelectual, segun las
condiciones de cada uno.

Nifo - Maestro (facilitador-estimulador de experiencias)

Método: Creacién de ambiente y experiencia de afianzamiento segun
cada etapa. El nino “investigador”.

Contenidos: Experiencias que faciliten acceso a estructuras superiores

de desarrollo. El nifio construye sus propios contenidos de aprendizaje.

Modelo socio critico: Este modelo pretende centrarse en el desarmrollo maximo y
mullifacético de las capacidades e intereses del individuo. Dicho desarrollo es
determinado por la sociedad, desde este modelo se plantea la enseiianza desde

estrategias didacticas multivariadas teniendo en cuenta contenido, método de la ciencia,
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nivel de desarrollo y diferencias individuales del estudiante, es decir es mas holistico e

integrador, sin centrar el interés en solo un aspecto del modelo:

Metas: Desarrollo pleno de la persona para la produccién socialista.
(Material y cultural)

Maestro - Estudiante: Papel protagonista del maestro desde la
determinacién consiente de estrategias.

Método: Estrategia didactica multivariada desde el nivel de desarrolio
de cada uno y método en cada ciencia. Se enfatiza el trabajo
productivo.

Contenidos: Enfasis en lo cientifico-técnico, politécnico y polifacético.

Estos modelos pueden de manera directa o indirecta asumir cierta funcién directriz
para inspirar o configurar practicas pedagégicas, o bien convertirse en categorias de
andlisis para el estudio y comprension de los criterios que orientan practicas

pedagodgicas especificas, convertidas en objeto de estudio sociohistoérico.

El caso central para esta investigacion es el horizonte socio-critico, el cual emerge
de la Pedagogia Social que tiene sus inicios hacia mediados del siglo XIX en Alemania
y avanza tortuosamente en las primeras décadas del siglo XX. Su actualizacién se

realiza después de la Segunda Guerra Mundial, tanto en Alemania como en Francia,
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donde hay dos trayectorias con ciertas diferencias tedrico-técnicas: las escuelas de
Trabajo social — Pedagogia Social en el primer pais; las de Educadores Especializados

en el segundo.

Para el interés de esta investigacion se hace referencia al trabajo realizado desde
Alemania donde se creé el Instituto de Investigaciéon Social (Institut fir Sozial-
Corschung) en Francfort, febrero de 1923, y quien fuese la sede original de la Escuela
de Francfort, el Instituto quedé bajo la direccibn de Max Horkhcimer. Mientras ejercié
ese cargo, se unieron al Instituto la mayoria de los miembros que mas adelante
conocerian la fama. Entre ellos se contaban Erich Fromm, Herbert Marcuse y Theodor

Adomo. (Giroux, 2003, p.63).

Desde la Escuela de Francfort, se establece la idea de que un mundo mejor era
posible, de que la gente podia hablar, actuar y pensar en téminos referidos a una vida
cualitativamente mejor, era inherente a su concepcion. Asi, la Escuela seiialaba la
nocién de critica y el desarrollo de una conciencia critica activa, y se concentraba en

ellos como condiciones previas de la movilizacién cultural y politica.

Es importante sefialar que si bien las escuelas no son los unicos lugares para
implementar el cambio social, representan de hecho un valioso terreno para

proporcionar a las futuras generaciones nuevas maneras de pensar la construcciéon de
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una sociedad mas justa. La obra de la Escuela de Francfort es un aporte fundamental
para los educadores que quieren ayudar a los alumnos a pensar y luchar en favor de un

mundo mejor. (Giroux, 2003, p. 103).

De acuerdo a lo anterior, se puede decir que la Escuela de Francfort le deja como
legado a la pedagogia social que centre su accionar en la busqueda de la mas plena
liberacién de los individuos, abriendo espacios para lograr la influencia en acciones
transformadoras de la condicion social existente y del propio individuo hacia su

mejoramiento.

En coherencia con los anteriores planteamientos la Universidad Simén Bolivar,
promulga en su PEI que “desde una mirada de formacion integral la Universidad Simén
Bolivar asume como horizonte pedagdégico el modelo Sociocritico el cual no es
exclusivo, ni excluyente, ni un dogma para la accién educativa que limite el trabajo
creador del docente. Es un instrumento conceptual sustentado en teorias sociales y
educativas, que les sirvan a los agentes del proceso educativo para configurar la
practica tedrica de los elementos constitutivos del acto o evento educativo en la
perspectiva de la formacion integral del ser humano (...)En este sentido la meta de
formacion de la institucion se encamina a perfilar un profesional critico, con pertinencia

y pertenencia social y habilidades para interactuar desde lo local y regional en un
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mundo globalizado, es decir una persona con un pensamiento que siendo la expresion

de un “ethos” particular se reconozca a su vez en los valores de la cultura universal”.

El modelo sociocritico al responder a las necesidades del estudiante y a las

necesidades del entorno sociocultural, interacciona cinco componentes:

Figura 1. Modelo Pedagdgico, Proyecto Educativo Institucional. Descnpcion.
Fuente: Universidad Simén Bolivar.

El HPSC relacionado con el Proyecto Educativo Institucional (PEIl) se expresa como
“la calidad articulada de dispositivo curricular que contiene el conjunto de valores,
metas, procedimientos y reglas, lo cual garantiza hacer efectiva la vision y misiéon de la
Universidad en un proceso de control simbélico, mediado por la comunicacién social y

la accion humana, para lograr en los sujetos de la ensefiabilidad, aprendibilidad e
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investigabilidad en formacion integral para el manejo creativo del conocimiento técnico-
cientifico y la conciencia de seres sociales latinoamericanos y caribefios, mediado por el
ideario bolivariano de respeto por si mismo y al otro, como sujetos activos; identidad
propia y construir una sociedad democrética y justa en el ambiente en la sociedad
colombiana y el contexto expresado en la formacion integral en el conecto y la praxis

curricular® Pifieres (2009).

Desde este referente tedrico se realiz6 el proyecto en la Universidad Simén
Bolivar, Sede Cucuta, pretendiendo comprender las practicas pedagdgicas de los
maestros y develar su relaciéon con el horizonte pedagégico sociocritico y la formacion
propuesta por la institucién, identificando los discursos que se han apropiado o

institucionalizados en las practicas pedagdgicas existentes.



Capitulo lll. Referentes metodolégicos

Paradigma de investigacion

En concordancia con la naturaleza del problema de investigacién propuesto,
centrado en la comprension e interpretacion de la practica pedagégica de los docentes,
se aborda la investigacion a partir del paradigma hermenéutico de acuerdo a Mardones
(1991) quien propone tres posturas: la empirico analitica; la fenomenoldgica,

hermenéutica y lingiistica; y, la dialéctica o critico hermenéutica.

Se entiende la hermenéutica como la corriente filoséfica que surge a mediados del
siglo XX y que tiene sus origenes en la fenomenologia de Husserll (1859 -1938), quien
considera que es una filosofia, un enfoque y un método, pues enfatiza la vuelta a la
reflexion y la intuicién para describir y clarificar las experiencias tal como ella es vivida
(Buendia, Bravo y Hemandez, 1998), de esta manera el presente proyecto tomando
como categorias de estudio la “practica pedagoégica, el discurso pedagégico y el HPSC”
centra su accionar en la comprension de las mismas, buscando estructurar una
interpretacién coherente del todo, por lo tanto este paradigma permite el acercamiento

al contexto saocial seleccionado.

Por lo tanto, la filosofia hermenéutica es una teoria respecto al fené6meno de la

comprension, y que puede ser representada en forma espiral de la siguiente manera
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para esta investigacion, la cual esta en relacion a las fases metodologicas planteadas
mas adelante y que pretende la comprensién de las practicas pedagoégicas y su relacion

con el HPSC y la formacién:

. Exploracién
Exploracion de

holistica
detalle

Comprension mas

~ ol profunda

Comprension Preliminar

Figura 2. Representacibn grafica de la comprensién de la hermenéutica para esta investigacion.
Fuente: Elaboracion propia.

Tipo de investigacion

Este proyecto gira en torno a la investigacion cualitativa la cual permite realizar
descripciones sobre la manera como el mundo es conocido y pensado por los miembros
de un grupo, en este caso docentes, directivos, administrativos y estudiantes, de igual
manera, sobre los impulsos, deseos y motivaciones de las personas, es decir /o
cualitativo explora el contexto estudiado para lograr las descripciones mas detalladas y
completas posibles de la situacion, con el fin de explicar la realidad subjetiva que

subyace a la accion de los miembros de la sociedad (Bonilla y Rodriguez, 1997).
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Las categorias planteadas en el presente proyecto permiten ser abordadas por este
tipo de investigacién ya que lo que se pretendia es la comprension de las practicas
pedagdgicas de los docentes, del saber pedagoégico y los discursos pedagogicos que la
envuelven, al igual que la relacion con la formacion y el HPSC, relaciones que se
considera poder ser estudiadas a profundidad a través de la investigacion cualitativa ya
que se requiere de un diseiio abierto y flexible, que tenga mayor validez intema que

extema.

Enfoque de investigacion

En coherencia con el paradigma histérico hermenéutico planteado en esta
propuesta con el fin de comprender la practica pedagogica se asume como método la
etnografia, la cual etimolégicamente se define como descripcion (grafé) del estilo de
vida de un grupo de personas habituadas a vivir juntas (ethnos), por lo tanto el “ethnos”

es la unidad de andlisis de esta investigacion.

Asi mismo “...el objetivo inmediato de un estudio etnografico es crear una imagen
realista y fiel del grupo estudiado, pero su intencion y mira mas lejana es contribuir en la
comprension de sectores o grupos poblacionales mas amplios que tienen
caracteristicas similares” (Martinez, 1997), en virtud de lo anterior se considera que la
etnografia se convierte en un apoyo fundamental en la busqueda de los rasgos

culturales y la reflexion permanente sobre estos. Lo anterior permite transcender desde
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lo aparente de la organizacién cultural para este caso horizonte pedagdgico sociocritico
hacia lo profundo de dicha organizacion las practicas pedagégicas de los docentes, se
trata de develar lo obvio, en términos de Rockwell (1985) documentar lo no

documentado de la sociedad y de las escuelas.

Sujetos participantes

Segun Martinez (2014), Los métodos cualitativos tienen su manera particular de
entender la muestra, que posibilitara la informacién. Igualmente Martinez (Ob. Cit, pp
.286-287) que la opcion ontolégica asumida (estructural-sistematica), exige una muestra
que tendra que estar constituida segin la relevancia para los objetivos de la
investigacion, seleccionada a partir de criterios conceptuales de su escogencia, donde

se reduce la amplitud numérica.

La seleccién de los sujetos se realiza previa identificacion de ambientes propicios,
luego de grupos, y finaimente, de individuos. Se realiza como una muestra intencional,
que de acuerdo a Simons (2011, p.60), los mas frecuente en estudios de caso son las
muestras intencionales, donde los sujetos que forman parte de la investigaciéon
desempeiian “un papel clave en el caso y de los que previsiblemente vamos a averiguar
la mayor parte de lo relativo al tema en cuestion™ que para el caso es la cultura

comunicativa mediada por la tecnologia.
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Para el periodo (2014-2) la Universidad Simén Bolivar, Sede Cucuta contaba con

228 docentes, 110 administrativos y un total de 4172 estudiantes de pregrado.

Los sujetos participantes que participaron fueron los docentes y estudiantes de los
diferentes programas de pregrado de la Universidad Simén Bolivar, Sede Cucuta. Por lo
anterior para la recoleccién de la informacién de los sujetos participantes se pretendié
tomar como criterio el discriminado, para su seleccién, donde segun Strauss y Corbin,

(2002), se seleccionan sitios, personas y documentos que maximicen la oportunidad de

analisis comparativo.

Cédigo Areaen Arttigled Perfil del docernte Curso Semestre Programa
Docente que se ad Académico
desempefia | Laboral
(shos)
D1 Cendas 3 Licenciado en Biologia { Metodologia Il 5 Trabajo Social
Humnanas -~y Quirmica —Magister
en emsefianza de la
quimica
D2 Ciendias 5 Abogado, magsster en Consultorio 7 Derecho
Humanas edux@cin Juridico
D3 Cendas 4 Psicfiogo, espacialisih Patologia y 9 Psicologia
Humanas Rehabilitacién
D4 Ciendias 7 Ucencado en Lengua Competencias 2 Derecho
Humanas Casteflana y Comunicativas I
magister en ediractn
DS Cencias 12 Ingenieso Civil, Calculo 2 Administracién
Aplicadas magistar en educacidn deferencal de empresas
Cuadro 1. Relacién de docentes participantes en la investigacion. Fuente: Elaboracién propia.

Los participantes de la investigacion fueron 5 docentes, quienes hacian parte de los
5 programas de pregrado (trabajo social, administracion de empresas, ingenieria de

sistemas, psicologia y derecho), de distintas profesiones (licenciados en lengua
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castellana, en biologia y quimica, abogado, psicélogo, e ingeniero civil) y quienes
orientan diversos cursos (metodologia de la investigacion, competencias comunicativas,
consultorio juridico, calculo diferencial y patologia y rehabilitacién) en la IES Simén

Bolivar Sede Cucuta

Los cinco profesores fueron seleccionados teniendo en cuenta los siguientes
criterios:

1) Aceptacion voluntaria, interés y buena disposicion para participar en la

investigacion.

2) La orientacion de distintas disciplinas académicas: se plantean tres estratos

partiendo de la clasificacion establecida por Mario Bunge respecto a las

ciencias, se tendra un estrato con docentes que se desempeiien en ciencias

Basicas (l6gicas-facticas), otro estrato de docentes Ciencias Humanas

(idiomas, filosofia, humanidades, sociologia, investigacion...) y un tercer

estrato con docentes que se desempeifien en ciencias aplicadas(A la

administracion, a ciencias de la salud, a ingenierias entre otras).

3) Nivel y formacién disciplinar.

4) Docentes que laboran en distintos programas académicos de la IES Simén

Bolivar, Sede Ciucuta.

5) Tiempo de vinculacién de los docentes a la IES donde se desarrolla el

estudio: Para este criterio se estableceran tres estratos: los docentes con mas



de 8 aios de vinculacién a la universidad, por cuanto sus discursos pueden
estar bastante arraigados al discurso institucional y este elemento es de
interés para la investigacion. Los docentes entre 3 y 8 anos de antiguedad;
pues estos docentes podran tener ya una idea y una estructurada frente a las
dindmicas de la universidad, y los docentes de menos de 3 afos de de
vinculaciéon podrdn mostrar un panorama frente a sus nuevas visiones
respecto a sus practicas pedagdgicas y el horizonte pedagégico institucional.
6) Docentes que han participado en el ejercicio de Bitacora Docente.

7) Docentes que han participado en procesos de formacion por parte de la

Universidad en tomo a la planificacion educativa y el HPSC.

También se recurre a la seleccion de 6 estudiantes como sujetos de investigacion
para ello solo se tendra como criterio el nivel de consentimiento para la participacion en
la investigacion y la antigiiedad, teniendo en cuenta estudiantes de menos de 5
semestres cursados y estudiantes de mas de 5 semestres. No se considera el criterio
de seleccién por programa puesto que en cada carrera los estudiantes cursan materias
tanto de las ciencias basicas, como las humanisticas y ciencia aplicada. La codificaciéon
para identificar a los estudiantes esta dada por una codificacion alfanumérica (E1, E2,

E3...)
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. Cédigo sujetos
Programa académico Semestre participantes

5 E4
PSICOLOGIA 5 E5
1 E2
DERECHO 2 E3
1 E6
TRABAJO SOCIAL 6 E1

Cuadro 2. Relaci6n de estudiantes participantes en la investigacion Fuente: Elaboracion propia.

Antes de iniciar con la técnica de recoleccién de informacion tanto a los docentes
como a los estudiantes se les explic6 en qué consistia la investigacion, cual iba a ser su
papel, cuél seria el papel del investigador y la importancia e incidencia que podria tener
la investigacion para la Universidad Simén Bolivar. Se les dio a conocer formalmente a

través de un oficio de politica de proteccion de datos de caracter personal. (Anexo A).

Técnicas, instrumentos y procedimientos

Las técnicas e instrumentos de recoleccion estarian establecidas de acuerdo a lo
planteado por Martinez (1997) el cual relaciona las técnicas e instrumentos mas
utilizadas por los etnégrafos, particularmente para este proyecto se tuvieron en cuenta
las siguientes: el analisis de contenido, observacion participante, Entrevistas a
profundidad, y grupos focales. Estas dos Gltimas técnicas se realizaron sobre topicos

puntuales que emergieron en el transcurso de la investigacion.
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Para el presente proyecto se entiende la Observacion participante como una de las
técnicas mas importante de las estrategias de obtencién de la informacion en
etnografia. Su objetivo fundamental es la descripcion de grupos sociales y escenas
culturales a través de la vivencia de las experiencias de las personas implicadas, en
este caso docentes y estudiantes. Como instrumento de esta técnica se utilizé el diario
de campo. (Anexo B). Los instrumentos utilizados para la presente investigacion fueron

validados de forma rigurosa. (Anexo C).

La entrevista a profundidad y los grupos focales en la investigacion etnografica, es
una técnica que tiene relacién epistémica con este enfoque y también con su teoria
metodoldgica, este instrumento permite obtener la perspectiva intema de los
participantes frente a los intereses puntuales del investigador, para este estudio se
realizaron entrevistas a los sujetos participantes y los grupos focales a estudiantes.

(Anexo D).

El anélisi.s de contenido. Es utilizado para el andlisis de determinados productos
culturales o documentales representativos de las situaciones planteadas, en este caso
el andlisis documental del PEI, Contenidos programaticos, fuentes primarias, bitacora
docente. Los instrumentos que pemmitieron la recoleccién de la informacion de acuerdo
a las técnicas mencionadas son: Fichas textuales - cuestionarios, diario de campo -

grabaciones sonoras y de video.
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Fases de la investigacion

De acuerdo con lo anterior este proyecto se desarrollé en las siguientes fases:

Primera fase: Discursos que circulan en las practicas pedagégicas de los docentes.

Los discursos y concepciones circulantes en las practicas pedagoégicas de los
maestros seleccionados, se abordaron en primera instancia por la técnica de
observacion no participante, aplicada durante las clases correspondientes a las 8
primeras semanas del semestre 2014-2 establecidas por esta investigacion, en segunda
instancia y de forma paralela se realiza el analisis de contenido (PEIl, Contenido
programatico, Bitdcora docente) y de igual manera se efectian las entrevistas en

profundidad.

Segunda fase: Relaciones y conexiones de las pricticas pedagégicas con la

formacion de los estudiantes

Para entablar la relacién de las practicas pedagégicas encontradas y el horizonte
pedagdgico institucional se hace necesario realizar un analisis de Contenido (PEl y
fuentes primarias de autores que propusieron el horizonte pedagégico para la
Universidad), de igual manera, se realizan los grupos focales con estudiantes,

Seleccionados de acuerdo a los criterios anteriormente descritos.



FASES DE LA INVESTIGACION

Figura 3. Desarrollo metodol6gico de la investigacion. Elaboracion propia.

Categorias tedricas deductivas resultado de la indagacion documental

Para esta investigacion se plantearon algunas categorias teéricas deductivas o
categorias iniciales tomadas de acuerdo a la revision tedrica, y se vio la necesidad de
establecer unas sub categorias teéricas con el fin de focalizar el analisis propuesto y a
su vez constituir un referente para las preguntas de las entrevistas a informantes claves,

estas categorias y subcategorias se muestran en la figura 4.

DISCURSO
NOCION
PEDAGOGICO

PAPEL DEL

FORMACION DEL
OOCENTE

ESTUDIANTE

o omcomsmomswonss

Figura 4. Categorias y subcategorias teéricas iniciales. Elaboracion propia.



Las anteriores categorias se constituyen en el referente para realizar el analisis

propuesto en esta investigacion, y se definen en la figura 5 — Definicion de categorias

iniciales.

Definicién

* Discursos que circulan en las précticas pedagdgicas de los docentes a la fuz del HPSC "

Practica
Pedagégica

“Una practica de saber que articula tres elementos
metodolégicos fundamentales: Una institucion, la
escuela; un sujeto soporte de esa practica, el
maestro; y un saber, el saber pedagdgico.
Elementos que establecen una relacion compleja
que no es estatica ni estable sino muy por el
contrario, dinAmica y cambiante” (Martinez, 1990,
p, 5-6).

Segun Zuluaga (1999, p.147), como nocién
metodoldgica la Practica Pedagdgica designa:

1. Los modelos pedagégicos tanto te6ricos como
practicos utilizados en los diferentes niveles de la
ensenanza.

2. Una pluralidad de los conceptos pertenecientes
a campos heterogéneos de conocimiento
retomados y aplicados por la pedagogia.

3. Las formas de funcionamiento de los discursos
en las instituciones educativas donde se realizan
practicas pedagogicas.

4. Las caracteristicas sociales adquiridas por la
practica pedagdgica en las instituciones educativas
de una sociedad dada que asigna unas funciones a
los sujetos de esa practica.
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Definicién

5. Las practicas de enseiianza en diferentes
espacios sociales, mediante elementos del saber

pedagdgico.

Horizonte
Pedagégico

SosoTTc -
HPSC

Para el interés de esta investigacion es preciso
remitirse al trabajo realizado desde Alemania
donde se cred el Instituto de Investigacién Social
(Institut fiir Sozial-Corschung) en Francfort, febrero
de 1923, y quien fuese la sede original de la
Escuela de Francfort, el Instituto quedé bajo la
direccién de Max Horkhcimer. Mientras ejerci6 ese
cargo, se unieron al Instituto la mayoria de los
miembros que mas adelante conocerian la fama.
Entre ellos se contaban Erich Fromm, Herbert
Marcuse y Theodor Adomo. (Giroux, p. 63).

La Universidad Simén Bolivar, promulga en su PEI
que “desde una mirada de formacion integral la
Universidad Simén Bolivar asume como horizonte
pedagdgico el modelo Sociocritico el cual no es
exclusivo, ni excluyente, ni un dogma para la
accién educativa que limite el trabajo creador del
docente. Es un instrumento conceptual sustentado
en teorias sociales y educativas, que les sirvan a
los agentes del proceso educativo para configurar
la practica teédrica de los elementos constitutivos
del acto o evento educativo en la perspectiva de la
formacion integral del ser humano (...) En este
sentido la meta de formacién de la institucion se
encamina a perfilar un profesional critico, con
pertinencia y pertenencia social y habilidades para
interactuar desde lo local y regional en un mundo
globalizado, es decir una persona con un
pensamiento que siendo la expresion de un “ethos”
particular se reconozca a su vez en los valores de
la cultura universal®.

Cuadro 3. Cuadro de categorias Iniciales. Elaboracién propia.
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Para el caso de las preguntas orientadoras de la entrevista en profundidad

propuesta se relacionaron las siguientes de acuerdo a las categorias y subcategorias

teodricas iniciales:

CATEGORIA
TEORICA

CATEGORIAS
TEORICAS
INICIALES

DEFINICION

Prict
Pedagégica

Discurso
Pedagégicos

¢ Qué fortalezas, debilidades, amenazas y
oportunidades considera usted que se
presentan para la aplicacién y transferencia del
HPSC a la vida del estudiante y a su propia
vida?

¢ Qué lineamientos o directrices del Ministerio
de Educacion pone en juego en la
programacion y realizacion de sus clases?

¢ Considera usted que las directrices
ministeriales se relacionan o no con el
horizonte Pedagégico sociocritico propuesto
por la Universidad?, ; Como?

Formacién del
estudiante

¢ Qué estrategias utiliza para facilitar el
aprendizaje de sus estudiantes?

¢,Como en sus clases se puede evidenciar que
se promueve la concientizacién y autonomia de
sus estudiantes?

¢ En el transcurso de los momentos
pedagdgicos puedes evidenciar algun tipo de
transformaciones en si mismo y en sus
estudiantes? ;Cuales?

¢ Qué cambiaria de la manera como orienta sus
clases para favorecer la formacién critica, con
pertinencia y pertenencia social de sus
estudiantes?

Horizonte
Pedagé6gico

HPSC

Nocién del
Horizonte
Pedagégico
Sociocrftico -
HPSC

¢ Qué caracteristicas del horizonte pedagégico
que profesa la Universidad reconoces en su
ejercicio docente?

El HPSC que promueve la Universidad Simén
Bolivar presenta unas caracteristicas propias,
entre ella se tiene la emancipacién del ser



MACRO- CATEGORIAS
CATEGORIA TEORICAS
TEORICA MICIALES
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DEFINICION

humano f,(-)ué concepcion tiene usted de
emancipacion?

¢ Qué caracteristicas del HPSC consideras que
estan plasmadas en el perfil del estudiante y
docente Bolivariano?

Papel del
docente

¢ Cuales documentos o lineamientos de la
institucion tiene en cuenta para los momentos
de diseiio y desarrollo de sus clases?

¢ Coémo considera usted que estd emancipacion
se materializa en el aula de clase?

¢ Ha recibido formacién en cuanto al horizonte
pedagadgico de la Universidad?, describa esa
capacitacion (fecha — semestre - nombre de la
capacitacién, del capacitador, principales
aportes realizados...)

Cuadro 4. Preguntas onienladoras a partir de las categonias teéricas iniciales. Elaboracion propia.

Técnicas de andlisis de la informacién

Para esta investigaciéon se tomé como técnica de andlisis la categorizacion ya que

esta reduce la amenaza a la confiabilidad intema (Le Compte y Goetz, 1982) y como

técnica que pemite un alto nivel de validez se trabajé con la triangulacion de datos

amojados por la observacion, la entrevista a informantes claves y grupos focales.

Tipo de fuente Cédigo alfabético
Observacion Participante — Diario de campo DC
Entrevista en Profundidad - Docentes ED
Grupo Focal - Estudiantes GF

Cuadro 5. Cédigos para fuentes de la investigacion. Fuente: elaboracion propia.



Para el tratamiento de la informacién se generaron codigos en primera instancia
para identificar los sujetos de participacion (docentes y estudiantes) como se
relacionaron anteriormente, de igual forma se crearon codigos para identificar las
técnicas aplicadas para la recoleccion de la informacion, las categorias generales,

subcategorias y categorias inductivas.
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Tipologia . . Cadigo
Categoria /Subcategoria alfabético
Categoria General Practica Pedagdgica PP
Categoria General Horizonte pedagdgico  Socio HPSC
critico
Subcategoria Discurso pedagogico DP
Subcategoria Formacion del estudiante FE
Subcategoria Nocion del HPSC NC
Subcategoria Papel del docente PD

Cuadro 6. Codigos para categorias generales y subcategorias. Fuente: elaboracion propia.

De igual forma para el analisis de informacion se tomaron principalmente las
siguientes etapas:

= identificacion de las _ * Codificacion de los

categorias y sub |
- « datos

categorias tedricas | T’:’;‘:::':’:‘ e

o iniciales de : ; .

andiisis nstrumentos

Figura 5. Etapa del analisis de la informacion. Elaboracion propia.
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Capitulo IV. Andlisis de la informacion

En este capitulo se presentan los analisis realizados de acuerdo a las categorias
abordadas durante el desarrollo de los propésitos de esta investigacion. Los hallazgos
que a continuacion se presentan se encuentran en funcién de las categorias generales
declaradas en el marco tedrico, la primera con relacién a las practicas pedagdégicas
llevadas a cabo por los docentes de la institucion y la segunda el Horizonte Pedagégico

Socio Critico promulgado por la institucion educativa (IE) en estudio.

La informacién que se recolecto a través de las técnicas e instrumentos
planteados en el disefio metodol6gico permitié realizar la triangulacién en funcién de las
categorias inductivas que emergieron en el proceso de sistematizacion de la
informacion, codificando las recurrencias encontradas en profesores y estudiantes ante

las mismas en las fuentes de informacion establecidas para el andlisis de los datos.

En el primer titulo se pretende dar respuesta al primer objetivo especifico, en
relacién a los discursos pedagogicos que atraviesan a la IE, desde la observacion

participante de clases y entrevistas en profundidad.
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Los discursos circulantes en las practicas pedagégicas de los docentes

El discurso del profesor sera entendido como discurso pedagégico, para esto se
recurre a la sociologia de la educacién, relacionando a Bemstein como principal
exponente de esta area y desde quien se sustenta este trabajo ya que pone en un lugar
importante al lenguaje, desde el ambito educativo, de este modo es necesario retomar
la idea de que hablar del discurso implica evitar la reduccién del mismo a una simple
realizacion del lenguaje y, en cambio, se debe reconocer como un mecanismo esencial
que esquematiza globalmente las representaciones y las experiencias personales, es
decir, que los procesos discursivos pueden considerarse como el producto de una red

compleja de relaciones sociales (Bemstein y Diaz, 1984).

De acuerdo a lo anterior se puede entrar a comprender el discurso como un
principio de recontextualizacién, debido a que en ese proceso el discurso se desubica o
se mueve de su posicion inicial de un lugar a otro lo cual conlleva a crear un espacio o
brecha entre los discursos: el desubicado y el nuevo discurso, cada vez que un discurso
se descontextualiza se trasforma en otro, ya no es el mismo, se trasforma su posicion,
se reenfoca. De igual forma el orden discursivo se encuentra inmerso en unas
demandas del orden no discursivo (orden dominante social) en el cual esta ubicado y al

cual reproduce debido a la presencia de unas fuerzas de poder que Bemstein y Diaz



72

(1984, p. 3) reconocen cuando plantean que “el poder esta presente en cada discurso,

Yy, a su vez, cada discurso es un mecanismo de poder”.

El discurso desde la visién de Bemstein, esta clasificado en dos tipos de discurso,
el primero denominado discurso oficial (DO) “Las agencias del estado producen
legislaciones especificas, regulaciones, las cuales llegan a ser el aparato discursivo
legal de legitimacion y regulacion del universo escolar. Este aparato discursivo legal
junto con sus textos administrativos mantiene el control legal y politico sobre agentes,
agencias, practicas y discursos requeridos para la reproduccion de la cultura de la
escuela y la produccién de conciencia. Como veremos, los estados difieren en el grado
de autonomia que pemiten en la localizacién y condiciones del universo escolar.

Llamaremos a este aparato legitimante, Discurso Oficial” Bemnstein y Diaz (1984, p.14)

En cuanto al discurso pedagégico (DP), “podria considerarse como la articulacién
de diferentes sistemas de objetos, conceptos, teorias, bajo dos modalidades de
discurso, Instruccional y Regulativo. Estos discursos incluidos generan los principios y
reglas que regulan la produccién de “Competencias especificas” y lo que cuenta “como
orden legitimo dentro de y entre, transmisores, adquirientes, competencias y contextos”

Bemstein y Diaz (1984, p.33)



Sin embargo tanto el discurso oficial como el discurso pedagégico se plantean
metas en pro de la sociedad, las cuales en su gran mayoria se encuentran plasmadas
en el Proyecto Educativo Institucional (PEIl), quien de igual manera pasa a ser un
instrumento de recontextualizacion del discurso oficial, donde el docente esquematiza
su labor y sigue unos lineamientos donde “el campo de recontextualizacién oficial
determina los criterios formales y las normas de validez que se emplean como leyes

para la legitimacion de un discurso” (Bemstein y Diaz, 1985, p. 2).

Es de aclarar que el PEI en varias ocasiones no es el reflejo de las necesidades
de una comunidad educativa (estudiantes, docentes, directivos, padres de familia,
egresados...), ni tampoco tiene en cuenta el contexto ya que en ocasiones son
construidos desde los escritorios, desconociendo las verdaderas dinamicas y
necesidades que atraviesan a una comunidad educativa y que en tltimas impacta el
proceso de formacion con el cual se ha comprometido como ente educativo, por ello
termina convirtiéndose en muchos casos en un instrumento mas de la

recontextualizacion del discurso oficial.

Nos queda entonces que el Discurso Pedagdgico Oficial condiciona la
comunicacion pedagdgica en las instituciones educativas y ésta se dedica
esencialmente a la reproduccion de las relaciones de poder. En ese sentido, por

ejemplo, el modelo curricular en Colombia es un modelo por competencias que
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promueve el individualismo, por eso es que las practicas discursivas en las que
docentes y estudiantes estan constituidos conllevan a establecer unas relaciones de
poder y de autoridad desde los presupuestos que asignan tanto el Estado como la
sociedad capitalista y que se trasladan a la comunicaciéon pedagogica en las
instituciones educativas. Esto arroja como resultado estudiantes sometidos y
controlados para que participen en el sistema laboral y docentes controladores de esas
relaciones de poder y de autoridad direccionadas desde el contenido politico del
discurso neoliberal al que ellos mismos resultan sometidos y en el que siempre estan

controlados. (Amaya, 2012, p. 68).

En este sentido y teniendo en cuenta la revision de los contenidos programaticos o
analiticos, las entrevistas en profundidad y la observacion de los momentos
pedagdgicos, se puede apreciar un direccionamiento del discurso de los docentes
enfocados al campo de la recontextualizacién oficial (CRO), en palabras de Bernstein,
es decir un discurso pedagdégico oficial (DPO), el cual es el creado y dominado por el
estado, en este caso por el Ministerio de Educaciéon Nacional a través de sus politicas
educativas; discursos que llegan a las instituciones y sobrepasan la frontera de los
Proyectos Educativos Institucionales. Como lo afirna (Velasquez 2015), el analisis del
discurso pedagdgico oficial (DPO) de la Revolucién Educativa, se centra en su
configuracion a partir de los discursos extemos al campo educativo nacional. Se

comienza con la recontextualizacion de los discursos del campo econémico
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internacional y de agencias internacionales (educativas y no educativas) para
comprender el devenir de la configuracién del DPO y las relaciones que se plantean en

el campo educativo frente a él.

CATEGORIA
TEORICA PRACTICAS
PEDAGOGICAS

| SUBCATEGORIA DISCURSOS

B
CATEGORIAS INDUCTIVAS

CAMPODE
RECONTEXTUALIZACION
OFICIAL - CRO

Figura 6. Proceso de categonizacion investigativa. Elaboracion propia.

Como se muestra en la grafica 6, como desde la categoria tedrica general,
practicas pedagdgicas y la subcategoria denominada discurso, y a partir de la
sistematizacion de la informacién recolectada, se llegan a las categorias inductivas
(establecimiento de contenidos, evaluacion establecida y lineamientos institucionales),
las cuales permite emerger la categoria axiolégica Campo de recontextualizacién oficial,

la cual regula el discurso de los docentes de la Universidad.
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De esta manera se describe la cantidad de recurrencias por categorias inductivas,
visualizando que estas se encuentran en gran medida en relacién al discurso oficial que
atraviesa las practicas pedagdgicas de la institucién, las anteriores descripciones del
DPO se pueden evidenciar en primera instancia en la programacion de los contenidos
analiticos de las asignaturas, los cuales se encuentran mediados por discursos mas del
campo econémico que pedagdgico (Competencias, Unidades de Competencias,
Elementos de Competencias, Indicadores de desempefio...), (Anexo E), situacién que
conlleva que el docente en el momento de pensarse su clase, abrir ese espacio para
pensarse como cumplirle a la institucion con sus lineamientos que en ultimas son del
Estado, para ello se realizé una matriz de sistematizacién de estos programas

analiticos. (Anexo F).

De igual forma la sistematizacion de las entrevistas en profundidad realizada a los
docentes, (Anexo G) armoja que la Universidad hace entrega de los parametros
institucionales al inicio de cada semestre entre ellos los programas analiticos a orientar
y matrices de consolidacion de competencias como lo deja ver el docente D1, al
indagarlo por ¢ Cuales documentos o lineamientos de la institucion tiene en cuenta para
los momentos de disefio y desarrollo de sus clases?, “toda la informacién nos la dan en
la cajita de herramienta, en la cual nos entregan el PEP, nos entregan la matriz de
competencias, nos entregan la informacién de cada uno de los programas académicos,

las mallas curriculares y nos entregan los micro curriculos entre otras informaciones
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institucionales de forma general’. Caédigo: ED-PPDP-D1-LI4. De igual forma el docente
D5 donde afirna “Basicamente dos documentos uno que inicialmente nos da la
institucion que se llama una caja de herramientas donde hay varios documentos entre
ellos tenemos unos formatos digamos de la estructura del programa analitico donde uno
hace la programacion de todo el semestre, se encuentra también una matriz de

competencias generales, especificas, transversales...”, codigo: ED-PPDP-D5-L112

PROGRAMA ANALITICO

8. COMPETENCIAS. tas pr por la Unf 17
INDICADORES DE
UNIDADES DE ELEMENTOS DE 3
COMBETERCIAS COMPETENCIAS COMPETENCIAS DEEMEENO)

Figura 7. Estructura de los programas analiticos en la Universidad Simon Bolivar.
Fuente: estructura de programa analitico de la universidad Simén Bolivar.

Lo anterior de nota los discursos oficiales que se generan desde el Ministerio de
Educacion y que llevan a la IE a desviar su discurso pedagogico en funcion del discurso
de competencias, para ello la matriz de competencias donde se sintetizan y le permiten
de esta forma al docente seleccionar las que considere pertinente para el abordaje de
su asignatura. El siguiente cuestionamiento planteado en la entrevista permite
corroborar lo afirmado anteriormente: ; Qué lineamientos o directrices del Ministerio de
Educacion pone en juego en la programacion y realizacion de sus clases?, respuesta

del Docente D4 “Pues las directrices del Ministerio de Educacion tiene que ver con la
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formacion por competencias, si hablamos de personas competentes comunicativas
pues son directrices dirigidas a la formacion de la lengua matema en que también pues
proyectando una situacion de una segunda lengua dentro de esas competencias®,
cadigo: ED-PPDP-D4-L121. El docente D1 deja clara una preocupacion entomo a las
competencias “Desarrollar todo nuestro micro curriculo entomo a competencias, eso
puede ser un riesgo si no se entiende realmente las competencias, porque es que las
competencias son desarrolladas por diferentes entomos y autores, diferentes posturas,
si miramos desde su naturaleza como tal es crear bajo un parametro mas administrativo

que para la educacion®, codigo: ED-PPDP-D1-L118.

Esa intranquilidad planteada por el docente D1, es una situacién que pemite
considerar que aunque los espacios de reflexion y reprogramacion de las asignaturas,
institucionalmente existen a través de la semana de induccion docente, semana que
antecede el inicio de un semestre, falta llegar a debatir, construir discurso y postura
tedrica institucional frente a como son entendidas las competencias para la IE y como
estas entran a dialogar con los saberes disciplinares para la formacién del estudiante,
situacién que requiere investigacion exhaustiva por parte de la comunidad académica

institucional.<

El docente D5 ante esta misma pregunta, plantea “Como estoy en el area de

matematicas y como tenemos en cuenta como nos llega el estudiante de la media,



entonces tenemos en cuenta o nos apoyamos en los lineamientos o estandares
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curriculares del pensamiento matematico, entonces aqui se realiza digamoslo asi como

un cruce entre las competencias que debe tener un estudiante formado en la media con

relacion al pensamiento matematico y las competencias que ellos deben lograr aqui en

la U, seglin la matriz que nos entregan en la caja de herramientas al inicio”, codigo: ED-

PPDP-D5-LI122. Esta vision de competencias se denota articulada al discurso ministerial

de la educacion media (estandares y pensamiento matematico), de igual forma vuelve y

aparece ese “deber” del docente de hacer uso de la matriz de competencias establecida

por la Universidad.

OBSERVAOON PARTICIPANTE

ENTREVISTA EN PROFUNOIDAD

CODIGOS RECURRENTES

CODIGOS RECURRENTES

CATEGORIAS AGAL

PEDAGOGICO

Establedmiento
de cmtenidas

DC-PPDP-D1-EC1

ED-PPDP-D1-EC], ED-PPDP-D3-EC2,
ED-PPDP-D4-EC3, ED-PPDP-D5-EC4

CRO - @mpo de
recontextualizacion ofidal

DISCURSO
PEDAGOGICO

Evaluacion
establedda

DC-PPDP-D1-EV1, DC-PPDP-D1-EV2,
DC-PPDP-D2-EV3, DC-PPDP-D2-EV4,
DC-PPDP-D2-EVS, DC-PPDP-D3-EV6,
DC-PPDP-D4-EV7, DC-PPDP-D4-EVE,
DC-PPDP-D4-EV9, DC-PPDP-D5-EV10

ED-PPDP-D3-EV1, ED-PPDP-D3-EV2,
ED-PPDP-D4-EV3, ED-PPDP-D5-EVA,
ED-PPDP-D2-EVS, ED-PPDP-D1-EV6

CRO - @mpo de
Irecontextuatizacion ofidal

DISCURSO

PEDAGOGICA |PEDAGOGICO

Lineamientos
institudonales

DC-PPDP-D4-U1, DC-PPDP-D4-L12

ED-PPDP-D1-U1, ED-PPDP-D1-U2, ED
PPDP-D1-L13, ED-PPDP-D1-U4, ED-
PPDP-D2-US, ED-PPDP-D2-L16, ED-
PPDP-D2-117, ED-PPDP-D3-LI8, ED-
PPDP-D3-L19, ED-PPDP-D4-1110, ED-
PPDP-D4-UI11, ED-PP DP-D5-U12, ED-
PPDP-DS-U13, ED-PPDP-D5-L114, ED-

CRO - ampo de

lizadon ofical

PPDP-D5-UI1S, ED-PPDP-D1-U16, ED-
PPDP-D2-U117, ED-PPDP-D1-U118, ED-
PPDP-D2-1119, ED-PPDP-D3-L120, ED-
PPDP-D4-1121, ED-PPDP-D5-U122, ED-
PPDP-D1-L123, ED-PPDP-D2-L124, ED-
PPDP-D3-1125, ED-PPDP-D4-L126, ED-

PPDP-D5-U27

Cuadro 7. Triangulacién de resultados discurso pedagégico. Fuente: Excel 2016.
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Lo anterior se puede entender en relacién, en como el discurso oficial se vale del
campo intelectual del que se refiere Bemstein para controlar la practica pedagdgica,
sirviendo como un intermediario, en este caso de contenidos y evaluaciones
establecidas a través de lineamientos institucionales (matrices de competencias,
contenidos programaticos, reglamentos entre otros), esto puede llegar a ser una de las
razones por las cuales gran parte de los docentes carecen de un discurso pedagégico

propio, ya que se convierten en reproductores del discurso oficial que vincula el Estado.

De igual manera en las practicas pedagégicas de la IE también se denota un
discurso pedagégico (DP), que lleva al campo de la recontextualizacion pedagogica
(CRP), proveniente del discurso pedagégico. Por campo de recontextualizacion
pedagdgica se hace referencia a los agentes, posiciones y practicas del contexto
primario de su produccion a los contextos de reproduccion en el campo pedagadgico. El
campo de recontextualizacion pedagégica puede componerse de los departamentos de
educacién o pedagogia, de las facultades de educacion, junto con sus centros de
investigacion, medios especializados, revistas, periédicos, divulgaciones, manuales de
lectura. También formarian parte de este campo las casas editoriales de textos
pedagodgicos, aun cuando estas estarian ubicadas mas directamente en el campo de

produccién (Bemstein 1985. p. 35; 1988, p. 147).

SN AERAR
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En este sentido la IE donde se realiz6 el presente estudio, cuenta con un
departamento de pedagogia, el cual es una instancia adscrita a la Vicerrectoria
Académica de la Institucién y cumple funciones relacionadas con la formacién docente,
la reflexién pedagégica y la apropiacion de las TIC; en este sentido esta dependencia
es un componente del campo de recontextualizacion pedagégica institucional, al igual
que el Centro de Estudios Cientificos en Educacién y Pedagogia (CEDEP), este centro
presenta una mision encaminada a desarrollar investigaciones en el campo de la
educacion y la pedagogia con un fuerte énfasis en curriculo y orientado a desarrollar
procesos académicos de excelencia que permiten lograr la calidad de la ensefianza y el
aprendizaje para interactuar con instituciones educativas del entomo local, regional,
nacional e internacional en la ejecucion de proyectos con pertinencia social que aporten
a las ciencias de la educacion. Este centro cuenta con cuatro (4) grupos de
investigacion categorizados en A segun la ultima medicién de grupos de Colciencias

(2015).

Centro de Estudios Cientificos en Educacion y Pedagogia

(CEDEP)
GRUPO DE INVESTIGACION CATEGORIA
Educacién, Ciencias Sociales y Humanas A
Desarrollo Humano, Educacién y A
Procesos Sociales
Religacién Educativa Compleja RELEDUC A
Sinapsis Educativa y Social A

Cuadro 8.Grupos de Investigacion del CEDEP. Fuente: Portafolio de Investigacién UNISIMON
2015 y GruplLac de cada grupo de Investigacion.



De igual forma se cuenta institucionalmente con otro componente del campo de
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yroduccién que le aporta al campo de la recontextualizacion pedagégica como lo es el

3ello Editorial, Ediciones Universidad Simon Bolivar, el cual obtuvo el reconocimiento

yor parte del Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Investigacion,

>OLCIENCIAS, por 3 afios desde 2014 hasta el 2017, en la actualidad cuenta con 6

evista cientificas que se encuentran indexadas a nivel intemacional y de las cuales 4

;e encuentran categorizadas en la Base de datos bibliografica nacional, PUBLINDEX.

Revista

Categoria en Publindex

1_\@] | {?{LLC\EE_{%\IJ ;" Categoria en Publindex

Categoria en Publindex

DESARROLLO GERENCIAL

1
¥ Dxw

Categoria en Publindex

2015

Figura 8. Revistas Institucionales Indexadas en Publindex Fuente: Portafolio de Investigacion

UNISIMON 2015.

Este sello editorial se ha caracterizado por sus publicaciones no solo en cuanto a

evistas cientificas y seriadas sino también en la produccion de libros pedagégicos y de

esultados de investigacion, esta ultima categoria muestra un gran repunte en los
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ultimos anos, muy probablemente debido a los criterios solicitados para mediciones de

grupos e investigadores.

35
30
25

20
15 :
10 ;
. 2 . - . = B

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
| Libros pedagogico 6 21 21 7 1 18 2 q 18

Libros Resuitados de
investigacion

o wv

18 17 19 15 19 20 14 32

Figura 9. Relacion de Publicaciones No Seriadas 2007-2015. Fuente: Portafolio de Investigacion
UNISIMON 2015.

Es de aclarar que el CRO no proporciona solamente regulaciones; también
proporciona los limites de lo que puede entrar en el campo pedagégico de
reproduccion. En este caso el Departamento de Pedagogia y los Comités Curriculares
de los programas académicos, siendo unas agencias pedagogicas de la |E,
responsables de la organizacién del curriculum, las apuestas de los programas
analiticos, las estructuras de guias, las formas de evaluacion, entre otros, bajo la mirada

de las politicas del Estado, terminan convirtiéndose en agentes del CRO.

De igual forma un aspecto importante a tratar es la dinamica del campo de

produccién como agente del CRO o del CRP, ya que hoy en dia debido al mismo



sistema de medicioén de grupos implantado por Colombia, se lleva a que la generacion
de nuevo conocimiento se convierta en un medio mas de mercantilismo cientifico,
pasando estos entes a cumplir una funcién de control simbélico como lo afirma Mario
Diaz citando a Bemstein, los cuales producen los textos de acuerdo a los intereses del
mercado o mejor atin de acuerdo a los intereses y lineamientos establecidos por
COLCIENCIAS para cumplir con los requisitos de medicion de perfiles de
investigadores y grupos y de esta manera responder a los indicadores educativos, de
producciéon y econémicos de caracter intemacional con los cuales esta comprometido el

pais.

Bemstein define estos agentes como agentes en el campo econémico con
funciones de control simbdlico. Estos agentes son creadores de textos pedagégicos
para su comercializacion. La produccion de estos textos crea un tipo particular de
relacién entre la industria del texto y estos agentes. Estos producen el texto pero no
tienen poder sobre él. En general, son los comerciantes de los textos los que tienen el
poder sobre su forma, contenido, contexto, posibilidades y distribucion (Bemstein, 1990,

p. 43).

Por lo anterior también se puede apreciar que las IES también “han sido un lugar
para el ejercicio de la violencia simbélica y fisica, manifestada en la vigilancia, el

castigo, la imposicién y el sometimiento” (Valera, 2001, p. 26), a través de agentes
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como renovacién de registros calificados, acreditaciones y certificaciones de calidad,
rankings, mediciones nacionales e internacionales que las someten a las palestra
publica (Modelo de Indicadores del Desempeifio de la Educacién — MIDE, Medicién de
grupos e investigadores, indice Bibliografico Nacional Publindex - IBN Publindex). Pero
de igual forma estas manifestaciones a las que son sometidas las IES se reproducen en
sus dinamicas propias, aspectos como medios de vigilancia y control: la puesta de
camaras, personal que verifica el cumplimiento de horario, formatos de asistencia de
docentes y estudiantes, la evaluacion como medio de premio y castigo, entre otros
medios. A nivel de aula de clase 0 momentos pedagégicos también se hace presente la
imposicién de contenidos, de formas de evaluacién y muy cominmente esas relaciones

de poder que se puede ejercer a través de diversos medios.

Es de aclarar que “la violencia simbdélica es entendida como todo poder de
violencia simbdlica, o sea, todo poder que logra imponer significaciones e imponerias
como legitimas, disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su propia fuerza,
es decir, propiamente simbélicas, a esas relaciones de fuerza® (Bourdieu y Passeron,
2001, p. 7), esto quiere decir que es dueiia de un poder que le permite imponer
significaciones de manera legitima, de tal manera que la fuerza con que se impone sea
solapada y por tanto, es aprobada con la complicidad inconsciente de quien la asume,

es decir, de los docentes en el caso de las IES y de los estudiantes en el caso del aula.
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Lo anterior se reproduce a través del discurso pedagogico que traspasa el aula de
clase, porque regula al sujeto pedagégico, de acuerdo con el orden, y las posiciones
que dicho discurso establece, por ende se considera que “la pedagogia es un
dispositivo de poder, saber y subjetivacion, en relacién directa con las relaciones de

poder, comunicacién y capacidades.” (Valera, 2001, p. 26).

De acuerdo a lo anteriormente planteado se puede destacar que para el presentes
estudio se encontré que todos los docentes han sido sumergidos por el discurso oficial
a través de lineamientos ministeriales que responden al Sistema Educativo de turno, de
igual forma a través de los propios documentos bandera o de navegacién de la
institucion, como lo deja entrever el docente D3 cuando s ele pregunta a cerca de
¢ Cuales documentos o lineamientos de la institucién tiene en cuenta para los
momentos de disefio y desarrollo de sus clases? Y a lo cual responde “Bueno son los
contenidos curriculares que ellos me entregan y los lineamientos como el PEP y el PEI

basicamente que es lo que ellos nos dan”, cédigo ED-PPDP-D3-EC2.

En cuanto a la evaluacion como dispositivo de poder se puede apreciar al D4,
cédigo DC-PPDP-D4-EV7, desde la observacion realiaada (Anexo H) cuando da las
especificaciones sobre la evaluacién, como lineamiento institucional “si hacemos una
regla de tres sencilla cada 5 semanas vamos a tener evaluacién, vamos a tener parcial

y ya los porcentajes como ustedes tuvieron la experiencia de estudiar todo el semestre
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pasado los conocen un primer corte que vale el 30%, el segundo 30% y el examen final
40%" en este momento el docente especifica como se encuentra la evaluacion
establecida por la Universidad pero la continuacion son sus propias reglas frente a la
evaluacion “ese primer 30% lo vamos a dividir en 2 notas una nota de trabajo en clase
con relacién a la asistencia con relacién a unos quices, a unos talleres que vamos hacer
aca en el marco de la clase y el otro la otra nota la otra mitad del primer corte va hacer
un examen pero ese examen para esta primera unidad lo vamos a valorar por medio de
una exposicion, vamos a hacer una actividad grupal vamos a trabajar en este semestre
la parte de la oratoria por eso el corte no va hacer un examen escrito sino que va hacer

una exposicion®

En el sentido de la evaluacion como dispositivo se presenta a continuaciéon un
cuadro que relaciona diferentes posturas de cada docente en relacion a la
implementacién de sus propios criterios, los cuales fueron observados durante los

momentos pedagdgicos:

CODIFICACION DOCENTE UNIDADES DE ANALISIS

Los parciales son tres
parciales, practicos, no voy a utilizar
examenes escritos, solamente lo
DC-PPDP-D1-EV1 D1 que se trabaje durante el primer
corte, segundo corte y el examen
final es la sustentacién de lo que se
tenga hasta el momento.




DC-PPDP-D1-EV2

D1

Viendo las diapositivas les voy
escuchando y haciendo preguntas,
es tipo oral e igualmente me
entregan el trabajo en fisico, lo
reviso y de hoy en ocho les dejo la
nota

DC-PPDP-D2-EV3

D2

Porque el dia del parcial yo les
dije que el parcial se dividia en dos
momentos. el escrito de lo que
vemos aqui que fueron métodos
altemos de resolucién de conflictos y
un segundo momento que es el
tramite de los derechos litigiosos

DC-PPDP-D2-EVS

D2

Tienes borrador y marcador,
puedes iniciar. Te califico. manejo
de grupo, presentacién personal,
manejo de tema y manejo de tiempo,
tienes maximo siete minutos para
desarrollar tu charla.

DC-PPDP-D3-EV6

D3

A duras penas, minuto por
pregunta le dan a uno, ¢no?
Acuérdense que a lapiz yo no les
recibo parcial, ;listo?

DC-PPDP-D4-£V8

Parcial escrito, el docente
organiza el sal6n en filas distanciado
un pupitre del otro, da las
indicaciones generales como no
utilizar ningiin material ni dispositivo
y mucho menos mirar o preguntarie
al compafiero. Los estudiantes se
toman el tiempo para resolver,
mientras el docente se pasea por el
salén controlando que se cumplan
sus indicaciones, luego los
estudiantes entregan y van saliendo.
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El examen eran 25 preguntas y
habia una pregunta que estaba fuera
de la tematica, por eso yo le calcule
sobre 24 preguntas a todos, los que
acertaron en esa pregunta la del
nombre del dragén a ellos les subi
un punto mas, pero a los que no la
contestaron no se la vali sobre la
calificacion, 6sea que les califique
DC-PPDP-D4-EV9 D4 sobre 24 preguntas ese parcial,.
Como lo habiamos acordado ante la
primera clase la calificacion que
vamos a calcular sobre la noche de
hoy tiene dos componentes un 50 %
que vale la nota de este parcial y otro
50% que vale la nota del trabajo en
clase que se suma y se divide en los
tres trabajos que yo les entregue,
hay calculamos el otro 50%,

Cuadro 9. Cuadro de relaci6n de diferentes posturas de los docentes frente a evaluacién. Fuente:
Elaboracién propia.

Se puede ver como la evaluacién, puede establecer una distribucién dada del
poder a través de los mismos lineamientos institucionales y con base a la enmarcaciéon
de la transmision que se lleva a cabo en los momentos pedagégicos. En términos de
Bemstein y Diaz, la evaluaciéon es el momento en el cual el poder habla explicitamente.
Si la gramatica de transmision intenta imponer homogeneidad sobre la gramatica de
adquisicion, la evaluacioén fija las condiciones, principios y reglas que, apropiando a
Foucault, aseguran la distribucién de sujetos de habla legitimos en los diferentes tipos
de discursos disponibles a ciertas categorias de sujetos. (Bemstein y Diaz, 1985, p. 36).

De acuerdo a lo anterior, la evaluacion de una y otra forma asegura la reproduccion de



lo seleccionado o clasificado para enseiiar y, a través de esto, la distribucién de poder,
aparece incluida en la regulacion o uniformidad que regula la ensefianza. Se anexan
pruebas realizadas por los sujetos de estudio y lo cual corrobora lo abordado hasta el

momento. (Anexo |)

En lo anterior se puede apreciar lo que afima Bandala (2008, p. 1), Las practicas
pedagégicas en el aula y el papel que asume el estudiante y el docente ante los
sistemas educativos como formas politico-cultural refuerzan o conservan las relaciones
de fuerza y reduce sus espacios para el ejercicio de su libertad porque el individuo se
convierte en un producto de las estructuras de poder que a su vez se convierte en un

elemento reproductor de los intereses de una clase dominante.

La Universidad en el interés de que sus docentes, estudiantes y en ultimas ellos
como institucion, de una u otra manera no se conviertan en un agente reproductor del
discurso oficial y producto de las estructuras de poder que habla Bandala, genera unas
estrategias como lo son la consolidacién de una cultura investigativa a través de los
grupos de investigacion, semilleros y redes académicas y de investigacién, las cuales
genera un buen espacio de reflexion, criticidad, teorizacién e innovacion, pero estos
espacios no alcanzan abarcar gran parte de la poblacion total de la Universidad
(docentes y estudiantes), en la actualidad se cuenta con 31 grupos de investigacién a

nivel institucional categorizados por COLCIENCIAS, de los cuales la sede Cucuta en la
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actualidad participa en 10 grupos con un total de 52 investigadores de un total de 242
docentes en ejercicio en la sede, en el caso de los estudiantes de semilleros con corte a
2016-1 se cuenta con la participacion de 252 estudiantes equivalente a un 5% de la
poblacién total estudiantil de la sede, y 27 redes académicas (16 intemacionales y 11
nacionales) y de investigacién en las cuales participaban en el 2015 los docentes

investigadores.

De igual forma la Universidad declara tener algunos componentes de reflexion
pedagoégica como lo son: pedagégico, didactico, tematico, interactividades,

metodolégico, evaluativo, tecnolégico y fuentes de informacion:

METODOLOGIC I EVALUATIVO [ TECNOLOGICO ll FUENTES DE
O S ———— sl INFORMA CION
grassen, [T e
~academico -
de acuerdo pry
sistema de — Heteroevalu
. creditos i —
' — Coevaluacion
evaluacion
_-m _ - '_.s-ﬁ.'
~ delogros
Vinculacié
— naRUTAy
RENATA

Figura 10. Componentes de reflexién pedagogica (metodol6gico, evaluativo, tecnolégico, fuentes de
informacién).
Fuente: Departamento de pedagogia, 2016.
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| Usodel aula
Organizacion
‘- de tematicas

de apre‘Mizaje

Figura 11. Componentes de reflexion pedagégica (pedagoégico, didactico, tematico, interactividades).
Fuente: Departamento de pedagogia, 2016.

Estos componentes de reflexion pedagégica muestra nuevamente el discurso
oficial marcado (objetivos, metas, competencias, indicadores de logros) que atraviesa la
Universidad desde su propio agente de discurso pedagégico (Departamento de
Pedagogia). En ese sentido de la reflexion pedagégica que ya esta limitada por los
componentes mencionados anteriormente se encuentra otra estrategia que es la
bitacora docente la cual es un medio para fomentar la cultura de la reflexiéon de la
practica educativa en aras de alcanzar autonomia y le permita al docente a su vez tener
conciencia critica de su quehacer pedagoégico, en este sentido esta reflexion de
bitacora docente esta mediada al cumplimiento o castigo ya que al finalizar cada
semestre el docente debe presentar el paz y salvo que le acredita que cumpli_miento,
no solo de esta estrategia sino de otras como el programa de cualificacion profesoral

que tiene como finalidad reflexionar sobre los fundamentos pedagégicos, educativos y
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didacticos de la practica profesoral para asi contribuir a los propésitos institucionales de

alta calidad.

En este sentido y con el discurso oficial (DO) impregnando la institucion desde su
propio Campo de recontextualizacién pedagégico (CRP) se puede dar cuenta, que las
practicas pedagdgicas de caracter instruccional y regulativo pasan hacer parte del dia a
dia de la formacion del estudiante, y de la relacion docentes-estudiantes y docentes-
directivos. En este sentido se entiende la practica pedagégica como la articulacién de la
interrelacion de dos practicas reguladas por el Discurso Pedagégico: la practica
instruccional la cual hace relacién a la seleccién, transmisién y evaluacién del
conocimiento y competencias legitimas que deben adquirirse y la otra la practica

regulativa la cual se encuentra incluida en lo instruccional.

Los componentes instruccional y regulativo del Discurso Pedagégico funcionan
como categorias determinantes de la practica pedagoégica. En otras palabras, el
Discurso Pedagégico fija los limites tedricos, ideolégicos y metodolégicos de las
practicas pedagégicas y sus diferentes modelos (Bemnstein y Diaz, 1985, p. 36). De
acuerdo a lo anterior se puede concluir que entre todas las posibilidades de practicas
pedagogicas existentes en la institucion, el discurso pedagégico entra a restringir o a
limitar el tipo de las practicas de ensefianza-aprendizaje y de evaluacion dentro de un

orden legitimo.



Relaciones y conexiones entre las practicas pedagégicas y el Horizonte
Pedagégico Socio-critico

Para iniciar el presente capitulo de resultados y discusion se tiene en cuenta la
informaci6n recolectada a través de las técnicas definidas como fueron: observacién
participante y la entrevista en profundidad realizada a los docentes sujetos de
investigacion y el grupo de discusién aplicado a estudiantes. De igual forma para ser
consecuente con el horizonte teérico declarado, se entendera la practica pedagégica
como el espacio que “nombra los procesos de institucionalizacién del saber pedagoégico,
es decir, su funcionamiento en las instituciones educativas. Pero también comprende
las formas de enunciacién y de circulacién de los saberes ensefiados en tales
instituciones” Zuluaga (1999, p.46). De esta forma es necesario comprender entonces la
practica pedagégica mas que como una teoria en si, segin Martinez (1990 p, 5-6):
Como una categoria metodolégica, es decir, como un objeto conceptual y también como
una nocién estratégica en tanto practica de saber que articula tres elementos
metodolégicos fundamentales: Una institucion (Universidad); un sujeto soporte de esa
practica, el maestro; y un saber, el saber pedagégico. Elementos que establecen una
relacion compleja que no es estatica ni estable sino muy por el contrario, dinamica y

cambiante.
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De igual manera Bernstein (1994), hace la distincioén entre la practica pedagégica
como transmisor cultural que es “un dispositivo exclusivamente humano tanto para la
reproduccién como para la produccién de cultura® y lo que ella transmite, entendiéndola
como forma y contenido especifico. Como transmisor cultural la explica a partir de tres
reglas, la jerarquia, la secuencia-ritmo y los criterios -, los cuales determinan que las
practicas sean visibles (autbnhoma-dependiente) o invisibles (intraindividual-intergrupo).
Se toma por ende, a las practicas como un dispositivo de reproduccién, se focaliza en el
qué y el como desde una perspectiva tradicional de la pedagogia que privilegia el papel
del docente en la transmisién de conocimientos y habitos, en la formacién y replicacion
de los parametros sociales previamente establecidos bajo las sociedades de disciplina y

control dandose la relacién “transmisores-adquirientes™ (Bourdieu, 2005).

En este sentido se encuentra que frente a la categoria practicas pedagégicas y
subcategoria formacién del estudiante, emergieron categorias inductivas en relacion a
espacios de practica, fomento de la investigacion, trabajo en grupo, manejo de
esquemas organizadores, estrategia la Mesa Redonda como espacio de debate, las
TIC como herramienta didactica, Clase magistral, la falta de motivacién por La
investigacion, la guia y el portafolio como herramienta didactica. De acuerdo a lo
anterior se presenta la recurrencia de estas categorias de acuerdo a la observacion
participante, entrevista en profundidad y el grupo de discusion direccionado a

estudiantes:
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Cuedro 10. Triangulacién y recurrencias de practica pedagégica — formacion del estudiante.
Fuente: Excel 2016.

En lo anterior se puede establecer que la practica pedagégica independiente del
mercado, que es aquella practica pedagégica invisible que define Bemstein (1993:73)
como aquella que reclama para si una orientacion y legitimacion de la autonomia del
saber, es la que en mayor medida se presenta en los docentes sujetos participantes de
esta investigacion, por lo tanto esto permite encontrar en el momento pedagogico

espacios de autonomia sin desconocer que este tipo de practica de forma implicita
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presenta reglas de orden regulativo y discursivo pero, en el momento pedagoégico el

docente recobra y aflora la autonomia del saber.

El docente ve en el fomento de la investigacion el horizonte para dejar de lado esa
practica pedagégica dependiente del mercado la cual trae consigo de forma muy
explicita, reglas de orden regulativo y discursivo permitiendo por lo general centrar la
formacion en habilidades vocacionales la cual se encuentra direccionada por curriculos
especializados, lo anterior se puede apreciar a través de la observacion participante de
los momentos pedagégicos donde se puede traer a colacion las siguientes unidades de
analisis: Docente D2 “Porque la investigacion es la que te permite generar nuevo
conocimiento, la norma esta pero de qué nos sirve que la norma esté si muchas veces
no se cumple o su cumplimiento es tan paquidémico®, cédigo: DC-PPFE-D2-FI1; en
este espacio el docente le manifiesta a los estudiantes la importancia de la investigacion
en relacién al conocimiento ya declarado. El docente D4 “escribir un libro estoy seguro
que es sumarie una estrofa al conocimiento, lo importante es cuando lo escribamos
nosotros tengamos muy claro, tengamos presente que escribir un libro es aportarle a
esa comunidad cientifica®, c6digo DC-PPFE-D4-Fi2, de esta manera el docente afirma
desde su experiencia como investigador como se le aporta a su saber disciplinar lo cual

repercute en la comunidad cientifica donde se desenvuelve.
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En relacion con el desarrolio de la clase también se encuentra que a través de
métodos de ensefianza y herramientas didacticas se fomenta la investigacién, como es
el caso del aprendizaje basado en problemas orientado a través de guias que plantean
la solucién de situaciones problemas, docente D5 “van a empezar a trabajar las dos
situaciones problema que estan planteadas en la guia ... entonces al desarrollar la guia
se debe contestar la situaciéon problémica y desarmollar las actividades de aprendizaje,
para desarrollar esta guia hay dos situaciones problema, entonces por favor muy

concentraditos vamos a trabajar en equipo” cédigo, DC-PPFE-D5-FI3.

Estos aspectos de fomento de la investigacion que se encuentran en las practicas
pedagdégicas de los docentes y que los estudiantes a su vez reconocen, también son
fruto de lineamientos institucionales que de una y otra manera se materializan en el
aula, la instituciéon de estudio presenta en su PEI (2015:11), “la investigacién como
funcién fundamental y ha sido una constante la generacién de espacios académicos y
de difusién cientifica de trascendencia nacional e internacional, que buscan promover el
debate académico en el ambito global, sobre las tematicas vigentes en los momentos
histéricos™, para ello los programas académicos en apoyo de los departamentos de
pedagogia, de investigacion formativa y posgrados, y direccionados por las
vicerrectorias académica y de investigacion e innovacion, son los que en ualtimas hacen

que lo declarado en el PEI se de en pro de fomentar la investigacion.



Para ratificar lo anteriormente citado se puede volver la mirada a lo que los
docentes declaran entomo a la forma como ellos orientan sus clases y que se percibe
que a través de ellas van fomentando la investigacion desde el aula y ahi se puede
encontrar las siguientes apreciaciones: docente D3 “Como yo dicto una materia clinica,
las estrategias que utilizo son varias, como estudios de casos, articulos de revistas, uso
de la camara de Gesell porque son totalmente practicas, lectura de libros que ellos
eligen segun tematicas a abordar y pues lo que es consulta basicamente biblioteca”,

codigo ED-PPFE-D3-FI2.

El docente D5 afirma “me baso en 2 metodologias que es la metodologia ABP es
la metodologia aprendizaje basado en problemas y especificamente en un método que
es el de George Polya, yo lo inicio a aplicar con los grupos de primer semestre como
llevo una secuencia de trabajar de primero a tercer semestre... entonces voy
avanzando en ese mismo método de resoluciéon de problemas, ademas me apoyo
también en el aprendizaje significativo el cual se va teniendo en cuenta como ingresa el
estudiante en su conocimiento inicial en su presaber y a medida que va avanzando uno
va haciendo esa acomodacién de la nueva informacién para que el estudiante aprenda
de manera significativa”, cdigos ED-PPFE-D5-FI3, ED-PPFE-D5-FI4 y ED-PPFE-DS-

FIS.
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Docente D1 “especificamente hacemos una parte didactica que es de ensefianza
por investigacion y la estrategia como tal se fundamenta en el que el estudiante
participe activamente y que se esté desarrollando, es decir que a medida de que uno
avanza en una tematica el estudiante interactie con el concepto y a su vez se reten
diseiiando o escribiendo lo que se esta dando en la clase, es decir que no quede un
conocimiento fraccionado ni aislado con la realidad si no que se esté conceptualizando

y se esté colocando en practica”, c6digo ED-PPFE-D1-FI1.

En los tres casos anteriormente presentados se denota un docente con
apropiacién de un discurso pedagoégico y didactico entomo a su saber que enseiia y
que le permite fomentar la investigacion desde el aula y por tal motivo permite que su
practica pedagoégica sea independiente del mercado ya que toma autonomia de su
saber disciplinar, pedagégico y didactico, aunque las reglas de orden discursivo y
regulativo del estado e institucion continien de forma implicita, lo importante es que
aunque las reglas actuan selectivamente sobre el contenido de cualquier practica
pedagogica, estas no especifican la practica por seguir, es decir las reglas no definen
como se debe realizar la practica pedagoégica, Diaz (2000:21) citando a Bernstein dice,
cémo se realiza la practica pedagégica es un asunto del estilo de los agentes

(docentes), no de las reglas, aunque el estilo esta restringido por las reglas.
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En relacion a la practica pedagégica visible, dependiente centrada en el
mercado, se encontré que algunos docentes utilizan la guia, las TIC y el portafolio, que
aunque pueden ser utilizados como herramientas para una practica pedagégica
independiente del mercado como el caso de los video-foros y foros virtuales realizados
a través del aula extendida, en este caso son utilizados con el fin de cumplir con fines
mas de orden regulativo institucional que con fines pedagégicos, ejemplo de ello es el
aula extendida como medio de control a la practica del docente, la cual arroja

indicadores para medir al docente en el aula.

En el caso del portafolio el docente D5 expresa “guias de trabajo de clase donde
esas guias estan estructuradas metodolégicamente y eso se archiva, el estudiante lleva
un portafolio de evidencias donde ellos van archivando las guias tematicas de acuerdo
a una escala de conocimiento para que ellos poco a poco vayan trabajando”, c6digo
ED-PPFE-D5-PF1. “la otra semana voy hacer una previa revision de lo que ustedes ya
saben del portafolio, qué me falta, qué tengo, porque es nota del parcial®, cédigo DC-
PPFE-D5-PF1. En el caso del portafolio se visualiza que el docente utiliza el mismo
como un medio de archivar evidencias del desarrollo de las guias del estudiante, més
no como herramienta de evidencia para describir y documentar los logros y procesos de

los estudiantes con el fin de retroalimentacion.
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En la descripcion anterior frente a los tipos de practica pedagégica que se lleva a
cabo por los docentes y su relacion con la regulacion del estado o de la institucion se
hace necesario entrar a hondar en la correspondencia entre la practica pedagoégica y el
horizonte pedagégico declarado por la universidad, la cual es su PEI (2015:35) define:
Para hacer posible esta formacion deseada, la Institucion acoge los fundamentos
antropolégicos, sociolégicos, psicolégicos, epistemologicos de las ciencias de la
educacion critica y la pedagogia critica que dan soporte tedrico y metodolégico al
horizonte de sentido que le imprime a su paradigma pedagégico denominado Horizonte

Pedagégico Socio Critico (HPSC).

El Horizonte pedagégico declarado por la Universidad es el sociocritico, en este
sentido es importante sefialar en relaciéon a lo planteado por Henry Giroux, que si bien
las escuelas no son los unicos lugares para implementar el cambio social, (en este caso
la Universidad) representan de hecho un valioso terreno para proporcionar a las futuras
generaciones nuevas maneras de pensar la construcciéon de una sociedad mas justa. La
obra de la Escuela de Francfort es un aporte fundamental para los educadores que
quieren ayudar a los alumnos a pensar y luchar en favor de un mundo mejor. (Giroux,

p.103).

De acuerdo a lo anterior se puede decir que la Escuela de Francfort le deja como

legado a la pedagogia social que centre su accionar en la busqueda de la mas plena



103

liberacién de los individuos, abriendo espacios para lograr la influencia en acciones
transformadoras de la condicién social existente y del propio individuo hacia su

mejoramiento.

En este sentido se convierte en eje de formacién de la universidad en estudio, la
autonomia, la reflexion, la emancipacion, la criticidad, la transformacion, la solidaridad
entre otros aspectos bases del HPSC, asi lo deja ver en el PEI (2015, p.36),
referenciando a Mora (2013, p. 2), la razén de ser del HPSC es la busqueda de la
promocion de los valores y principios para potenciar un ser autbnomo, critico y solidario
hacia la exteriorizaciéon que tienda a demostrar la propia excelencia del ser persona y
subraye la propia importancia de realizar los valores, que es fundamental para su
crecimiento: la caracteristica de este espiritu es la reflexividad, donde la autonomia es
la clave en ese presentarse, que se entiende como el comportamiento ético frente al

otro, porque en él me reconozco como persona auténoma.

De acuerdo a lo anterior se rastre6 a través de las tres técnicas de recoleccion
utilizadas esa comrespondencia de las practicas pedagégicas del docente con el HPSC,
encontrando la siguiente recurrencia de coédigos con respecto a la categoria teédrica
Horizonte Pedagégico Socio-critico y las subcategorias Conocimiento del horizonte

pedagogico socio-critico y papel del docente frente a un HPSC.
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Para la categoria teérica HPSC, subcategoria Conocimiento del HPSC emergieron
cuatro (4) categorias inductivas las cuales se referencian en la siguiente figura con la
cantidad de codigos de recurrencia de forma respectiva, encontrando una mayor
recurrencia en la nocién del HPSC, seguida por el reconocimiento del ideario
Bolivariano, luego formacién en el HPSC y finalizando con una menor recurrencia de la

categoria inductiva Impronta del profesional Bolivariano.

Figura 52. Recurrencias de la subcategoria Conocimiento del HPSC. Fuente: Elaboracion propia.

Los docentes en estudio cuentan con un reconocimiento del HPSC a partir en gran
medida del proceso de formacion que la Universidad les ha brindado, iniciando
semestre la Universidad programa una semana de induccion donde en ocasiones se

entra a cualificar entorno al HPSC, asi lo expresan algunos docentes, docente D4,
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“He recibido formacion con algunos foros que ha organiaado la universidad
desde del departamento de pedagogia y del departamento de investigacion se han
realiaado actividades con entes que se han abordado el horizonte sociocritico”, “No
solamente espacios presenciales sino también en el aula extendida se han organiaado
una serie de foros una seria de seminarios, c6digos ED-HPSCPD-D4-FH4 y ED-

HPSCPD-D4-FHS.

El docente D3 y D5 al respecto reafirman lo dicho por el docente D4: docente D3, *
casi siempre es a principio de semestre y en varias ocasiones”, cddigo, ED-HPSCPD-
D3-FH3, Docente D5 “desde el departamento de pedagogia también a través de
documentos que nos envian al correo institucional tenemos acercamiento a esos
lineamientos del HP*, “en talleres precisamente en las semanas de planeacion que hace
la Universidad que es una semana antes de ingresar a iniciar o empeaar clases, hace
dos arios aproximadamente con el Dr. Reinaldo Mora se hizo un taller sobre el

horizonte”, cédigos ED-HPSCPD-D5-FH7 y ED-HPSCPD-D5-FH8.

De esta forma los docentes manejan elementos importantes del HPSC debido a
que la instituciéon ha realiaado procesos de capacitacion, debido a esta nocion los
docentes pueden direccionar sus discursos y practicas pedagégicas entorno a la
formacioén de profesional que pretende la Universidad, en este sentido el docente D4 en

un momento de socialiaacion de clase, le expresa a los estudiantes, “desde el punto de
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vista pedagoégico la universidad esta enfocada hacia un horizonte pedagégico
sociocritico y que significa eso del horizonte pedagégico sociocritico? Es ese conjunto
de teorias ese conjunto de autores de tedricos que nos ensefian una pedagogia critica
una pedagogia que tenga en cuenta la realidad del mundo, el mundo de hoy como lo
conocemos es un mundo de muchisimas desigualdades®, c6digo DC-HPSCNC-D4-
NH1, “el horizonte pedagogico sociocritico de la universidad invita al estudiante para

que sea un transformador social®, c6digo, DC-HPSCNC-D4-NH2.

Estas apreciaciones realizadas por el docente pueden quedar solo en el espacio
de aula, en una memoria a corto plazo, sin ningan tipo de significacion si este docente
que aparentemente tiene nocién del HPSC no es consecuente con su practica
pedagogica, por ello es importante entrar a hondar si esas practicas responden a esa

nocién del HPSC que los docentes presentan.

En cuanto a esa practica pedagégica el proyecto educativo institucional (PEI) bien
plantea la finalidad de la misma PEI (2015:51), Esta practica docente fundada en el
Horizonte Pedagégico Socio Critico implica formar individuos con capacidad de
autorregulacion para la toma de sus propias decisiones, que puedan cuestionarse de
manera permanente sobre su pensar y actuar donde la sensibilidad ético-estética y un
estilo de vida saludable, completen el cuadro de posibilidades que orientan las metas

de formacion.
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En este sentido el docente se ve en la responsabilidad de formar no solo en el
conocimiento sino para la vida, en este sentido los docentes responden en entrevista al
siguiente cuestionamiento ;Qué caracteristicas del horizonte pedagégico que profesa la
Universidad reconoces en su ejercicio docente?, del cual el D1 contesta “Una de las
caracteristicas pues que siempre trato de resaltar es que la participacion activa del
estudiante, la autonomia en el desarrollo de sus propuestas, porque no les impongo
una tematica como tal si no a partir de las observaciones de una serie de propuestas
que implementamos previamente él toma la decision de poder definir un objeto de
estudio y desarrollario durante todo el semestre, entonces esa autonomia inicial se es
muy importante para el estudiante, mi papel como docente es de orientar el proceso
cuanto al desarrollo funcional de este mismo, por tal motivo el estudiante no se ve
cohibido o frustrado dentro de su desarrollo”, cé6digo, ED-HPSCNC-D1-NH1, en este
docente se percibe un discurso en relacion a lo promulgado en el PEl entomo a la

formacion de la toma de decisiones y la autonomia.

El D2 afirma “Las caracteristicas que reconozco es el compromiso, la pertinencia
estar en contacto directo con lo que ésta sucediendo dia a dia, ser consciente de la
realidad inmediata que tenemos, sobre todo desde el escenario en el que me
desenvuelvo donde muchisima de la poblacién atendida es victima del conflicto

armado’, cédigos ED-HPSCNC-D2-1B1, ED-HPSCNC-D2-1B2, ED-HPSCNC-D2-NH2.
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El D5 al respeto opina: “HPSC se enfoca mucho en la reflexién en un pensamiento
critico, en una autonomia del estudiante, entonces se procura que el estudiante desde
el inicio se detecte si viene con unas debilidades... y precisamente con el Aprendizaje
significativo y con la metodologia de resolucién de problemas uno busca que el
estudiante sea mas critico que argumente que sea capaz de plantear, de analizar”,

c6digo, ED-HPSCNC-D5-NH7, ED-HPSCNC-D5-NH8, ED-HPSCNC-D5-NHS.

En estos casos se vislumbran elementos importantes del ideario bolivariano que
soportan el HPSC, desde la libertad, Ié autonomia, el compromiso, la pertinencia y la
concientizacion del otro para el mejoramiento de un contexto, asi lo afirma el libertador
Simén Bolivar en unos de sus pensamientos o idearios claves para la educacion,
cuando dice que “La educacién debe ser la base moral para construir una nacién libre y
préspera” y que el “El proceso educativo debe ir dirigida hacia la formacién de

ciudadanos amantes de la libertad y del respeto a las leyes y sus instituciones”.

Lo anterior se reafirma en la mision promulgada en el PEI (2015, p.15) que dice:
Somos una institucion de Educacién Superior sin animo de lucro, dedicada a la
formacién integral en los campos de las ciencias, las humanidades y la tecnologia; al
desarrollo de la investigacion cientifica, la intemacionalizacién y la promocién del

desarrolio humano, cultural e ideolégico, fundamentada en el ideario del Libertador
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Simoén Bolivar de un ser ético, culto, autbnomo y lider, constructor de una sociedad

democratica, justa, solidaria y sostenible.

Con respecto al ideario Bolivariano, el grupo de discusion arrojo elementos
importantes para el analisis ya que los estudiantes responden al preguntaries por la
impronta o perfil del estudiante del programa que representan, la cual se espera que
este en concordancia con el ideario y con los valores que promuiga la Universidad
entomo a su HPSC, (Anexo J) en este sentido se encuentra que en su mayoria lo que
se percibe es la caracteristica del liderazgo, creatividad y participacion, a continuacion
se relacionan algunas apreciaciones: c6digo, GF-HPSCNC-E1-1B1: “el liderazgo®,
cbédigo, GF-HPSCNC-E1-1B2: “observadores y analiticos”, c6digo, GF-HPSCNC-E2-1B4,
“revolucionario, no se conforma con lo que el profesor le dice, no pasa (disculpame la
expresion) entero”, co6digo, GF-HPSCNC-E4-IBS: “la creatividad o la forma de innovar
como hacer de algo tan simple a algo extremo®, c6digo, GF-HPSCNC-E5-IB7: “se
caracteriza porque es muy participativo, es activo®, cédigo, GF-HPSCNC-E6G-IB8:
“cuando un profesor muestra un perfil de que las cosas tienen que ser asi y de pronto
ese alumno no comparte ese pensamiento y se lo hace saber al profesor, entonces ahi

viene la parte critica puede llamarlo como revolucionario como dice mi compaiiero™.

Lo anterior lleva a refiexionar en tomo al desarrolio de la misién declarada por la

Universidad, la cual se puede relacionar con lo referido por Freire (1970, p. 73) en su
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texto Pedagogia del Oprimido; en el que hace relacion que los docentes y estudiantes
se asumen como sujetos de conocimiento de un universo que se ofrece para que lo
descubran por el sendero de la dialéctica y el rigor de la ciencia. En este sentido cobra
gran valor la relacién docente-estudiante entomo al cumplimiento de los propésitos de
formacién bajo el HPSC, ya que en esta se entreteje un caminar conjunto en pro del
conocimiento cientifico que lleva a la transformacion del contexto en que se

desenvuelven, teniendo como base la dialéctica.

En este sentido también se encuentran caracteristicas a resaltar del perfil
estudiantil de la Universidad, al preguntarie a los estudiantes, ellos manifiestan que la
disciplina, la calidad profesional con que se estan formando y la aceptacién o
reconocimiento social que tiene el estudiante de la Universidad son impronta, cédigo,
GF-HPSCNC-E1-1B1:La Disciplina; codigo, GF-HPSCNC-E3IB2: “La Calidad del
profesionalismo”; c6digo, GF-HPSCNC-E5-IB3: “El profesionalismo en lo que hace, lo
que hace lo hace bien hecho”; cédigo, GF-HPSCNC-E6-1B4: "Se maneja la parte social,
tiene buena aceptacion por la comunidad.”, Lo anterior lleva a considerar que estas
caracteristicas del perfil de un estudiante de la Universidad se encuentra en relacion
con varios aspectos que persigue la Universidad entomo a la formacién y en coherencia

con el HPSC.
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Para confirar lo anteriormente descrito, también se encuentra un elemento
importante al preguntarle a los estudiantes durante el grupo de discusién, acerca del
tipo de formacién que da la Universidad entomo a la solidaridad, el respeto y la
preservacion del medio: el estudiante E1, afimma: “el rescate a la cultura y la regién
como dice don Thomas es algo espectacular porque la universidad promueve varios
programas por ejemplo la ciclo via, siempre la UNISIMON ha estado presente en la
limpieza del malec6n, del rio, uno cuando va hacer las practicas, en el barrio cafio
limén, eso es tan bonito, eso es en la comuna seis...”, c6digo, GF-HPSCNC-E1-NH2.
Al respecto el estudiante E2 se refiere “Lo que le he hablado de don Thomas es un
sefior que se preocupa por las personas, la solidaridad se ha visto en primer semestre
hemos visto tres eventos que hicieron que para los nifios que estaban enfermos, para
los adultos mayores una recolecta entonces la solidaridad si la tenemos como decian
mis compafieros, es como una familia de la cual todos los dias aprenden un valor

diferente y de todo profesor”, c6digo, GF-HPSCNC-E2-NH3.

El estudiante E4, expresa: “en la parte de la solidaridad si, yo diria que es la unica
universidad que tiene una sede que brinda ese servicio a la comunidad, entonces
muchas universidades al ver ese procedimiento que hizo la UNISIMON y que no
solamente ayudamos a las personas si N0 que agarramos para practica, muchas
universidades se estan motivando hacer ese servicio de comunidad, que es lo que esta

haciendo la Universidad en el Bamrio Sim6n Bolivar, usted ve al rector de la universidad



112

paseando en toda la universidad que en cambio en otras universidades ni se ve nunca
el rector, antes el rector nos regaiia por estar mal sentado a nosotros nos dice
consentidos, mis nifios, mis todos, entonces eso que él transmite es muy lindo, muy

chevere uno dice que humilde®, c6digo, GF-HPSCNC-E4-NH4.

El ES: "Realmente si, la universidad da y eso me alegra muchisimo porque hay
muchos espacios de formacion en cual los estudiantes debemos participar, yo soy uno
de esos que aprovecho cada espacio de la universidad, he hecho muchas electivas de
bienestar, son espacios donde se brinda formacién integral personal donde se nos

inculcan esos valores esas habilidades®, codigo, GF-HPSCNC-E5-NH5.

El estudiante E6 ratifica lo dicho por los estudiantes anteriores al afirmar que: “Uno
ve desde el rector que se preocupa para que el estudiante se sienta gusto y desde lo
administrativo se esfuerzan que el estudiante le coja amor y le coja cariiio y lo han
logrado. Lo que se ve en esta Universidad es que quiere y trata y lo esta haciendo es
crear sociedad, nosotros somos compaiieros de diferentes estratos pero a pesar de
eso se ve mucha igualdad, aca la Universidad muestra la ganas de crear una sociedad

diferente”, codigo, GF-HPSCNC-E6-NH6

Consideré importante traer a colacion todas las apreciaciones de los estudiantes

ya que en ellos encuentro diferentes elementos de analisis y discusion, uno de ellos es
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la apreciacién por gran parte de los estudiantes del grupo que ven en el director de la
sede Tomas Wilches Bonilla una imagen viva de formacién de valores propios del
HPSC, la buena relacién con estudiantes y docentes, el sentido de pertenencia por la
region, el trabajo conjunto por la transformacién del contexto, entre otros aspectos son
base fundamental para que los estudiantes perciban que la Universidad si cumple la
funcién de formarlos en relacién a valores como solidaridad, respeto y la preservacion

del medio.

Lo anterior entra en relacién a lo expresado por el fundador de la Universidad el
Dr. José Consuegra Higgins al referirse a los retos de la Universidad como ente de
transformacion social: la universidad no solo debe acometer la critica de los fenémenos
propios de la organizacién social y de sus raices, sino de su propia historia y de su
caracteristica. Y al lado de eso debe cargar con parte de la obligacién de la formacién
del hombre distinto del mafiana (Consuegra, 1973, p. 20). Ese hombre distinto del
mafiana al que hace referencia el maestro fundador es aquel profesional que la

Universidad tiene una responsabilidad social de formar critica y emancipadoramente.
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En relacién de adecuar los momentos pedagégicos que acontecen en los entormos
de aprendizaje para la formacién de la actitud emancipadora de sus actores, Pifieres

(2006, p. 56) seiiala:

Hablar de emancipacion en una teoria critica de la educacion es develar y
participar en el proceso de exclusion de la cultura de privilegios de unos pocos a favor
de defender la desigualdad personal y social como estrategia de los movimientos
pedagoégicos contemporaneos. Emancipacion es un concepto sometido a revision critica
por tedricos de la sociologia contemporanea como Zygmunt Bauman con su tesis de la
modemidad liquida en oposicién a la llamada modemidad pesada, s6lida, condensada,

sistematica con tendencia al totalitarismo.

En este sentido entendiendo la emancipacién como un remover las cadenas de
cualquier tipo de dependencia, es decir dar libertad, de acuerdo con esta premisa
donde educar para emancipar, seria formar para ser libres, cabe el cuestionamiento
tanto para directivos como docentes, frente a formar en libertad, pero libertad de qué? y
cémo puedo formar en esa libertad?, En palabras de Pablo Freire el reto esta en
formar desde una educacion dial6gica, cuestionadora, “en tanto quehacer humanista y
liberador, la importancia radica en que los hombres sometidos a la dominacion luchen
por su emancipacién®. Ella no puede servir al opresor, “ningtin orden™ opresor soportaria

el que los oprimidos empeaasen a decir: “; Por qué?” (Freire, 1982: 99). Una de las
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claves fundantes puede estar en la formacion hacia la pregunta, hacia el

cuestionamiento constante del entomo y las situaciones que lo envuelven.

De igual forma la anterior premisa nos lleva a revisar el papel del docente frente al
HPSC, la cual es la segunda subcategoria tedrica de este apartado y de la cual
emergieron cinco (5) categorias inductivas las cuales hacen relacién a la categoria axial
Caracteristicas del HPSC y se relacionan a continuacion con su respectiva cantidad de

cbdigos de recurrencia por cada categoria inductiva.

Figura 13. Recurrencias de la subcategoria Papel del docente — HPSC. Fuente: Elaboracién propia.
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En cuanto al rol o papel del docente se inicia retomando lo que el PElI menciona
de acuerdo al pensamiento del maestro fundador, en el cual se sefialan claros

derroteros para alcanzar las metas educativas de la propuesta Bolivariana:

Superacioén del papel del docente como transmisor de informacion y divulgacion de
conceptos que reflejan “realidades y conveniencias particulares y lejanas™ (Consuegra,
J., 1981, pp. 5 y 6), proceso que profundiza en la dependencia intelectual y es sin6nimo

de menosprecio de los educadores en el proceso de ensefianza. PEI (2015, p. 25).

En este sentido queda claro que el docente que forma de acuerdo a un HPSC,
caso Universidad Simén Bolivar, no deberia cumplir una funcion de transmisor de
contenidos descontextualizados, ya que como lo afirma Zuluaga en ocasiones el
docente, se sustrae a una accion instrumental y mecanica que poco involucra sentidos
e intenciones centrados en valores, principios e intereses humanos que denoten el
desarrollo de un pensamiento inquiriente y reflexivo, fundamentado en la autonomia del
estudiante (Zuluaga, 1999). Por lo tanto se requiere de un docente que busque
impactar el contexto desde la puesta en escena de su saber disciplinar y con las
apuestas inter y transdisciplinarias de las comunidades académicas en que se
desenvuelve, con el fin de formar ciudadanos auténomos, criticos y emancipados que le

apuesten a la transformacioén social.
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Asi, desde la Pedagogia Critica de Paulo Freire se puede decir que el aprendizaje
debe ser significativo, de participacién activa y orientada en sentido critico. Cuando el
docente se orienta por este interés emancipador de la educacién, no se queda en
contextualizar la experiencia de aprendizaje desde la perspectiva del alumno, sino que
va mas alla procurando convertirlas, junto con las de él, en situaciones problemas;
problemas que hacen parte de sus propias existencias y que por tanto ameritan ser
abordadas y resueltas desde el discemnimiento a la forma como opera la opresion

ideol6gica en sus vidas, contextos, culturas... entre otros (Vasquez, 2009).

En este sentido los docentes en entrevista opinan que para desarrollar en el aula
la adecuada interaccion docente-estudiante a partir de la dialéctica, el cuestionamiento
y argumentacion se ponen en practica estrategias como las que afirma el docente D4
“las estrategias que yo utilizo son el seminario Aleman, también utilizo algunos
conversatorios, actividades aportadas en el aula extendida que sirve para realizar los
foros virtuales al igual que para colocar consideraciones y conclusiones generales de
los seminarios Aleman®, cédigo, ED-HPSCPD-D4-FA1. Al respecto el D1 afima
“‘podemos evidenciar en los momentos de dialogos, conversatorios que se hace al
interior de la clase en donde el estudiante puede digamos reflexionar su conocimiento
cientifico que hasta el momento tiene y puede darse cuenta hasta qué punto esta bien y
esta mal entonces posiblemente llega a un nivel de conceptualizacion porque llegar a él

es muy complejo, no podemos decir ya que el estudiante llega a ese proceso pero si



118

llega a reflexionar sobre un contraste entre lo que él ve desde lo teéricoy lo que él ve

con su realidad”, cédigo, ED-HPSCPD-D1-FA4.

El docente D2, en clase realiza un conversatorio, cédigo, DC-HPSCNC-D2-
APS, que permite la interaccion con los estudiantes y al mismo tiempo permite la

construccién conjunta de conceptos propios de la disciplina desde sus preconceptos:

Docente: descongestion judicial, ;qué mas? ;Ustedes por qué estan tan
calladitos? Yo los not6 como callados, ;Qué tienen? (Estudiantes se rien) Porque es
que normalmente me toca decir: “Un momentico, un momentico® Hoy los noto con la
bateria bajita.

- Estudiante: Esa es la carga de la materia.

- Docente: ;Sera? Pero si los recibi con pelicula y todo. A ver; ;Qué mas? ;Qué
entra a significar la conciliacion? ¢ Es una altemativa?

- Estudiante 1: Si claro, un método que busca dar solucién al conflicto sin llegar a
estrados judiciales — docente escribe en el tablero- pero ;qué mas?

- Estudiante 2: También es via de procedibilidad, porque alguna veces si no se
agota la conciliacién no se puede acudir a la via judicial. Es un mediador.

- Docente: ;Mediador? no, un conciliador.

- Estudiante 3: Proponer formulas.

- Docente: Propone formulas de arreglo.
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- Estudiante 4: Es una forma directa y civilizada de solucionar un problema con un
tercero neutral llamado conciliador.

- Docente: Es una forma directa y civilizada de solucionar un problema con un
tercero neutral llamado conciliador. De esta forma el docente completa un mapa

conceptual que estaba construyendo con los aportes de los estudiantes.

En la anterior descripcion de clase de denota un docente que a través de una
relacion dialégica horizontal y de forma colectiva busca la construccion del
conocimiento, utilizando heframientas como elaboracién de mapas conceptuales, que
se convierten en pieza clave para el desarrollo del mismo. Para ello el docente debe
sustentar su practica pedagoégica no solo en la relacion de la docencia con los saberes
pedagoégicos y disciplinares objeto de aprendizaje, sino promover la generacién de
ideas, de cuestionamientos, elementos claves de la investigacion y sin dejar de lado el
fomentar el trabajo por el bien comuin, como base del compromiso con la construccién

de una sociedad mejor.

En este sentido incentivar la lectura con el fin de tener elementos para la
argumentacion es una estrategia clave, segun lo observado en clase el docente si
fomenta la lecto-escritura y la argumentacién como se relaciona a continuacion: cédigo,
DC-HPSCPD-D1-FL1D1, “"hay que leer a conciencia para seleccionar si el articulo les

sirve o no les sirve, para guardarios en una carpeta y luego hacer la matriz de
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antecedentes, pero lo mas importante y lo que a mi me interesa NO es que copien y
peguen solo para tener la tarea, sino que saquen los aportes de cada articulo y para
que les sirve a su tema®, en este caso el docente promueve la bisqueda de articulos a
través de las bases de datos y les solicita hacer un analisis riguroso de los mismos con

el fin de poder definir di esos articulos le sirven de antecedentes bibliograficos para el

ejercicio de investigacion.

El docente D2 hace las siguientes salvedades en clase, c6digo: DC-HPSCPD-D2-
FL3, “ustedes se la van a pasar leyendo todo el tiempo”, cédigo, DC-HPSCPD-D2-FL4
“para todas mis clases de consultorio deben traer los cédigos, es necesario que
tengamos los c6digos, igual son nuestra referencia, con la Ley 23 del 91° y c6digo DC-
HPSCPD-D2-FLS, “Todavia yo no conoaco el primer abogado que estudie sin libros,
que dias estabamos hablando de Azula Camacho, una estudiante me decia: “Doctora,
Zaparece en el face?” es preocupante, muy preocupante, no saben redactar, les cuesta
un trabajo enorme redactar”. En este caso el docente motiva y exige la lecto-escritura
como proceso fundamental de formacién de un profesional en este caso del programa

de derecho.

El docente D3 durante el primer corte recomend6 la lectura de un libro base para
el proceso de formacién a su cargo, y realiz6 seguimiento y socializacién de la lectura

del mismo, cédigo, DC-HPSCPD-D3-FL7, “por eso les decia, empezaron a leer el libro,
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y estan revisando el taller, el libro va muy de la mano con el taller, porque ahi nos habla

el psicélogo de una patologia®.

El docente D4 fuera de motivar la lecto-escritura siempre relacion6 este proceso
colocando como referencia lo realizado en este aspecto por el libertador Simén Bolivar,
cédigo, DC-HPSCPD-D4-FL8, “el libertador se interes6 tanto por la lectura que todos los
dias madrugaba a las 4 de la maiiana a leer filosofia y a leer historia®, c6digo, DC-
HPSCPD-D4-FL11, "Hablando de la lectura ya tenemos aca el referente el libertador la
lectura realmente hace que el dia valga, un dia que nosotros no leamos el dia que
nosotros no conozcamos alguna informacion significativa es un dia perdido”. De igual
forma fue una constante durante el semestre la motivacion y creacion de estrategias
para incentivar la lectura, cédigo, DC-HPSCPD-D4-FL9, “eso pasa con la lectura y eso
pasa con la academia nadie vuelve a ser el mismo después que lee un libro o nadie
vuelve a ser el mismo después de que sale de una clase”, codigo, DC-HPSCPD-D4-
FL10, “al momento de hablar de la lectura y al momento de hablar de la escritura no
vamos a tener un punto de llegada es decir aprender a leer y a prender a escribir no son
un puerto de llegada sino un forma de navegacion®, y por ultimo el cédigo, DC-
HPSCPD-D4-FL12, “Esto es lo que vamos hacer con los textos y las lecturas que
vamos analizar, vamos a mirar el fondo filoséfico y epistémico, vamos a compararias

con otras fuentes y a mirarlas con relacién a las problematicas del contexto®.
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En concordancia con el fomento y la formacién de la lecto-escnitura con el fin de
fortalecer la argumentacién se ve de gran importancia traer a colacion las palabras de
Giroux, cuando afirma lo vital que se convierte no solo la reflexion después de los
momentos pedagégicos, sino también la importancia del pensarse el qué y para qué
enseiar lo que voy a enseiiar, en este sentido se convierte en eje fundamental esos
espacios de preparacion previa de forma individual y socializada en colectivo para su
retroalimentacién, como ejemplo, qué libros o articulos cientificos se consideran que
deben leer los estudiantes para la formacién de X profesién?, qué problematicas son de
interés comun para las disciplinas de formacién, qué estan en relacién con el contexto
en que se desenvuelve? y qué se ha investigado y se esta investigando en la
actualidad, pueden ser cuestionamientos de un colectivo de docentes previo a

programar su nuevo curso del semestre.

En este sentido Giroux afirma, (2003, p. 62), en otras palabras, hay importantes
preguntas ulteriores que tienen que servir de base a la teoria y la practica educativas.
Es imprescindible reconocer que ellas pueden convertirse en una fuerza importante
para ayudar a los docentes a identificar, entender y generar los procesos sociales
axiales necesarios para alentar a los alumnos a ser activos participes en la busqueda
del conocimiento y el significado, una bisqueda destinada a propiciar el pensamiento
critico y la accion social, y no a suprimirlos. Si bien es cierto que en y por si misma esa

accion no cambiara la naturaleza de la sociedad existente, hay que decir que
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establecera los fundamentos para producir generaciones de alumnos que tal vez

puedan hacerlo.

En relacién a la importancia de la reflexion pedagoégica, tanto el antes, durante y el
después McLaren reafirma lo mencionado por Giroux, (1999, p. 196). La pedagogia
critica reflexiona el acontecer en el aula; dicho acontecer deja ver los aspectos que
integran la practica educativa, entre éstos: el contenido curricular, los propésitos, la

secuencia, la metodologia, los recursos y la evaluacion.

De igual forma esta reflexion del docente y el fomento de la lectura y escritura
critica a corto tiempo no dejara amplios y evidentes resultados, pero si se deja
sembrada la semilla que puede germinar y dar buenos frutos, se puede dar un paso
importante en esa direccion, si se empieza por vincular el proceso de la pedagogia del

aula con procesos estructurales mas amplios.

Estos procesos estructurales amplios se vislumbran al leer en el PEl de la
Universidad en relacién a la implementacién del HPSC, donde se establecen algunos
aspectos a tener en cuenta en la interaccién educativa docente-estudiante, y donde se
visibiliza la puesta en practica del HPSC mediante una didactica fundamentada en la
dialéctica y en la cual la lecto-escritura critica cobra gran importancia, (2015, p. 40),

estos aspectos son los siguientes: a. Problematizar el conocimiento, cuestionario y
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confrontario mediante la critica. b. Desarrollar la autonomia. c. Practicar la libertad de

pensamiento. d. Fomentar el dialogo.

En relacién a esa actitud dialégica en la cual se deben desenvolver las clases, esa
problematizacién del conocimiento que se debe generar, también es importante
ahondar como se da esa relacion docente-estudiante, para ello se pregunt6 al grupo de
discusion en torno a las caracteristicas y rol de los docentes de la Universidad Simén
Bolivar, ante esta categoria se encontré lo siguiente: cédigo, GF-HPSCNC-E3-ME1: “la
gran mayoria de maestros se interesa por el proyecto de vida®, c6digo, GF-HPSCNC-
ES-ME3: “caracteriza al docente de la UNISIMON, la amabilidad de escucha, otra es la
calidad humana es decir aca el trato es bueno es digno y en esa relacion docente-
estudiante es buena y respetuosa, cédigo, GF-HPSCNC-E6-ME4: “el docente de la
UNISIMON es muy asequible, el tener acceso a él y hablarle directamente son muy

colaboradores”.

En cuanto al papel o rol del docente de la Universidad se considera que es, un
orientador, un guia; de amigo, escucha y confianza, generador de ideas y de apoyo, en
este sentido se encuentra alguna relacion con lo que se menciona en el PEI (2015,
p.51), Lo anterior se materializa como elementos sustanciadores de la practica docente
en el curriculo de la Institucién contemplada como: Interaccién humana que favorece la

intencionalidad formativa institucional. En este sentido la Universidad considera
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fundamental la interaccién humana, es decir esa relaciéon favorable maestro-estudiante
que en ultimas permitira la consolidacién de la apuesta formativa del ente educativo, en

cuanto a ello el papel del maestro pasa hacer protagonista desde la determinacién

consiente de estrategias.
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Propuesta

Lineamientos para un proceso reflexivo de la practica pedagégica de los docentes
de la Universidad Simén Bolivar Sede Ciicuta

En relacién a los hallazgos y discusion realizada durante la presente investigacion,
se da paso a proponer lineamientos para un proceso reflexivo de la practica pedagdgica
de los docentes que propendan por la retroalimentacion del proceso de formacién del
estudiante de la Universidad Simén Bolivar, sede Cucuta, en concordancia con lo

declarado en el PEI entomo a la carta de navegacién como lo es el HPSC.

Los lineamientos propuestos no son exclusivos, ni excluyentes, ni un dogma para
la accién educativa que limite el trabajo creador del docente, solo son una herramienta
de apoyo que les puede ser Util a los agentes del proceso formativo para configurar
conceptualmente los elementos constitutivos del evento educativo en la perspectiva de

la formacion de los estudiantes.
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Primero se referencian elementos tedricos sobre los cuales se sustenta los

lineamientos propuestos:

Fundamentos pedagdégicos

Educacién - Formacion: Para abordar estas categorias existen diferentes
perspectivas sobre la Educacion y su relacién con la Formacién. Para Mario Diaz (2000,
p. 86), la Educacién es una practica que tiene diferentes posiciones en la sociedad, “en
la medida en que los sistemas politicos, econémicos o éticos de la sociedad cambian,
las posiciones con referencia a los presupuestos y procedimientos de la educacién y la

formacion se transforman”.

La educacién, como concepto y como practica ha tenido interpretaciones diversas
a través de la historia. Es comun aceptar la idea de la educacién como un proceso que
ha permitido desde las diversas miradas de formacion social hacer que sus miembros
evolucionen, desarrollen, asimilen integren, reciban, crean, construyan, en su condicién

de seres hablantes mundos simbélicos cargados de significados y sentido.

En la primera etapa de la humanidad, Flérez Ochoa (1986, p.11), afirma que "al
principio eran los padres y los mayores los que asumian la funcién educativa, para los

nifios y para todos con la mira de mejorar la produccién comunitaria. He aqui el sentido
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eminentemente humano y vital que caracteriza el surgimiento de la educacién como

érgano genital de la especie humana para la evolucién social”.

La educacién en la modemidad, es un proceso complejo que desde el siglo XVI se
han generado reformas, contrarreformas, utopias y revoluciones donde la educacion y
la escuela han estado siempre presentes como un imperativo categérico. La
modemizacién como efecto de la modemidad ha estado ligada a la reorganizacion de
las estructuras educativas y al creciente desarrolio econémico, lo cual ha implicado el
afianzamiento de la racionalidad instrumental para el progreso cientifico y tecnolégico.
De acuerdo a lo anterior la formacién de docentes que se enfocaba en los temas de
administracion, teoria curricular, productividad en la instruccién con su planeamiento,

disefio y evaluacion.

Sobre el particular, Diaz (2000, p. 80), establece en una relacién entre modernidad
y posmodemidad en el marco de un proyecto modemizador para la educacién que
“mientras la distribucion social de los recursos y la organizacién de los limites
institucionales es propia de la insercion del pais en la modemidad, los retos que plantea
la posmodemidad estan ligados a las nuevas percepciones del conocimiento y de su
organizaciéon®. En este sentido el concepto de formacién ha variado ya que hoy se

entiende mas como la capacidad que tiene los sujetos para posesionarse en las
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diferentes competencias que demandan los acelerados cambios culturales, econémicos

y tecnolégicos del mundo contemporaneo.

La formacién que demanda hoy en dia el sistema es de caracter muy polifuncional
de tal manera que la educaciéon para que logre la calidad exigida, debe superar las
formacion fragmentada y promover una formacion integral, que le posibilite a los
estudiantes acceder tanto a competencias especializadas de caracter cognitivo,
competencias profesionales, como socio afectivas que favorezcan su crecimiento

personal y social.

En este sentido y pensando la formacién de los estudiantes de la Universidad
Simén Bolivar sede Cucuta, se da paso al planteamiento de los lineamientos que
permitan el fortalecimiento de la misma a partir de la reflexién de la propia practica
pedagodgica. En primera instancia se hace referencia al proceso de seleccion e
induccién docente como mecanismos de fortalecimiento del perfil docente y en segunda
instancia se realiza un proceso de retroalimentacion al plan de desarrollo profesoral con
el fin de fortalecer el proceso de reflexién de la practica pedagégica entorno a una
formacion del estudiante en concordancia con el HPSC de la Universidad Simén

Bolivar.
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Proceso de seleccion e induccién docente

A partir de las anteriores apreciaciones se propone desde los programas
académicos un trabajo articulado con el departamento de pedagogia y talento humano,
entendiendo que sobre el programa académico recae la mayor responsabilidad como
eje central del proceso de seleccion de docentes, por ende este ente debe propender
que el docente candidato a vincularse a la institucion, cuente con un curriculo idéneo
para ejercer como docente de una Universidad que busca la formacion critica y

emancipadora de sus estudiantes, promoviendo la calidad académica.

En tal sentido se considera necesario adoptar elementos importantes en el
proceso de seleccion docente como lo es solicitar la programacién de una unidad o
secuencia didactica de la asignatura o curso a orientar, esta actividad permitira
determinar los elementos epistemoldgicos, pedagdgicos y didacticos con que cuenta el
docente desde su formacién y experiencia en el campo en el que se desenvolvera en la
institucion y como desde este saber se articula con la misién y vision institucional que
promuevan la formacién del estudiante. En este aspecto es importante que muestre y
justifique el proceso de evaluacién que realizaria para esta unidad didactica y el manejo
de herramientas de tecnologia de informacién y comunicacién (TIC) y el fomento de un

segundo idioma desde el campo disciplinar en que se desempefiara.
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De igual forma en el proceso de entrevista con el jefe inmediato se puede utilizar
esta programacion de la secuencia didactica con el fin de socializar lo expuesto por el
docente y poder complementar la misma con unos casos problémicos desde el punto de

vista epistemolégico, pedagégico y didactico.

La Induccién docente, en la Universidad Simé6n Bolivar sede Cucuta, se cuenta
con una semana denominada induccién docente la cual se encuentra coordinada por la
direccion académica de investigacion e innovacién, junto con el departamento de
pedagogia, programas académicos y demas dependencias encargadas del proceso, en
este sentido se propone que después del proceso de seleccién docente en caso de
docentes nuevos se inicie este proceso de induccién docente con el reconocimiento del
PEI, el HPSC y los PEP en el cual se desenvolvera. En este sentido es vital aclarar el
desarrollo de las funciones sustantivas de la Universidad y del programa o programas
donde orientara, los servicios de apoyo académico, los propdsitos de formacién, el perfil
profesional y ocupacional declarado para los estudiantes al momento de su egreso, la
estructura del plan de estudios, los lineamientos pedagégicos y didacticos que orientan
el programa en funcién del horizonte pedagégico institucional, las herramientas TIC con
que cuenta la institucion para el proceso de enseiianza, los recursos bibliograficos
disponibles, la investigacion que ha desarrollado y desarrolla los docentes-

investigadores del programa y la interaccién con redes académicas.
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De igual forma es de suma importancia que en este semana de induccién se
utilicen los espacios académicos para promover contenidos académicos abiertos,
pertinentes con la realidad social, promocién de la diversidad y la heterogeneidad
epistemologica en procura de afianzar en procesos del conocimiento que conjuguen la

pertenencia social con la pertinencia académica.

Y a través de estos espacios se discuta no solo los contenidos y la didactica sino
también las relaciones de poder y autoridad, bajo una concepcién de comunicacién
dialégica, donde prima la interaccién de procesos colectivos, bisqueda permanente de
negociacion, de valoracién, de crecimiento y de confrontacién entre la cultura universal

y la cultura cotidiana.

El plan de desarrollo profesoral 2015-2020 de la Universidad Simén Bolivar sede
Cucuta, que tiene como objetivo Promover la formacion y cualificacién permanente de
los docentes de los diferentes programas académicos, a través del plan de Desarrollo
Profesoral como politica institucional, y cuenta con elementos importantes que
promueven la actualizacién, crecimiento académico y formacién avanzada de los
docentes, aun asi se considera de vital importancia entrar a realizar algunas propuestas
al mismo ya que este es quien en ultimas acompaiia la practica pedagégica de los

docentes de la institucion que envuelve el proceso de formacién de los estudiantes.
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a). En el plan de desarrollo profesoral se encuentra el plan general de cualificacion

pedagogica 206-11, 2017-|

Se encuentra en el eje 1 denominado practica pedagégica, un médulo relacionado
a HPSC obligatorio para todos los docentes de la institucién, la propuesta esta en que
en la semana de induccién docente se inicie con el plan de cualificacién,
especificamente con el modulo mencionado, donde todos los programas académicos
remiten a pedagogia el listado de docentes nuevos o que aun o han cursado este
modulo ya que se convierta en carta indispensable para ser docente de la Universidad
Simén Bolivar, de igual forma se propone aumentar la intensidad horaria del médulo ya
que con seis horas presenciales se hace corto para abarcar las bases epistemologicas
y pedagodgicas del HPSC.

PRIMER PLAN GENERAL DE CUALIFICACION PEDAGOGICA 2016- 1§ 2017-1
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Figura 14. Apuesta pedagdégica 2016-2017. Fuente: Departamento de Pedagogia.
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En lo posible se propone incluir en este médulo o en otro, una catedra bolivariana
para docentes, donde este plasmado el ideario bolivariano que envuelve el origen de la
institucion y la articulacién con el HPSC proclamado por la misma, y como ello se
espera se refleje en la formacion de los estudiantes, este aspecto fortalecera la
impronta del docente de la Universidad Simén Bolivar y por ende del estudiante

formado en ella.

Existe otro médulo denominado secuencias didacticas, se considera que este
médulo sea el segundo a realizar el nuevo docente o realizarse de forma paralela con el
anterior con el fin de hacerle acompafiamiento a la planificacién de los momentos
pedagoégicos acordes al HPSC, de igual forma se propone que este médulo también sea

cursado por los docentes catedraticos.

En este recorrido por el plan general de cualificacién docente se encuentra con
otro médulo fundamental y es el de investigacion pedagégica, desde el punto de vista
del fortalecimiento y consolidacién del HPSC proclamado por la institucion se ve
necesario que todo docente de la Universidad cuente con herramientas y bases
fundamentales de la investigacion, especificamente de la IAE siendo esta caracteristica
fundante del HPSC, por lo tanto se propone que no solo los docentes de planta y

tiempo completo lo cursen sino todos los docentes de la institucion.
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b). El plan de Desarrollo profesoral contempla que los docentes deben formarse
en tres grandes campos: el campo humanistico, el campo profesoral y el campo
profesional. En relacién al campo profesoral se explicita la necesidad de la reflexion
pedagégica por parte de los docentes y para ello se cuenta con la herramienta
denominada Bitacora del profesor, la cual se establece como una ventana de
observacion a la praxis académica con el fin de promover el mejoramiento continuo
desde lo curricular, pedagégico y didactico. A esta herramienta de reflexion pedagégica
se propone ir desarrollandola, socializandola y retroalimentandola de forma paralela
desde los médulos desarrollados en plan de cualificacion docente, con el fin que se vea
la articulacion entre la formacién y la puesta en escena de la practica pedagoégica. Lo
anterior debido a que las practicas pedagégicas en la educacion superior,
tradicionalmente han estado materializadas en el saber profesional disciplinar, centrado
en el enfoque instruccionista de caracter conductista que ha asumido como modus

operandi a la tecnologia educativa en su version tradicional.

c). El departamento de pedagogia también oferta el diplomado: didactica,

pedagogia y curriculo.

Para este diplomado que hace parte del plan de desarrollo profesoral, se
considera fundamental incluir un médulo de didactica critica o en el médulo que esta

establecido de didactica y modelizacién curricular hacer énfasis y acompafiamiento de
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secuencias didacticas propias de la didactica critica, lo anterior con el fin de entrar en

dialogo con las didacticas especificas y su articulacion con el HPSC de la Universidad.

Que este proceso reflexivo permita el reordenamiento de los saberes hacia la
integracion, interdisciplinariedad y hacia un agrupamiento consecuente con las
exigencias de investigacion en cada ciclo de formacién y llevar a que cada vez mas los
estudiantes puedan entrar en la negociacion critica de los objetivos, los contenidos y

evaluacion de su formacion.
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Figura 15. Relacién de modulos con ejes y fases del diplomado.
Fuente: Departamento de Pedagogia Universidad Simén Bolivar Sede Cucuta.
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De acuerdo a lo anterior la evaluacién concebida como un proceso permanente
que permea todo el proceso de ensefianza y aprendizaje se enmarca en las
condiciones histéricas y sociales de los saberes y las ciencias, las experiencias vitales y
cognitivas del estudiante y el docente. Construir una cultura evaluativa, autoevaluativa y
coevaluativa es uno de los propésitos centrales del HPSC, no para sancionar, ni

controlar, sino para buscar desarrollo sinérgico en toda la comunidad universitaria.

Por lo tanto, se propone que en el médulo de evaluacién por competencias del
diplomado ofertado, se incluya, como la evaluacién, la autoevaluacién y la coevaluacion
se constituyen en procesos dinamicos ligado a la ensefianza, encaminado a detectar,
desde el momento que ingresa el estudiante al sistema de educacién superior, las
ayudas necesarias por parte del docente para resolver problemas por si mismo. De esta
manera se clarifican y afianzan los valores de autonomia, tolerancia, solidaridad y

respeto muto, en el mismo proceso de construccién del conocimiento.

En la perspectiva de la pedagogia critica, la evaluacién esta comprometida con el
proceso de formacion en su totalidad, y dada su relevancia en el proceso educativo
teérico — practica, se constituye en objeto de investigacién. Retomando el pensamiento
de Alicia de Alba (2001p. 64) “la evaluacién es un proceso de anélisis critico y de

sintesis conceptual valorativa, a partir de la cual, se conoce, comprende y valora: a) el
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origen y desarrollo de un proceso o situacion social, b) su conformacién estructural, c) la
interrelacion entre ambos aspectos, esto es, entre su estructura y su devenir. Dicho
proceso permite, a partir de la interrelaciéon de la comprensioén (teérica) y del sustento
axiolégico (politico, social e ideolégico cultural) apuntalar a la importancia: a) de su
consolidacion, y b) de su transformacién, ya sea en su sentido radical general o en

sentido particular”.

De acuerdo con la anterior concepcion de evaluacion se evidencia la necesidad de
que el docente al evaluar debe partir de fundamentos teéricos previos que le den
sentido a los acontecimientos, datos y hechos derivados del proceso evaluativo. A la
vez que sustenta las categorias, juicios de valor numérico y demas valoraciones que

conceptua cada docente frente al estudiante evaluado.



139

Conclusiones

Los discursos que circulan en las practicas pedagégicas de los docentes de la
Universidad Simén Bolivar, Sede Cucuta, se encuentran atravesados mayormente por
un discurso oficial (DO), impregnando la instituciéon desde su propio Campo de
recontextualizacién pedagégico (CRP), de acuerdo a ello se puede dar cuenta, que las
practicas pedagégicas de caracter instruccional y regulativo pasan hacer parte del dia a
dia de la formacién del estudiante, y de la relacion docentes-estudiantes y docentes-
directivos. Lo anterior conlleva a encontrar una brecha entre la formacion que se lleva a
cabo y lo planteado por el HPSC de la Universidad, el cual busca a través de la
formacion despertar las conciencias y la autonomia de los estudiantes, y propone una

altemativa transformadora del individuo y de la sociedad.

De acuerdo a lo anterior el Horizonte Pedagégico Socio-Critico requiere de estilos
de aprendizaje donde la relacién docente-estudiante se caracterice por su
horizontalidad, evitando todo tipo de trato jerarquico, lo cual implica no perder el rol de
cada actor en la busqueda de la esencia del proceso pedagdgico: La formacién integral

del Ser humano.

Lo anterior lleva q que las practicas pedagégicas encontradas si se den en una

relacién marcada por fuertes lazos de comunicacion abierta, flexible y adaptable, pero
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se debe tener cuidado que la misma no quede reducida a contenidos o saberes que no
se socializan con el nivel de criticidad que se quisiera. En este sentido, las practicas
pedagégicas que se encuentran se ven mas centradas al campo de recontextualizacion
oficial y terminan siendo mas regladas, normatizadas y subordinadas a politicas
institucionales y ministeriales, dejando de lado esas practicas pedagoégicas inspiradoras
o espontaneas en el marco de una racionalidad centrada en la formacién del sujeto

social.

Otra dimensién importante que se puede concluir a partir de esta investigacion es
la falta entre sus docentes de una practica pedagégica de caracter inter y
transdisciplinaria que han de atravesar los contenidos curriculares, entendiendo esta
inter y transdiciplinaridad como caracteristica fundante del HPSC. Situacién que permite
en ocasiones que los valores técnicos (cientificos) formen parte del curriculum con
mayor consideracion que los valores emancipatorios, por ende, la revision de los
disefios curriculares de los programas académicos se constituye en un foco de estudio
con el fin de que los mismos cumplan con una perspectiva flexible, globalizadora y
problematica, encaminada al fortalecimiento de la inter y transdiciplinaridad del

conocimiento.

Uno de los aspectos mas criticos en relacién al discurso y practica pedagégica

desarrollada en la Universidad Simén Bolivar sede Cucuta esta dada en la evaluacién,
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ya que resulta dificil llegar a superar que la evaluaciéon sea vista como un mero
instrumento de seleccion, aplicacion inmediata de la razdn instrumental que sanciona
las expectativas sociales, esta se convierte en todo un reto para la institucién que
profesa el HPSC. Lo anterior debido en parte a que la evaluacién se encuentra
totaimente mediada por los intereses gubernamentales entorno a las pruebas saber pro,
situacion que lleva a que los discursos oficiales de competencias ingresen a la
educacién y cada dia mas las mediciones y rankings nacionales e intemacionales lieven
a que la evaluacién se convierta en solo nimeros e indicadores, desdibujando en

ocasiones los horizontes pedagoégicos y de formacion propuestos por las instituciones.

Dadas las condiciones anteriores se proponen unos lineamientos que permitan un
proceso reflexivo de la practica pedagégica de los docentes que propendan por la
retroalimentacién del proceso de formacién del estudiante de la Universidad Simén
Bolivar, sede Cucuta, en concordancia con lo declarado en el PEI entomno a la carta de

navegacién como lo es el HPSC.
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Recomendaciones

En primera instancia realizar una investigacién de caracterizacion de la practica
pedagogica de los docentes de la Universidad Simén Bolivar Sede Cucuta que incluya
un mayor nimero de sujetos de estudio y categorias fundamentales como
epistemologia, didactica y evaluacion. Lo anterior con el fin de que la institucién tenga
elementos fundantes que direccionen en gran medida el proceso de autoevaluaciéon de

los programas y por ende de la Universidad.

Se recomienda considerar la propuesta que plantea esta investigacién en tomo al
fortalecimiento y acompaiiamiento del proceso reflexivo de los docentes frente a su
practica pedagogica desde aspectos disciplinares, pedagégicos, didacticos y
evaluativos, que permitan el mejoramiento continuo de la ensefianza. Para ello también
es necesario que se siga apoyando la formacion de maestria y doctorado de los

docentes la cual terminara impactando en la formacion del estudiante.

Se recomienda entrar a revisar el plan de cualificacion docente en cuanto a la
cantidad de médulos, seminarios, talleres y demas, teniendo en cuenta que otras
dependencias y los programas académicos también requieren espacios de socializacion
y/o cualificacion disciplinar o especifica, mas el docente requiere cumplir con otras

funciones sustantivas de la Universidad como docente de aula, reflexién de su practica
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pedagodgica, investigacion, extension, tutorias, y demas, que en ultimas son aspectos
que los docentes deben cumplir para su evaluacion de desempeiio docente semestral y

que genera un indicador mas de la institucion.
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Anexos

Anexo A. Politica de proteccion de datos

Oficio de politica de proteccion de datos de caracter personal
Se muestra a continuacion el oficioc emitido a los docentes sujetos de investigacion.

Proyecto de Investigacion.
PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES A LA LUZ DEL HORIZONTE PEDAGOGICO
SOCIOCRITICO: UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR SEDE CUCUTA

Presentacion y politica de proteccion y datos de caracter personal.

Estimado profesor.

El proyecto de nvestigacion fitado *LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES Y
SU RELACION CON EL HORIZONTE PEDAGOGICO SOCIOCRMCO. CASO UNIVERSIDAD
SIMON BOLINMAR. SEDE CUCUTA", reazndose en la actualidad al intesior de la Universidad
Samon Bolivar. Sede Cucuta. el cual presenta como objetivo general Cavgender las practicas
pedagdgicas de los docentes de la Universidad Simon Bolivar. Sede Cucuta. con el fin de aportar
elemenios que penmitan ver la imponartia de contextualizar y reflexionas sobre la practica

Magégnaydhawtepedagégwowuw&ﬂoydestamnaapodamwrel
proceso de formacion de los estudiantes de la Universidad.

El espacio sobcitado consta desde el dia de inicio de clase hasia el primer parcial con la finalidad
de reaizar observacion no participante utilizando medios de filmacion.

Acerta de la politica de proteccion de datos de caracter personal

Los datos personales que los participantes en el proyecto faciéiten con ocasion del mismo seran
1ecogidos y resguardadas con objeto de tratarmiento como informacion confidencial e intema del
proyecto y NO divuigable sin excepcion de causa o motivo, en caso de publicaciones y/o
gugxzscg\esymmbspaﬁcipamasedn identificados COMo €asos anonimos (€j..
1. . )

El proyecto queda exgresamente autorizado a utitizar tales datos para finadades académicas e
inherentes al mismo Gnicamente.

El proyecio ha adaptado los niveles de seguridad de ptoteccmdebsdatospersmda
legadmerte requeridos, y procuran instalar aquellas otros medios y medrdas técnicas adicionales

3 su alcance para evitar la pérdida. mal uso. alteracion. acceso no autorizado y robo de los datos
personales facitados al proyecto.

Agradeciendo su valiosa colaboracion.
LAURA VIANEY BARRERA RODRIGUEZ

Estudiante de Maestna en Educacion
Umiversidad Simon Bolivar
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Anexo B. Diario de campo

Se muestra a continuacion la estructura de diario de campo utiliaado en el proyecto

DIARIO DE CAMPO N° 1
Institucion:
Programa Académico: | Fecha:
Curso: | Semestre:

CATEGORIA | SEGMENTO DESCRIPCION
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Anexo C. Validacion de instrumentos

) § UNIVERSIDAD
&g‘ISIMON BOLIVAR
INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUIXCIO DE EXPERTUS

El axrumeTso que sc presessa para validar es el guian para la aureviaa en profundidad 2 los
pofcxzes que se splica dumee el deswvollo de la investigacién tinliada “Pracdoss
Ped-gigicas de los durzntes 2 bs Jux del Hortmmate Pedagigico Sociveritics: Universidad
Sispée Budfvar Sede Qicwrta™ Adelantads por la maestrante Lasra Viancy Barvers Rodrigez

Se wlicits de maET3 resprioss una vez leido el muNETENIo. oIWCEr con una equis (x) su

aiazio en cusnto al aspECEd que 3 CERIreSC YD se soimla:

e Potinencia: redacién estrecha entre la pregum, los abjazivas 8 logrer y el asperwo 0 parte del
SINETETRO que Se caaETET desmrTollado.

e Radacouin: Mexpeetacion tunivoca del emmciado de la preguna a3 través de la claridad y
precisian en el uso del vorabubero técauco.

o Ademacuin: correspondencia entre el contenido de cada pregamia y el nivel de preparecién o
desempeiio del entrevistado.

En la mariz de valideridn cncomrwri las pregumias del munememo (Adjumo manancTEo) a
cuales debe darie una gpveriaciin aaliaariwa tniendo en cuenta los aidigos Bueno (B). Regulsr
(R) y Deticieme (D), los cules se oplicm a antimaridan:

Cuadro |: Apreciscion cualitativa de los
APRECIACION CUALITATIVA
BUENO: EI criterio se presenta en grado igual o ligeramente superior al
minimo aceptable.
REGULAR: El criterio 0o llega al minimo aceptable pero se acerca a él.
DEFICIENTE: EI criterio esti lejos de alcanzar el minimo aceptable.
Fuense: Palella y Marting, 2010, p. 162.

ofe| off
8




UNIVERSIDAD
IMON BOLIVAR

EVALUACION DE CRITERIOS

Cuiles donamniis 0 linesmmienans de la stitacidn tiene en cusme
pars los ruzmers de dizefio v desmrulio de sus clases?

Qué estrmegias utiliza pars facilitar ¢l sprendizaje de s
cstudiantes?

iQué coxamximion del barimmte pedegfgico que profem la
Universidiad recxaxaoms en su sirvicio docante?

e e e R ™

XXXX’

,,Chnmuqnﬂmumud
aula de clase?

b

b

b

.,Cba:asd-unn-hmqnnmh
y atmands de sus estufisntes?

*

|

b

algim tipo de transformaciones en si-mizmo-y-en sus exhafarmes?
Culles?

‘;Endm&lumm“wm X

pefil del estudisne y docente Bulivarim?

(Qué aracteriics del HPSC cumiderss que estin plasmdss en ef | X

la formacién arftica, con pENinesca y perenencis social de sus
| ctdionrs?

Qué ammbisria de la camners como oriesmn sus cisses para favarecer | X

Jhmhmnbma-dmm&h
WM-W(& w

;! UNIVERSIDAD
SIMON BOLIVAR

.,(‘un&'nundqnlud. ministert aci omo! X
Poegfigan

en la programacid yndux-’-denchs"

mhoowzmpuh

Chuolahaidoele g vy

Considers que ¢l tipo de evahuciin que utiliza Is Universided
fomneis el HPSC que plantes?

<]

|

Obscrvaciones y sugerencias:

EVALUADOR

Navobres y Apellidos:

Yariey Karime Hernfadez Pefls
C.C. 68°444 429

Farmacifm Académics:

Licencisds en Biologia y Quimica (Universidad Francisco de Paula Santandev), Magister en Docencia de la Quimica
(Univerzihed Podegfiga Nacianal ). Docworando en Ciencias de L Fducacion (Universidad Siman Bolivar).

Cargo:
Docente ¢ investigadorn, Universidad Simén Bolis ar Sede Cucuta.
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71 UNIVERSIDAD
IMON BOLIVAR

INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

El mstrume=mto que sc presents pena validar es el guion pame el grupo de discusin a los
caufists que se plia deante e dewmrollo de la investigacién litulada “Practicas
Pedegigians de los decxute a ln juz del Hovtmete Pedagégics Sodecritico: Universidad

Simén Bolivar Sede Cécota” Adristads por-is-masstrante-Laura Viancy Barena Rodviguez

Se solicita de maners respetiara uns vez leido el imtnamento, mwtsr con una cquis (x) su

aitenio en cuanto al aspeoto que a continuacion se sefiala

e Potinoxcia: relacidn estrecha entre la pregunta, los objetivos a lograr y el aspecto o parte del
TStumenlo que se enetira desarrollado.

o Redurion: intespretacidn wnivoca del aumciado de Is preguta a través de la claridad y
precisian en ¢l uso del varahudsro técnico.

o  Adecuncitn:-conespandencia entre ¢l contenido de cada pregunia y ef nivel de preparacian o
desempefio del odrevidado.

En |a matriz de validacién encontrark las preguntys del asirumentd (Adjunto insthumento) a
casles debe darle uns gpreciacida cunlitdtiva teniendo en cuenta los codigos Bueno (B), Regular

(R) y Deficiente (D), los cuales se explican a axtimmciin:

Cuadro 1: Apreciacién cualitstiva de los
COI;IGO B APRECIACION CUALITATIVA
BUEN() criterio se presenta en i
grado igual o ligeramente superior al
R WHMM@;MWM”W“,
D Dﬂ’lClENTE.EImaﬁlqosdedmdmmmwepuble
Fw?ddhylﬁhs.zom,p.la.




YY UNIVERSIDAD
IMON BOLiVAR
EVALUACION DE CRITERIOS

Perdoend .
M Redaccida Adrcuscids

i
t
i

| B HPSC & o dreccionamsiento pecagdgicn que profess la Universidad y |
m;wmtdbmddmmhmh j
' copciertizacidn, o coogromio ¥ b enaniphin swe  otus | X
mm-;mhbmuﬁdaﬁﬁn-ﬁum

,ngdpcﬂddmddmgem
-

chmm&nqamhsm&hw
Sumce Bolivar?

,Quwmmhnﬁsﬁnhpwhboautn

Cm«n&:q::adwdoﬁmhddm&hw
 Sezéx Beiva?

Cus;Edenm&hw&hw

&umaﬁmﬁmmmkhwm
. Boitvar?

| (Comiden wsedes que los marares de la Universidad Samdn Baliver
.mdﬂaﬂbdnkucw;,&gme

»

] x| »Ix| x| | x| x
o | Ml M| M| M| M

;dda Utiverndad te farms en s soldandad, ol epen, h pz Y ha
! creservacion del medio ambiemz?

Gbservaciones y sugerencias:

EVALUADOR

Nembres y Apeilidos: Yuriey Karime Herndader Peds C.C. 60°430.429
Fm:\ndﬁnn.

Lmba&ohpymhna}mw Fmt?-hsmxhl@-ammdehm
;mmnuwpm;wuaamahmamwmmx




X UNIVERSIDAD
%SIMON BOLIVAR

ACTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTUS

La Doote Yorley Karime Hernindez Pefia identificads con CC. 60°444.429 se permite deyar
constancia que una vez evahmdo los ITsrumETRs del Eroyecto mvestigrivo que lieva por titmlo:
“Practicas Pedagigicas de los docestes 2 I laz del Hovimate Pedagigico Sociscritice:
Universidsd Simée Belivar Sede Cicwta™, de Ia macstrante | awa Visncy Barena Rodviguez,
del programa de pregrado Marstria en Educacidn; se identifica en los ammanemins poxtinencia,
validez y aificacia pera recokxtwr la mifarmacitn requerida en el desmrollo de los obyetivas
Se valida como instrumentos de este proyecto:

1. Guiéa de catrevista
2. Pramcmio de grupo de disarsién

En awwsiancis se firma a los 2 dias del mes de marzo de 2015.

YURLEY KARIME HERNANDEZ PENA

Licenoada en Biologia y Quimca (U

d Franasco de Pauda Santander) Magister en Docenas de 1 Quimca
(Ureversatad Pedagop@ Naconal). Doctorando en Cenaas de la Educadnn (Ursversidad Suman Bolivar) Docente €
mvesdgadora Uneversidad Sanon Bolvar Sede Cucuta
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Anexo D. Entrevista
UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR SEDE CUCUTA
ENTREVISTA A PROFUNDIDAD
PROYECTO DE MAESTRIA: PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS DOCENTES A
LA LUZ DEL HORIZONTE PEDAGOGICO SOCIOCRITICO: UNIVERSIDAD SIMON
BOLIVAR SEDE CUCUTA

ENTREVISTADO, CODIGO DOCENTE: FECHA:

PROTOCOLO DE ENTREVISTA

La siguiente entrevista recogera informacion para el desarrollo en la Linea de Investigacion
Practicas Curriculares, Pedagdgicas y Evaluativas, del Programa de Maestria en educacion que
ofrece la Universidad Simé6n Bolivar.

Estimado(a) docente, su opinion acerca de la forma como organiza, aplica y evalia sus clases en
la Universidad Simén Bolivar, es muy importante para el desarrollo del presente proyecto. A
continuacion se presentan una serie de aspectos relevantes en este sentido, se espera en cada
pregunta la respuesta que mejor represente su opinion.

Es de aclarar que al igual que en la observacion de clase, en esta entrevista, los datos personales
que los participantes en el proyecto faciliten con ocasion del mismo seran recogidos y resguardados
con objeto de tratamiento como informacion confidencial e interna del proyecto.

Existe claridad hasta el momento?, Gracias de ante mano por su colaboracion.

Iniciemos con una descripcion general de una de sus clases.

¢ Qué elementos tiene en cuenta para el desarrollo de sus clases?

¢Cuales considera son los principales elementos que se deben tener en cuenta para ensefiar?

¢ Qué lineamientos o directrices del Ministerio de Educacion pone en juego en la programacion y
realizacion de sus clases?

¢ Qué estrategias utiliza para facilitar el aprendizaje de sus estudiantes?

Considera que su manera de orientar sus clases tiene en cuenta la vision de la Universidad?
{Qué cambiaria de la manera como orienta sus clases para favorecer la formacion critica, con
pertinencia y pertenencia social de los estudiantes?

{Como desde su desempefio docente se ve reflejada la siguiente afirmacion realizada en el
documento - El enfoque de Formacion por Competencias en el Modelo Pedagdgico Sociocritico -
de la Universidad “La definicion del modelo pedagodgico institucional, reconoce la trascendencia
de ligar lo tedrico y lo practico en la via del conocimiento, para ese proposito educativo se requiere
de una formacion integradora y totalizante, para lo cual no basta con los espacios y las metodologias
académicas tradicionales™?



157

¢ Qué caracteristicas del horizonte pedagdgico que profesa la Universidad reconoces en su ejercicio
docente?

¢Incide la Universidad en la manera como usted orienta sus clases? ;De qué manera?

;Tiene en cuenta documentos de la institucion para el disefio y desarrollo de sus clases? ;Cuales?
;Tiene en cuenta un enfoque o modelo para orientar sus clases? ;Cual?

¢ Este enfoque corresponde a lo planteado en el PEI de la Universidad?

¢(Ha recibido formacion en cuanto al horizonte pedagogico de la Universidad?

Considera usted que las directrices ministeriales se relacionan o no con el horizonte Pedagégico
sociocritico propuesto por la Universidad?, Co6mo?

¢Cual considera usted que es su papel como profesor con respecto al horizonte pedagdgico
establecido por la Universidad?

¢Cual considera usted que es su papel como profesor con respecto a las necesidades de una
formacion de profesionales criticos, con pertinencia social y habilidades para interactuar desde lo
local y regional en un mundo globalizado?

Género Afios en la Institucién Titulo Profesional

Masculino Femenino

Su edad est4 ubicada entre

20 a 30 afios 30 a 40 afios 40 a 50 aiios 50 afios 0 mas
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Anexo E. Programa analitico

i .0 PROGRAMA ANALITICO

t

1. IDENTIFICACION GENERAL

PROGRAMA ACADEMICO PSR OGS

REGION DT FORMACION FACLILTAD DF PSICOLOGIA

AREA PATOLOGIA Y REHAZILITACION PSICOSQCIAL
SEMESTRE 92

PERIODO LECTIVO

2. IDENMIFICAOON DE LA ASIGHATURA

CO0IGO
NOMBRE DE LA ASIGNATURA PATOLOGIA Y REMHABILITACKON SOCIAL
CREDITOS TOTAL HORAS MORAS PRESENCIALES  HORAS INDEPENDIENTES
J . i u

3. STRUIMAOON

La Patologta social y mental de nucstra comunidad o3 un hocho on ef cual 1os entos de control no han hecho
mancic adecuado de la conmotacion de nucstra realidad local norte santandereana. situacon por ol cual ¢3 3¢
gran importancia (a necesidad de CconoCimionts pard manejo de provencion v pAomatian de 1a saivd mental 3o
nuestra comunicad.

el conocimaonto y formacion on los estufiante on o facuitad de psicoiogia on of contacto dc la problomatsca
requicrs de fortalecimionto para apoyo a futuro de (a patologia v rehabdizacdn sociai de nucsira comnidad
Norte Santandereana

4. JUSTIFICACION

Lo prodslerman mue, acusciantes, o aetra realicad Norte Santamciereana son Lanent abismnents (on relacxnadon
con ek on de connotacion social como e el cao de Te viokencla dralandiiaer, consnn e uataicies
Psiconctiva on s poblecion en general principal protdema de salod ded pan segun fummtes ded Ministerio s
salud, v ol estudiante on w formacion academica de pre grado oo tlene muchas oportunsdades de otar en
CONtACTo Con esta prodiemalicalleviver las noevas evidencias, de e relacion entre (0 pricoldgico, o hicdogico y
1o vockal & La b e los Conocbmienton mas actumbes realla mary tesCean b0 paana ot profesional en formacion, al
themnpo gue Seamitifics viejon conceplon poco antenitadon en la actusidad, sary valIos o1 Otros merentos del
contcErdendo dadas L Hindlac iones, el entes entono e

Propiciar un acercamiento & ote drea roulte inprescindible para la formacion de un Pricologo dotado de Las
herrarrsentas mininas focoesarias para of adecuado ojerion de su profesion en nuestra regicn

5. PROBLEMAS E INCERTIDUMBRES.



La Patologia wotal o3 wna realidad, osta reatidad en dlerta forma a pesar de wor deterorante para b sociedad
Norte Santandersana focatiza y wendhilza a la podiacion witwe La necetidad de manelo de prevencion de ot

dafn sociales v patologicos de la pobdacon local,

eatilica y conoeptusiyn by prinCipales problemn nicosoctales que comgrometen 2 salud mental de
mucitra rogion Norte Sentandoroana s que 5 Beon no son considerados onfermedades mentales como tal,
amevitan estudion, dlagndsticos y Uatamientos v asi poder apiicar los conocimientos tedricos adquiridos en (a

Sl ion 00 tareas dectinadas a [a solucion 4 1o miimo

] conocimbento y La v balizacion o= L realicdad wiclal y patologica del entormo ey (4 @an tesinesta el potcuee
12 evsorianga de oute toma o de gran impoetancia para potdackin estudiante de (s facultad de pricotoga v de
esta forma tambion deberia ser una materta especifica en las diferentes facuitades de L entidades
UNSErUTANAS DAra A0y0 y prevencion de 13 Whuackin wortal y emacional del entomo

. COMPETENCUS {Seyi s propuestas por a Uersictd]

ta procusta en 2l Logiama
nademen s geew
conochEsRntss,  NadRIGanee,
32572235 v KUt en (09
studfiste.  en  formacion
w3 la reschiodn 3
prolienn  frente 2 =is
problamatica social real de
mpalia coounidsd.

COMPETENCIAS

. CompetenCias  [4va
el entendimiento

1. Tompetencia olica

1. Absir al tuhante hacty
@ %Oedad v 12 sockded
racia o,

¢ N2pinsatiiCas

308 ¢ acttud hacta 13
e

tntendimiento
oiimt
identificacion  de
4 peoblematica
souial

identricar lon
procedimientos
basaree para of
aloIGaje e
afscian roedra
CONWNIGd

Fuente: TOBON. Sevuio (2006). Ay tos bidwcos de La formacan basada en competencias. Talca: Proyectn Moesup.
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Anexo F. Matriz de programas analiticos
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Anexo G. Sistematizacién entrevista en profundidad
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Anexo H. Sistematizacion de observacion participante

PROFESOR ! b l UNIDADES DEANALISIS

-] CATEGORIAS INDUCTIVAS

2

CATRGORIA GENERAL

2

SUBCATEGORIA I -|

s1 hacemos una regla de tres sendilla cada § semanas vamos a tener evaluacién
vamos a tener parcial y ya los porcentajes como ustedes tuvieron la
lexperlenclade estudiar todo el semestre pasado los conocen un primer corte
que vale el 30% ese 30% lo vamos a dividir en 2notasuna nota de trabajo en
clase con relacion a la asistenda con relacidn a unos quices aunos tafleres que
\vamos hacer acd en el marco de la clase y el otro la otra nota la otra mitad del
primer corte va hacer un examen pero ese examen pata esta primera unidad
llovamos a valorar por medlo de una exposicidn, vamos a hacer una actividad
grupal vamos atrabajar en este semestre la parte de la oratoria por eso el 1
corte no va hacer un examen escrito sino que va hacer una exposidén con
lunas recomendaciones y con unos parametros que vamos a ir soclalizando en
estas 4 semanas de dase vamos a escogertematicas que sean a fines de las
ciendias juridicas el ultimas es el tipo de texto que ustedes mas van a trabajar
en esta formacidn profesional, para poder leerse una jurisprudenda pues el
abogado necesita conocer un contexto necesita tener competendas en el
manejo de determinadas terminologias que son clavesy que son significativas
solo para el abogado. para el 2 corte que tamblén vale el 30% vamos a tener2
notas de igual manera vamos a continuar con el trabajo en clase todas las
dlases tienen unanota y es parte de vaiorar el esfuerzo de venira la clase si
unapersonatiene un contratiempo sl unapersonatienepuesalginproblema
de salud o alguna calamidad familiar pues hay que procesar hay que recurrir al
debido proceso y cudl es el proceso en este caso? Pues dirigirse a la
decanatura ala jefe de docentes

DC-PPOP-D4-EV?

s| hacemos una regla de tres senclllacada 5 semanasvamosa
tener evaluadonvamos atener parcial y ya los porcentajes
como ustedes tuvieron laexperienda de estudiar todo el
semestre pasado los conocen un primer corte que vale el 30%
ese 30%

Evaluacin establecida

PP

PPOP
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Anexo l. Evaluacion aplicada por los sujetos de investigacion
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PRIMER PARCIAL CONSULTORIQ JURIDICO |

DOCENTE:
NOMBRES:

ENUNCIE LAS LINEAS DE PRACTICA PROFESIONAL DE CONSULTORIO
JURIDICO.

2. NORMATIVIDAD VIGENTE DEL CONSULTORIO JURIDICO.

EN QUE CONSISTE EL PROGRAMA ALPOSD Y CUALES AGENCIAS LO
AUSPICIAN?

REALICE UN ANALISIS JURIDICO DEL LIBRO “EL DIARIO DE ANA FRANK".

5. ELABORE CONCEPTO DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA.

6. ENUNCIE DIFERENCIAS ENTRE LEY 640 DE 2001 Y 1564 DE 2012 EN
RELACION CON METODOS ALTERNOS.



Anexo J. Sistematizacion grupo de discusion
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