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TRASCENDENCIA DE LA POSTURA PARADIGMATICA EVALUATIVA DEL
DOCENTE DE LENGUA CASTELLANA EN EL DESEMPENO EN LA COMPETENCIA
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO EN LA INSTITUCION

EDUCATIVA COLEGIO MANUEL ANTONIO RUEDA JARA, VILLA DEL ROSARIO.
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La préctica educativa se enfrenta a importantes desafios en la sociedad de nuestros dias, razon
por la cual, los procesos evaluativos fomentan el analisis y medicion del conocimiento, siendo el
mejor referente para el desarrollo de aprendizajes en los educandos y para el mejoramiento de la
calidad formativa de las instituciones. La investigacién se fundamenta en un enfoque
hermenéutico fenomenolégico y en el paradigma interpretativo histérico hermenéutico, mediante
un disefio cualitativo, que se desarrolla en cuatro etapas con revision teorica, la aplicacion de
instrumentos y el planteamiento de una propuesta. La unidad de andlisis del proyecto estuvo
focalizada hacia los docentes de lengua castellana y estudiantes de grado noveno, quienes son
analizados a través de la entrevista, la encuesta y la matriz documental. Entre los resultados se
puede evidenciar la falta de planeacion y estructuracion de las pruebas internas de evaluacion y la
escaza coherencia respecto a las evaluaciones externas. Es necesario tener en cuenta los tres
componentes de la competencia lectora para la organizacion de las evaluaciones, de manera que
sean mas eficaces y contribuya el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes. A partir
de estos resultados, se presenta una propuesta para el mejoramiento de los aprendizajes y de la

calidad educativa de la institucion.

Palabras clave: practicas evaluativas, competencia lectora, calidad educativa.



TRANSCENDENCE OF THE PARADIGMATIC EVALUATIVE POSTURE OF THE
TEACHER OF SPANISH LANGUAGE IN THE PERFORMANCE IN CRITICAL
READING OF THE NINTH GRADE STUDENTS AT THE INSTITUCION EDUCATIVA

COLEGIO MANUEL ANTONIO RUEDA JARA, VILLA DEL ROSARIO.
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The educational practice faces important challenges in today's society, which is why evaluation
processes promote the analysis and measurement of knowledge, being the best reference for the
development of learning in students and for quality improvement. training of institutions. The
research is based on a phenomenological hermeneutical approach and on the hermeneutic
historical interpretive paradigm, through a qualitative design, which is developed in four stages
with theoretical review, the application of instruments and the formulation of a proposal. The unit
of analysis of the project was focused on Spanish language teachers and ninth grade students,
who are analyzed through the interview, the survey and the documentary matrix. The results
include the lack of planning and structuring of the internal evaluation tests and the lack of
coherence with respect to the external evaluations. It is necessary to take into account the three
components of reading competence for the organization of the assessments, so that they are more
effective and contribute to the development of reading competence in students. Based on these
results, a proposal is presented for the improvement of learning and the educational quality of the

institution.

Keywords: evaluative practices, reading competence, interdisciplinarity, educational quality.
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Introduccion

El andlisis de las précticas evaluativas se ha constituido en una de las prioridades de los
procesos investigativos que apuntan a la optimizacién de la educacion y a la busqueda de la
calidad en el &mbito de la escolaridad. Lo anterior, con el propdsito de indagar sobre procesos
paralelos e inmersos en el mismo, como la valoracion del aprendizaje, el establecimiento de
criterios o desempefios desde las diferentes disciplinas, la influencia de la evaluacion en los
estudiantes, entre otros. En el caso particular del presente estudio se establece la oportunidad de
analizar la trascendencia de la postura paradigmatica evaluativa de algunos docentes que orientan
los procesos de formacion en el area de lengua castellana, en la Institucién Educativa Manuel

Antonio Rueda Jara ubicada en el municipio de Villa del Rosario.

En este sentido, el proyecto de investigacion involucra los dos actores mas importantes
del proceso educativo, haciendo referencia especificamente a los docentes y los estudiantes,
debido a que estos ultimos conforman la poblacion a la que constantemente se le evalUa, sin tener
la certeza de cumplir con la verdadera preparacién para su desempefio en dichos procesos. Es
aqui donde se identifica uno de los factores que motivan la investigacion y por ende la reflexion a
partir del reconocimiento de la postura paradigmatica de los educadores, la cual se constituira en
un insumo importante para los procesos de mejoramiento que se establezcan en la comunidad

educativa seleccionada.

Se puede considerar que el andlisis de las practicas evaluativas contribuye a la garantia de
un proceso de formacion integral, en tanto que se encamina en la oportunidad de ser
retroalimentado desde los criterios de flexibilidad y adaptabilidad que surgen en un contexto
social cada vez mas cambiante. La delimitacion de dichos contextos no minimiza el andlisis de

las préacticas evaluativas, sino que por el contrario, aportan elementos paralelos que permiten
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comprender el comportamiento, no sélo del fendmeno, sino ademas de los participantes en el
mismo, sus concepciones y la incidencia de factores externos como es el caso de las politicas

nacionales e institucionales y la participacion en las pruebas externas.

Es por ello que el estudio inicia en el primer capitulo con la presentacién y descripcion del
problema focalizado, determinando en su rigor los elementos que conllevan a la oportunidad de
indagar sobre la concepcion paradigmatica de los docentes en relacion con sus précticas
evaluativas. De Igual manera se establecen los argumentos que permiten demostrar la
importancia del desarrollo de la investigacion y los objetivos que se persiguieron en la solucion
del planteamiento eje. Es importante destacar que en el planteamiento del problema queda
demostrado una concepcion de la evaluacion (para los integrantes del grupo investigativo) que va
mas alla de la medicion de saberes y que por tanto involucra elementos formativos que aportan

oportunamente a la integralidad y al desarrollo holistico de los educandos.

En continuidad a ello se desarrolla el segundo capitulo correspondiente al marco
referencial, con la construccion de la historia del arte que soporta los antecedentes de la
investigacion y la presentacion de los autores que ayudan a conceptualizar el proceso de la
evaluacion, de las practicas evaluativas y la trascendencia de las mismas en el contexto escolar.
Es alli donde convergen las reflexiones y teorias que amplian oportunamente la concepcién de la
evaluacion, considerando factores condicionantes como la integralidad, la evaluacion por
competencias, la evaluacion desde el area de lengua castellana, entre otros. Seguidamente el
marco contextual y legal complementan la delimitacién del proceso investigativo permitiendo

que los lectores del proyecto se ubiquen conceptual, legal y contextualmente.

Ahora bien, para el cumplimiento de los objetivos plasmados, se traz6 un proceso

metodologico de enfoque cualitativo, desde un paradigma interpretativo y un disefio
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fenomenoldgico con métodos mixtos. Lo anterior conllevo al disefio de instrumentos que
permitieron recoger la informacidn necesaria para el analisis de la concepcion paradigmatica que
rigen las practicas evaluativas y la trascendencia de la misma en la experiencia del educando. A
nivel general, se logré la comprension de las préacticas evaluativas, sus concepciones, alcances,
limitaciones y oportunidades de mejoramiento, logrando establecer una radiografia del fendmeno

en un contexto temporal y geografico especifico.

Por ello, el cuarto capitulo se enfoca en la presentacion de los hallazgos desde una
rigurosidad metodoldgica que permite comprender las categorias emergentes y como las mismas
enriquecen la reflexién en el discurso académico que de ellas se desprende. Es alli donde se
consolida el verdadero fundamento de la investigacion, al lograr materializar la realidad a través
de la narrativa interpretativa. La presentacion de los resultados del estudio realizado conllevé a
que los autores de la investigacion aportaran al proceso de mejoramiento del servicio educativo
de la institucion focalizada, otorgando un material consistente y confiable para la construccion de
planes de mejoramiento, no solo en el &rea de lengua castellana, sino ademés en todas las areas

del curriculo.

A lo anterior se suma que al incrementar el analisis de las pruebas externas (Prueba Saber)
se logré focalizar la competencia de mayor importancia en el area de lengua castellana, la cual se
constituye en un elemento primordial que demanda procesos de aprendizaje y evaluacion desde
una perspectiva de interdisciplinariedad, que realmente no se ha logrado concretar hasta el
momento en la institucion. Por ello, la investigacion culmina con una propuesta de reflexion
académica que propende por el fortalecimiento de la competencia lectora tanto para la promocién
del aprendizaje como para la retroalimentacion de los procesos evaluativos que se desarrollen

paralelamente en las diferentes disciplinas.
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Capitulo I: Problema

1.1 Planteamiento del Problema

En la actualidad, las mdltiples miradas sociales realizadas al campo de la educacion y a
los procesos que se desarrollan en él, han ayudado a focalizar diferentes elementos, factores o
fendomenos logrando comprender su importancia dentro del proposito formativo de los seres
humanos, especialmente desde la preocupacién por la promocion del aprendizaje. De manera
paralela emerge un interés en la sociedad académica investigadora, por reconocer, comprender y
optimizar los procesos de evaluacidn que se plantean y desarrollan, identificando aspectos como
los fundamentos, limitaciones, oportunidades y experiencias de los actores que participan en ella.
Dicha multiplicidad de perspectivas ha contrarrestado la consideracion de los saberes y procesos
absolutos y ha demostrado la posibilidad de involucrar elementos complementarios y
condicionantes de acuerdo a las caracteristicas de los contextos sociales, y la manera como se

encuentran conformados.

Es precisamente el analisis de las practicas evaluativas el que motiva el desarrollo del
presente estudio, focalizando la infinidad de aspectos que circulan a su alrededor, pero
considerando de gran importancia las orientaciones propias en el contexto nacional, que destaca
oportunamente conceptos alternos como el desarrollo de competencias de acuerdo a las diferentes
areas del conocimiento. Incluir el concepto anterior trae consigo la necesidad de replantear la
perspectiva simplista, cuantitativa, mecanicista y medible de la evaluacion, que considera al
estudiante como un ente acumulador y repetidor de saberes absolutos y al docente un actor rigido,

inflexible y discriminador dentro del proceso.
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De igual manera se establecen nuevas posturas alrededor de la evaluacion, apuntando a un
proceso de caracter pedagdgico y formativo, caracterizado por ser mas flexible, dinamico y
pertinente a la comunidad educativa, es decir, que demanda una preparacion por parte de los
docentes como agentes promotores, y una oportunidad de mejoramiento para los estudiantes
como agentes receptores del proceso. La consideracion de las dos posturas evaluativas es

explicada por Martinez (2013) al exponer que:

Un elemento central de la préctica docente es la evaluacion que hace el maestro del
avance de sus alumnos para alcanzar buenos niveles de aprendizaje. Segun el uso que se
haga de los resultados, como toda evaluacion, la que hace un docente en el aula puede
tener el enfoque Ilamado sumativo (si se limita a llegar a una conclusion sobre el sujeto
evaluado, como la de promoverlo al grado superior o reprobarlo, asignarle una
calificacion u otra), o bien el denominado formativo, si el resultado se utiliza para orientar
al alumno para que su aprendizaje mejore, y al mismo maestro para que reoriente su

docencia. (p.129)

Lo anterior refleja las dos realidades mas comunes de la préctica evaluativa aun en los
tiempos actuales, demarcadas por los fines con que las mismas se llevan a cabo. Esto quiere
decir, que el proposito de la evaluacién determina su disefio y desarrollo, al tiempo que posibilita
la generacidn de espacios para la reflexion a partir de las fortalezas y falencias identificadas en
los estudiantes. Infortunadamente, en algunos contextos o situaciones apremia lo que el autor
denomina el enfoque sumativo, estableciendo simplemente un informe sobre el record de
educandos que pasan o pierden las pruebas escritas, las cuales se constituyen en el instrumento

de evaluacion més comin implementado por los docentes.
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Ese enfoque sumativo de la evaluacion tiene relacién con la concepcion de otros autores
que la consideran una fase mas dentro del proceso educativo y que se orienta en el propdsito de la
comprobacion sistematica de los logros alcanzados (Villamizar, 2005). Desde esta perspectiva, se
permite considerar una evaluacién que tiene su punto de partida en el mismo momento en que se
trazan los objetivos de aprendizaje estipulados para el proceso de ensefianza y propende por el
reconocimiento del alcance gradual de objetivos de acuerdo a los parametros establecidos en la
planeacion curricular. El interés de dar continuidad al proceso educativo, que propicie la
retroalimentacion de los resultados en miras al mejoramiento de los mismos, es lo que le otorga

una categorizacién mas pedagdgica y formativa al fenémeno focalizado.

En el caso de las instituciones educativas colombianas se hace imperante comprender que
existe una propuesta del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) la cual postula un ejercicio
educativo en torno al desarrollo de competencias. Esta politica educativa del ente territorial
enunciado permea las practicas pedagdgicas de los docentes en las diferentes asignaturas que se
orientan desde el curriculo. De la misma manera demanda el disefio de practicas evaluativas que
propendan por la valoracion constante y formativa de los saberes trabajados en los diferentes
encuentros pedagdgicos. Una evaluacion que dista del mecanicismo y la memorizacion y busca el
reconocimiento de lo que los nifios y jovenes aprenden a hacer con los saberes que se construyen

desde cada una de las areas.

La politica educativa puso a disposicion de la comunidad en general, los documentos que
orientan el disefio, promocion y evaluacion de los aprendizajes, tales como los Estandares
Basicos de Competencias, los Lineamientos Curriculares, los Derechos Basicos de Aprendizaje,
el Decreto 1290, entre otros. En lo que corresponde al area de lengua castellana, se hace

referencia a las dos competencias focalizadas por el MEN, es decir, las competencias de la lectura
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y la escritura y la determinacion de los tres componentes, el semantico, el sintactico y el

pragmatico.

Ahora bien, asi como se orienta la ensefianza y el aprendizaje por competencias, también
se indica la evaluacién por competencias. Al respecto, el MEN ubica a los actores de la
educacién en torno a su concepcion de una evaluacion que debe desarrollarse de manera
coherente en términos conceptuales, pedagogicos y didacticos, siendo puente entre los ideales del
Proyecto Educativo Institucional y las necesidades de los nifios y jovenes que conforman la
comunidad estudiantil. Lo anterior destaca la oportunidad que tiene la institucion educativa de
trazar sus propias orientaciones en aprovechamiento de la autonomia que le otorga la politica
nacional, estableciendo en el PEI los criterios priorizados para la ensefianza y la evaluacion, en
concordancia a lo que cada nifio debe saber, saber hacer y saber ser, de acuerdo a las condiciones

de su realidad inmediata. ¢Se estard cumpliendo actualmente dicho ideal?

Es por ello que emerge la necesidad de promover espacios de reconocimiento, evaluacion
y retroalimentacion de las practicas evaluativas, que permitan identificar el nivel de
aprovechamiento y cumplimiento de las orientaciones dadas en torno a la evaluacion,
considerando que los actores responsables inmediatos son los mismos docentes. Impera en este
sentido la necesidad de conocer y develar sus fundamentos y concepciones en torno al fenémeno
focalizado, e intentar recoger las experiencias y perspectivas que generan en sus estudiantes.

Autores como Sttigins (2007) al analizar el mismo problema de estudio ha considerado que:

El principal desafio que enfrentamos actualmente en las escuelas en lo relativo a
evaluacion es asegurar que las practicas sanas lleguen a cada aula, que las evaluaciones se
usen para beneficiar a los alumnos... Este reto ha permanecido sin ser atendido por

décadas y parece que ha llegado el tiempo de conquistar esa ultima frontera de la
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evaluacion: el uso efectivo de evaluacion formativa para apoyar el aprendizaje. (p.10)

El desafio que plantea Sttingins no es ajeno a lo que se vive en la realidad educativa
colombiana en tanto que es comdn escuchar en los pasillos de las instituciones, asi como en los
espacios de socializacion de padres y estudiantes, una queja que tiene como comun denominador
la continuidad de un proceso de evaluacion tradicionalista, caracterizado por la exigencia de la
memorizacion y la concepcién de lo que en algin momento Freire (2014) considero como
educacién bancaria dentro de una pedagogia del oprimido, en la cual el estudiante asume un rol
pasivo frente a su propio aprendizaje; dificultades que tienen su arraigo en limitaciones u

obstaculos tan puntuales como las expuestas a continuacion:

Las practicas prevalecientes que prestan mas atencion a la calificacion y la asignacion de
los alumnos a niveles de desempefio que a retroalimentarlos sobre la forma de mejorar; la
falta de conciencia que prevalece entre los maestros sobre las necesidades de aprendizaje
de los alumnos; y el alto impacto de los resultados de las pruebas nacionales y estatales,
que animan a los maestros a centrar la atencion en el contenido de las pruebas y en

preparar a los alumnos para ellas. (Harlen, 2007, p. 31)

Harlen, en su analisis y reflexion menciona obstaculos que se arraigan en el actuar propio
de los docentes, haciendo una consideracion de su responsabilidad en respuesta a factores
intrinsecos y extrinsecos de su practica pedagogica y evaluativa. En primer lugar, enuncia el
obstaculo de los objetivos que se persiguen institucionalmente de ubicar a los estudiantes en una
jerarquia de desempefios y logros, descuidando las oportunidades de mejoramiento que se
desprenden de los resultados méas bajos y por ende de la identificacion de las falencias

manifestadas por los educandos. Afiade un elemento alta trascendencia, la concientizacion del
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docente, resaltando el escaso interés por indagar acerca de las necesidades propias de la
comunidad estudiantil que le pertenece; lo que permite inferir en wuna ensefianza

descontextualizada y poco pertinente con su contexto inmediato.

Seguidamente, finaliza su analisis enunciando un factor extrinseco que existe en algunos
paises y que influyen (positiva y/o negativamente) en el disefio de las practicas evaluativas,
haciendo referencia a las pruebas externas y a la preocupacion que tienen los docentes por
preparar a sus estudiantes para la participacion adecuada en la misma. En el caso de Colombia, el
Icfes (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion) se encuentra vinculado al
Ministerio de Educacion Nacional ofreciendo un servicio evaluativo que cobija todos los niveles
de escolaridad al tiempo que promueve la investigacion y el mejoramiento de la calidad educativa
a partir de los resultados de sus pruebas (Examenes de Estado, Prueba Saber), las cuales son

disefiadas teniendo en cuenta los estandares establecidos en las politicas educativas nacionales.

En lo que corresponde al area de Lengua castellana (como interés del grupo investigador
del presente estudio), se destaca que las Pruebas Saber enfocan su examen en la valoracion de las
competencias desarrolladas en torno a la Lectura Critica, apostando a la oportunidad de centrar el
proceso educativo en pro de la promocion del pensamiento critico, que trascienda la vida misma
de los estudiantes, sus realidades, su sociedad, su cultura (Cadavid, 2006). Una evaluacién
externa que suscita en las instituciones educativas del pais la responsabilidad de abordar la
reflexion acerca de la ensefianza y la evaluacion de la lectura, focalizando el desarrollo de
habilidades y promoviendo acciones consecuentes como la toma de decisiones, el debate, las
comparaciones y la promocién del juicio de valoracion a partir de los criterios que se construyan

conjuntamente en los encuentros pedagdgicos.
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Lo anterior se constituye en un reto a la docencia, que implica la sensibilizacion propia
ante la importancia de implementar estrategias de evaluacion formativa en torno a la lectura y a la
apropiacion de sus niveles (literal, inferencial y critico), reuniendo tanto las indicaciones de la
matriz de referencia del Icfes, asi como el aporte de autores que han ahondado en el tema.
Cassany (2006), por ejemplo, distingue la lectura de lineas como una lectura que propende por la
identificacion de la informacién literal o explicita, la lectura entre lineas como una lectura
inferencial que propende por la comprension de lo implicito y la lectura detrés de lineas, que

permite comprender un texto a partir de la identificacion de la ideologia que subyace.

Si se conserva la idea de configuracion de las practicas evaluativas de acuerdo a la Prueba
Saber, se abren espacios para estudiar las distintas maneras como los docentes disefian y
desarrollan la evaluacién interna en el area. Esta relevancia, se relaciona con la necesidad de
desarrollar una estrategia para lograr aprendizajes significativos a base de experiencias activas,
pues “el acto de lectura se produce de una manera automatica” (Solé, 1998, p.6); por tanto, el
docente esta llamado a usar estrategias, metodologias y précticas dentro del aula, que generen y
permitan en el estudiante verdaderas experiencias y procesos basados en el ejercicio lector, es
decir, logrando la conexion entre los estudiantes y los textos, su estructura interna y externa en

una unica experiencia lectora.

Especificamente, el analisis que sugiere el reconocimiento de las précticas evaluativas
desde el area de lengua castellana y la exaltacién de la lectura critica, posibilita la necesidad de
realizar la comparacién entre los resultados de las pruebas internas y las externas, identificando
sus falencias y fortalezas, y abre la oportunidad de establecer criterios de mejoramiento que
impacten los resultados (Baron, 2016) tanto en el area lengua castellana como en las demas areas

del curriculo. Es asi como se relaciona en el presente estudio una necesidad imperante tanto de
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los procesos de ensefianza como de evaluacion para el fortalecimiento de la Lectura Critica,

haciendo referencia a la apuesta por la interdisciplinariedad.

Uno de los problemas que experimentan los estudiantes es precisamente su dificultad por
comprender los diferentes tipos de texto, con intenciones comunicativas diversas, asi como su
estructura y las funciones del lenguaje que promueven. Es cierto que desde el area de lengua
castellana aprenden a identificarlos y diferenciarlos, pero la falta de préctica en el desarrollo
academico de las demaés asignaturas aporta a las dificultades manifestadas por los estudiantes en
los resultados de las pruebas externas en las cuales participan. Lamentablemente los docentes de
otras disciplinas no promueven la lectura critica desde sus practicas de ensefianza y evaluacion lo
que limita la consolidacion de la calidad educativa y las experiencias de aprendizaje exitosas;

realidad que se puede evidenciar en la institucién educativa colegio Manuel Antonio Rueda Jara.

Se hace necesario resaltar que la preocupacion que generan los procesos evaluativos,
basados en el mecanicismo de las actividades de comprensidn lectora, es la devaluacién de la
habilidad comunicativa en general durante todo el recorrido de la escolaridad. Lo anterior quiere
decir, que el mecanicismo aleja a los estudiantes de las experiencias lectoras significativas y de la
capacidad de desarrollar procesos de pensamiento de manera integral, aumenta las barreras para
acceder al conocimiento el cual es segmentado en las areas del curriculo y esta distanciado de su
realidad y de sus intereses. La Institucion Educativa Colegio Manuel Antonio Rueda Jara del
municipio de Villa del Rosario, reconoce que, a pesar de los esfuerzos por mejorar sus resultados
en relacion con la Lectura Critica, no ha sido posible considerando que no se concientizado a la
comunidad oportunamente acerca de la interdisciplinariedad de la lectura tanto en los procesos de

ensefianza y aprendizaje como en el disefio de la evaluacion.
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Es necesario tener en cuenta que el colegio Manuel Antonio Rueda en el area de
humanidades, especificamente en la asignatura de lengua castellana, desde ocho afios viene
implementando el proyecto lector bajo el nombre Pensadores Criticos; en el cual se trazaron
como objetivos: disefiar un manual de estrategias para promover el pensamiento critico en el
aula; desarrollar el plan lector durante todo el afio; e implementar los miércoles de lectura, en la
primera hora, en todas las aulas de clase. Es lamentable su ineficiencia en la institucion, causada
por la falta de informacion de los demés docentes o por falta de voluntad para aplicarlo en todos

los grados, niveles y disciplinas, en las que se prepara el educando a lo largo de su etapa escolar.

Es consecuente pensar que los malos resultados obtenidos explican las razones 0 motivos
que se tienen para proponer metodologias y estrategia innovadoras, en pro del mejoramiento de
los resultados de las pruebas internas y externas para los estudiantes de noveno grado. Estos
estudiantes se encuentran en el punto medio de la formacion proximos a finalizar su educacion
basica y debe contar con competencias lectoras apropiadas; las cuales le permitiran obtener
mejores resultados en los procesos académicos venideros y en las pruebas Saber. Debido al
interés por lograr mejores desempefios de los estudiantes en las diferentes pruebas, algunos
docentes de otras disciplinas han venido implementando proyectos aislados para mejorar las

practicas de aula que no logran resolver apropiadamente esta problematica educativa.

Por lo antes expuesto y de acuerdo a los resultados que muestra el indice Sintético de
Calidad (ISCE) del afio 2017 en relacién con los estudiantes de noveno grado, se pueden
visualizar debilidades muy notorias respecto al componente lector y especificamente al avance en
los ejercicios de practica en la competencia lectora. Esta situacion se puede relacionar con la
afectacion del rendimiento académico en todas las asignaturas reflejando la realidad de las

falencias de aprendizaje actuales. Al respecto, se puede evidenciar que el 65% de los estudiantes
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no relaciona, identifica ni deduce informacion para construir el sentido global del texto; el 59%
no identifica informacion de la estructura explicita del texto; y el 58% no evaltua informacion

explicita o implicita de la situacion de comunicacion (Cartilla de resultados de la Prueba Saber).

En sintesis, existe una necesidad por conocer y comprender la postura paradigmatica
evaluativa de los docentes que orientan los procesos de formacién en el &rea de lengua castellana
de la Institucion Educativa Manuel Antonio Rueda Jara, lo cual establece la necesidad de
identificar las concepciones y fundamentos en las cuales se cimientan, al igual que el
reconocimiento de sus alcances de acuerdo a los resultados de los estudiantes que cursan noveno
grado, ultimo nivel de la educacion bésica segun la politica educativa nacional. Es asi como se
logra la construccion de un verdadero plan de mejoramiento que impacte no sélo la préactica
evaluativa de los docentes del &rea en mencion, sino, ademas, la de todas las areas estipuladas en

el curriculo académico de la institucion.

1.2 Formulacién del Problema

En consecuencia, con la realidad descrita, la presente investigacion plantea la necesidad
de comprender ¢De qué manera la postura paradigmatica evaluativa de los docentes de lengua
castellana trasciende en el desempefio de los estudiantes del grado noveno de la institucion

educativa colegio Manuel Antonio Rueda Jara en la prueba de Competencia Lectora?

1.3 Objetivos

131 Objetivo general. Comprender la trascendencia de la postura paradigmatica
evaluativa del docente de lengua castellana en el desempefio en Competencia Lectora de los

estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Manuel Antonio Rueda Jara.
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132 Objetivos especificos. Reconocer la concepcion paradigmatica que rige las
practicas evaluativas de los docentes del area de lengua castellana de la Institucion Educativa

Colegio Manuel Antonio Rueda Jara de Villa del Rosario.

Analizar comparativamente los resultados de las competencias basicas del area de lengua
castellana de los estudiantes del grado noveno y el desempefio en la prueba de Competencia

Lectora aplicados por el Estado.

Inferir el fortalecimiento de la Competencia Lectora desde la reflexién de las practicas

pedagdgicas evaluativas de los docentes de la Institucién Educativa Manuel Antonio Rueda Jara.

1.4 Justificacion

Los estudios alrededor de las practicas evaluativas traen consigo la posibilidad de
conocer, comprender y transformar los procesos educativos que se llevan a cabo en los diferentes
contextos, al tiempo que propicia informacion consistente y veraz (pero no absoluta) para la
reflexion en la sociedad académica interesada. El presente trabajo, titulado Trascendencia de la
postura paradigmatica evaluativa del docente de lengua castellana en el desempefio en lectura
critica de los estudiantes de grado noveno en la institucion educativa colegio Manuel Antonio
Rueda Jara, Villa del Rosario surge del desconocimiento de la realidad de las practicas
evaluativas, especialmente las posturas paradigmaticas que las rigen y su trascendencia. Este
ultimo aspecto en relacién con la preocupacién por la participacion en las evaluaciones externas,

especificamente la Prueba Saber.

En este sentido, es importante comprender que, al descubrir la postura paradigmatica de la
evaluacion en los docentes, se abre la oportunidad de identificar los fundamentos ontologicos,

pedagdgicos y metodoldgicos, entre otros, con los cuales el educador concibe, disefia y promueve
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los procesos de evaluacién en el area del conocimiento que orienta. De alli la oportunidad de
develar los elementos intrinsecos y extrinsecos que influyen en el ejercicio docente,
especialmente al momento de propiciar la evaluacion de los aprendizajes. Por otra parte, se
recurre a la Prueba Saber, en tanto que, al ser una prueba externa, ayuda a determinar si la
institucion educativa focalizada cumple con las politicas educativas publicas que orientan a la

promocion del aprendizaje y la evaluacion por competencias.

Ahora bien, el tercer eje de la investigacién lo constituye el reconocimiento de la Lectura
Critica, considerando su prevalencia en la valoracion de los desempefios de los estudiantes que
participan de las pruebas de calidad de indole nacional. En este sentido, el presente estudio parte
de las concepciones que rigen las précticas evaluativas de los docentes que orientan el area de
Lengua castellana en la Institucion Educativa Manuel Antonio Rueda Jara, considera la
experiencia de los estudiantes en funcion a las pruebas internas y externas y, analiza su

trascendencia en el desempefio de estos actores en la prueba de lectura critica especificamente.

En la actualidad se hace cada vez més necesario que el estudiante entienda y se apropie de
las competencias del area de lenguaje (caso particular de la investigacion), teniendo en cuenta
elementos de caracter gramatical, de significados, literarios, entre otros. Todos ellos son
igualmente importantes y necesarios para el crecimiento personal del joven y adolescente que
esta en una edad crucial en cuanto al desarrollo de su madurez y el aprovechamiento del plan de
estudios en funcidn a su proyecto de vida. Es por ello que el anélisis de los resultados de las
pruebas externas determina la oportunidad de establecer verdaderas estrategias de mejoramiento
para toda la comunidad educativa y en las diferentes asignaturas que son evaluadas. Pero su
efectividad so6lo sera posible al momento de involucrar reflexiva y conscientemente a los dos

actores educativos (docentes y estudiantes), logrando el disefio y promocién de una evaluacién
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por competencias de calidad y pertinente con las realidades propias de la comunidad estudiantil.

Es claro que la formacién de educandos que tengan habilidades y competencias que
permitan su crecimiento, es de suma importancia; pero ademéas de eso, directamente e
indirectamente se genera un impacto en la sociedad, pues son estos educandos los que, al tener
mayores competencias, permiten que una sociedad mejore y avance. Se puede afirmar que todo
proceso, practica evaluativa o trabajo en el aula de clase, deberia tener como justificacion y
evidencia, la aplicacién del conocimiento adquirido en el desarrollo de la vida préctica,

productiva y competente, tanto en el mundo escolar, como laboral.

De esta manera, este proyecto investigativo tiene como alcance una caracterizacion,
donde se indaga el estado actual del proceso evaluativo dentro de la institucion educativa Manuel
Antonio Jara del municipio de Villa del Rosario. Por lo tanto, la investigacion toma como objeto
de estudio los documentos que reposan en la institucién y que contienen informacion pertinente a
la investigacién; conjuntamente se toman los resultados de las pruebas externas e internas del
grado noveno de la institucion educativa, siendo bases documentales. Ademas, se vincula a
treinta y nueve estudiantes del grado noveno y a los docentes del area de espafiol que dictan en la
institucién educativa. Para garantizar la confiabilidad de los resultados del proyecto, esta
investigacion se realiza en una secuencia establecida en tres fases, con una metodologia
cualitativa de disefio hermenéutico y con método interpretativo; en el cual se utilizan
instrumentos de matriz documental, entrevista y encuesta, que permiten analizar con argumentos

el objeto de la investigacion y lograr los objetivos propuestos.

A nivel de la institucion educativa, es importante promover el mejoramiento continuo de
los procesos educativos que permiten aumentar la calidad educativa del servicio formativo que

ofrece la institucién Manuel Antonio Jara. Es por ello, que la investigacion busca dar un aporte
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en la mejora de los procesos evaluativos y que permita mejorar el aprendizaje. Estos aportes se
deben ver reflejados en los resultados de las pruebas externas e internas que presentan los
estudiantes de noveno de la institucion educativa en mencién. A nivel personal, los resultados de
esta investigacion permiten el andlisis y la retroalimentacion de los procesos educativos, lo cual
favorece una reflexion personal de las labores académicas y pedagdgicas que realizan los
investigadores. Este proyecto, ademas ofrece la adquisicion de nuevos saberes que procuran el
fortalecimiento de las practicas pedagdgicas, dentro de las actividades educativos que los
investigadores desarrollan de forma cotidiana y que deben dirigirse hacia una educacion de

calidad y de constante reflexion.
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Capitulo I1: Marco Referencial

La investigacion se fundamenta en la implementacion de una categorizacion (anexo 2), en
la cual se establecen las categorias generales que generan una ruta clara y precisa para determinar
los aportes y soportes del proyecto investigativo. Esto, permite la identificacion de los referentes
y bases teoricas que, dentro del trabajo investigativo, son tomados para el analisis y que den

aportes a la reflexion del objeto de estudio.

2.1 Antecedentes

Para la investigacion es necesario la consulta de diferentes fuentes o trabajos relacionados
con el tema a nivel internacional, nacional y regional, para que den el fundamento tedrico
requerido al anlisis claro y significativo. Después de investigar varias fuentes de investigacion a
nivel internacional, nacional y regional/local, se lograron identificar algunos, trabajos y articulos
pertinentes sobre la trascendencia de la lectura critica en la evaluacion de esta competencia. Estos
estudios son evidencia del progreso de las competencias comunicativas en el area de lengua

castellana, la cual es protagonista y cuyo centro de intereses es la investigacion en la educacion.

211 Internacional. En el dmbito internacional es importante mencionar un primer
trabajo titulado “evaluacion de las competencias genéricas y profesionales de los estudiantes” de
Cardona, Jaramillo & Navarro (2016), el cual fue desarrollado bajo un disefio metodoldgico
mixto donde se pretendid desarrollar competencias para la solucion de problemas mediante
diferentes tipos de ldgicas (proposicional y de predicados), métodos de razonamiento y de
deduccidn, esta investigacion se basd principalmente en los aportes de Medina y Dominguez
(2006); Medina (2009, 2010); Medina, Sevillano y de la Torre (2009); Medina, Dominguez &

Cacheiro (2010); Ramos y Levi (2009); De Ketele & Gerard (2005); Campanale & Raiche (2008)
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en Evaluacion por competencias en la cual se uso la Integracion de cuestionarios, narrativas,
grupos de discusion y entrevistas aplicadas a las modalidades autoevaluacién, coevaluacion y

heteroevaluacion.

Este trabajo concluyo que la evaluacion de las competencias discentes tanto genéricas
como profesionales representa un gran problema didactico para el profesorado universitario. En
consecuencia, se han aportado fuentes e investigaciones valiosas para construir un modelo,
pruebas y tareas mas pertinentes para evaluar el dominio que los estudiantes han alcanzado de
tales competencias. Se observé que el modelo de evaluacion mas pertinente es el correspondiente
a la colaboracion con autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion situando a cada estudiante
en un proceso de implicacion y desarrollo integral de las competencias a explorar, con la
aplicacion de la perspectiva cuantitativa, final y justificativa global de lo conseguido en las

competencias profesionales.

Este trabajo aporta a la investigacion unos aspectos claves que se encuentran inmersos
dentro del proceso de la evaluacion como lo son las dificultades didacticas que conlleva aplicar
dicha evaluacion estandarizada, esto permite establecer una vinculacion de estas dificultades y
demas aspectos con la formacién integral del proceso de ensefianza-aprendizaje en la cual se
vinculen modelos, pruebas y tareas mas contextualizadas y significativas al estudiante, donde este
a su vez perciba e incorpore su proceso de formacion desarrollando las competencias
profesionales, lo que permite que la evaluacion aporte nueva informacion a la construccion del

proceso de formacion que el docente imparte.

Un segundo trabajo corresponde a “Un cambio de paradigma en la evaluacion: de los tests
tradicionales a la evaluacion de desempefio” de Jalo, Pérez & Piris (2015), desarrollado bajo un

método cuantitativo y cualitativo el cual buscaba la percepcion de la necesidad de encontrar una
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conexion entre la ensefianza y las formas de evaluacion utilizadas, partiendo de la base de que la
evaluacion no puede estar alejada de la practica del aula, esta investigacion uso los aportes de las
practicas de ensefianza y aprendizaje mas alla de la evaluacion de (AdairHauck, Glisan, Koda,
Swender, & Sandrock, 2006) demostrando que la evaluacion no puede ser solo concebida como
instrumento de medicion del aprendizaje del alumno, sino que también debe constituir un proceso
que proporcione informacién acerca del camino que el alumno transita en la adquisicién de

conocimiento, habilidades y actitudes

Ahora bien, de este trabajo se puede concluir que las investigaciones actuales sobre
evaluacion proponen enfoques alternativos en relacion a la misma, los cuales buscan establecer
una relacion mas directa entre la ensefianza y la evaluacion. La implementacién de evaluaciones
basadas en el desempefio, con formatos y modelos auténticos junto con descripciones de las
expectativas de desempefio de los alumnos contribuye a conectar la ensefianza, el aprendizaje y la
evaluacion. Asi mismo este tipo de evaluacion puede tener un efecto washback el cual se refiere
al impacto de las pruebas en el disefio curricular en la ensefianza y puede brindar informacion util

para mejorar el disefio

Este trabajo aporta un enfoque comparativo entre la evaluacion del docente y su préactica
educativa, lo que permite anexar a la investigacion una vision mas amplia y clara, en la cual se ve
reflejada la importancia de la evaluacion dentro de los procesos de formacion de los estudiantes,
es decir aportando a la investigacion un enfoque claro de la necesidad de la evaluacion tanto de
los alumnos como del profesorado, lo cual permita determinar el avance de los procesos
evaluativos con lo que se busca determinar el nivel de los procesos de formacion, sin dejar a un
lado la relacion existente de la evaluacién con lo ajustes del proceso educativo que mejoran la

calidad de las practicas de formacion del docente y del estudiante .
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Un tercer estudio corresponde a “Uso de la evaluacion en un contexto de multiples
agentes: el caso del plan de desarrollo rural del pais vasco (en el marco de la UE)” de Diez,
Izquierdo & Malagon (2010) el cual es su principal objetivo fue incrementar la utilidad social de
la evaluacidn en un contexto especifico, el de la politica de desarrollo rural en el Pais VVasco con
un enfoque participativo en evaluacion, donde se busca garantizar la sostenibilidad del desarrollo
rural, en esta se plantea que las mediciones siempre deben estar orientadas por los criterios de
gobernanza aplicables a los programas de desarrollo sostenible, criterios tales como la
participacion de los diferentes agentes implicados, la obtencidn de consensos, la transparencia, o

el logro de la eficacia y la eficiencia de los programas.

Como reflexion final se puede decir que la puesta en préctica de la participacion en
evaluacion no es una tarea facil. Existen obstaculos al proceso de participacion que lo convierten
en un trabajo exigente y complejo, asi mismo las actitudes de los actores hacia el proceso
evaluativo llevado a cabo y su voluntad de trabajar en colaboracion con el equipo evaluador,
estuvo fuertemente afectada y condicionada por un namero amplio de factores externos. Entre los
obstaculos de tipo social y cultural, Sin embargo, a pesar de las dificultades de partida descritas,
la evaluacién con-siguié alcanzar un nivel de participacion elevado, especialmente entre los

equipos de gestion, expertos y agentes sociales

Este trabajo aporta a la presente investigacion un aspecto fundamental claro para el
proceso de evaluacion el cual debe estar presente en todo momento, el cual es la participacion de
los autores del proceso de formacidn lo que permite que el aprendizaje y las practicas evaluativas
sean contextualizados lo que permite establecer y lograr una formacién mas integral, donde los
participes del proceso educativo logren vincular sus aprendizajes con el medio donde se

encuentran, lo que con lleva a que dicha formacién sea significativa, por ello para la
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investigacion establecer esta relacion entre los autores y el proceso de formacién es fundamental

ya que permite tener un horizonte de analisis para la informacidn obtenida.

212 Nacional. En el d&mbito nacional es importante mencionar un primer articulo
“Desarrollo de competencias comunicativas mediante la lectura critica, escritura creativa y
expresion oral” de Ortiz & Guerra (2015), desarrollado bajo un disefio metodologico mixto y un
paradigma cualitativo, cuyo objetivo principal era buscar estudiar el desarrollo de las habilidades
comunicativas, y el fortalecimiento de competencias lectoras, escriturales y orales en estudiantes
universitarios, y analizar la lectura como un proceso social, con miras a la formacion de una
cultura amiga de la consulta de libros, de la produccién escritural y oral; que impactara en su vida
personal, familiar, profesional y laboral, este estudio se baso principalmente en los aportes de
Gonzélez & Vega (2010), en su trabajo Précticas de Lectura y Escritura en Cinco Asignaturas de
Diferentes Programas de la Universidad Sergio Arboleda, el cual se realiz6 a 62 estudiantes de
diferentes programas académicos de la universidad antes mencionada, aplicando en ellos un
cuestionario cualitativo de 49 preguntas abiertas, un cuestionario cuantitativo de 49 preguntas

cerradas, asi como guias de observacion.

El trabajo concluyo que es necesario optimizar y contextualizar la practica pedagdgica en
el aula, explorando el hipertexto, practicando la escritura en foros, chat, redes sociales, y
expresando opiniones en webinar o teleconferencias; pues los jovenes de hoy anhelan aprender el
uso del lenguaje empleando todos los recursos que ofrecen las TIC, como las herramientas mas
inherentes a su naturaleza practica y vigente. Los programas de aprendizaje para el desarrollo de
las competencias comunicativas (espafiol o lengua castellana) deben abandonar las préacticas
tradicionales impuestas, y abrazar y poner en practica aprendizajes significativos fundamentados

en métodos abiertos, practicos, y atractivos, secundados por una pedagogia afectiva o emocional.
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Y los ambientes académicos para el aprendizaje de las competencias comunicativas, deben
construirse de manera horizontal y consensuada con el estudiante, donde se respire un clima de
respeto mutuo, camaraderia, libertad de expresion y respeto por la diferencia. Son espacios donde
mas que hablar se va a escuchar, a reflexionar, a aprender a aprender como leer, escribir y hablar

correctamente.

Este trabajo aporta unos referentes tedricos, que establecen la importancia de las
competencias lectoras pues su temaética esta enfocada en el desarrollo de las competencias
comunicativas mediante la lectura critica, que es en parte el objeto de investigacion, aunque el
articulo del proyecto esta enfocado a las herramientas y recursos tecnoldgicos, en la actualidad y
por la necesidad en época de pandemia es fundamental introducir activamente estos instrumentos
que permiten que los estudiantes sean mas participes de su proceso de formacion logrando
aprendizajes significativos, donde las competencias adquiridas toman una postura mas relevante

en su diario vivir.

Un segundo trabajo corresponde al articulo “La evaluacion de la competencia lectora a
través del aprendizaje cooperativo” de Lasso (2018), siendo esta una investigacion desarrollado
bajo un disefio metodoldgico cualitativo cuyo propdsito principal era determinar la incidencia del
aprendizaje cooperativo como estrategia para la evaluacién de las competencias lectoras en el
area de lenguaje de los estudiantes de quinto de la basica primaria de la escuela Manuel Antonio
Bonilla en el Espinal (Tolima), esta investigacion se sustent6 en los aportes de Flores Coll &
Duran Gisbert (2016), en su trabajo “Los efectos de la tutoria entre iguales sobre la comprension
lectora” el cual fue aplicado en un docente y 22 estudiantes, utilizando observacion no
estructurada, entrevistas abiertas, revisién de documentos, discusién en grupo, evaluacion de

experiencias personales, registro de historias de vida, e interaccion e introspeccion con grupos o



38

comunidades

En el desarrollo de este este trabajo se determind que la incidencia del aprendizaje
cooperativo como estrategia para la evaluacion de las competencias lectoras en el area de
lenguaje muestra un avance positivo en los estudiantes de quinto de la basica primaria de la
escuela Manuel Antonio Bonilla en el Espinal (Tolima), puesto que los estudiantes aprenden de
sus pares académicos, construyendo conjuntamente el conocimiento y generando mejores niveles
de comprensién de lo leido. Es importante que los estudiantes tengan disciplina lectora puesto
que una persona que lee todos los dias desarrollara buenos habitos de lectura y podré realizar el
proceso perceptivo con mayor eficacia, en la medida en que el reconocimiento de los simbolos y

las sefiales se mejora con el ejercicio, y con ello mejorara el proceso comprensivo.

Este trabajo aporta a la investigacion conceptos claves para las estrategias en la
evaluacion de la competencia lectora a traves del aprendizaje cooperativo, el cual permite
fortalecer y analizar los niveles de calidad de la comprensidn lectora y de la evaluacion formativa
de los procesos de formacién en los estudiantes lo que permite establecer herramientas que se
puedan aplicar en la comprensién lectora a nivel grupal e individual en proceso de evaluacion
institucional, con esto la investigacion profundiza las diferentes estrategias aplicadas en
diferentes &mbitos con diferente enfoque que permita que el proceso de lectura sea mas dinamico

y significativo.

Un tercer trabajo corresponde al articulo “Evaluacion de competencias con apoyo de un
sistema de gestion de aprendizaje” de Cardona, Jaramillo & Navarro (2016), esta investigacion se
Ilevd a cabo bajo un disefio metodoldgico cuantitativo y su objetivo fue desarrollar competencias
para la solucion de problemas mediante diferentes tipos de logicas (proposicional y de

predicados), métodos de razonamiento y de deduccidn, este estudio fue aplicado a u grupo de 36
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estudiantes a los cuales se les solicito su participacion de manera voluntaria y mediante
consentimiento informado, La investigacion estuvo soportada en un disefio Inter grupos con

grupo control y experimental, con medida pretest y postest.

En este trabajo se concluyd que La experimentacion con los estudiantes se llevo a cabo
durante catorce semanas del segundo semestre académico del 2015. En la primera y ultima
semana de clase se aplicé respectivamente un instrumento para pretest y postest, con diez
preguntas en una escala de Likert de 1 a 5, a partir de las cuales se pretendia que los estudiantes
aportaran informacién sobre dos aspectos el primero son las consideraciones de los mismos en
relacion con la utilidad de la metodologia de proyectos formativos en su aprendizaje y la segunda
es la apreciacion de los educandos con relacion a la contribucion de la evaluacion dentro del

proceso de formacion.

Este trabajo aporta a la investigacion un nuevo enfoque en la préctica evaluativa donde las
competencias son ligadas a la percepcién del estudiante, y esta es tomada dentro de la
investigacion como un eje fundamental en la evolucion constante que deben tener los procesos de
formacion, ademas, permite que dentro de la investigacién se logre analizar y contrastar la
informacién permitiendo a los investigadores ampliar su vision de esta tematica, siendo un gran
aporte a la investigacion actual, ya que permite observar como las percepciones de los estudiantes

influyen de manera positiva y negativa a los resultados del proceso de evaluacion.

213 Regional. En el plano regional se encuentra el trabajo “estrategias didacticas para la
implementacion de la lectura comprensiva en los nifios y nifias del Centro Educativo Rural (CER)
TANE del municipio de Chitagd, Norte de Santander” de Castillo (2009) en el cual encontramos
como objetivo principal era indagar las causas por las cuales existe un bajo interés por la lectura

en los estudiantes de la sede principal del centro educativo, esta investigacion es de modelo
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mixto, cualitativo y cuantitativo, luego de analizado el bajo rendimiento académico de los
estudiantes se detectan falencias en la lectura lo que conlleva a que los estudiantes tengan
falencias en el aula de clase, gracias a estos resultados se procede a buscar posibles soluciones a
esta problematica, aprovechando el proyecto enjambre que entre otras cosas propone la
investigacion como estrategia pedagogica, se da inicio a la propuesta con estudiantes de 3° y 9°
quienes desarrollan actividades para crear el habito de lectura en la comunidad educativa, al igual
que en sus hogares y en jornadas socioculturales donde se invite e integre al padre de familia a

participar activamente del proyecto.

Analizando los resultados de esta investigacion se pudo concluir que los docentes priman
la comprension lectora como una habilidad, esto es la capacidad para entender, sin embargo, los
mismos no tienen en cuenta que en la compresion lectora se desarrollan procesos de construccion
e interrelacion entre los saberes que el estudiante posee y la nueva informacion que el obtiene al
procesar la misma, lo cual requiere del acompafiamiento y orientacion del maestro para poder
alcanzar la comprension y no solamente resultados, en conclusion el proceso de comprension
lectora se alcanza cuando se logra la construccidn e interrelacion de los saberes, esto es cuando el
estudiante mediante el uso de inferencias e hipétesis, es capaz de realizar interpretaciones de la
informacidn implicita y asumir una posicion critica frente al texto, situaciones que son poco

frecuentes durante las clases de comprension lectora en los grados terceros de la ENSUP.

Este trabajo aporta a la investigacion el poder establecer herramientas que se puedan
aplicar en el proceso evaluativo de la institucional, llevando un analisis de los procesos y las
necesidades que esto fundamenta, de acuerdo con los tiempos, tipo de alumnos vy el lugar, los
cuales con llevan a determinar si los procesos evaluativos son efectivos y significativos. Para la

investigacion en curso es primordial establecer la relacion entre el aprendizaje significativo y los
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saberes transmitidos por el docente, donde el estudiante interprete, analice y aplique sus
competencias lectoras lo que permite que este unifique sus saberes con los procesos de

evaluacion.

Un segundo trabajo corresponde a “propuesta pedagdgica para el fortalecimiento de la
comprension lectora en el area de matematicas con estudiantes de 5° grado del instituto técnico
nacional de comercio” de Gallardo& Smith (2018) cuyo objetivo era Disefiar una propuesta
pedagogica que fortalezca la comprension lectora en el area de matematicas con estudiantes de 5°
grado del Instituto Técnico Nacional de Comercio de la ciudad de Cucuta, Departamento Norte
de Santander con una investigacion de tipo descriptiva y un paradigma cualitativo, con un método
de estudio de Investigacion Accién, este estudio se desarrolldé en cuatro fases Fase I:
Planteamiento de la situacion problémica; Fase IlI: Anélisis de datos; Falle 11l. Resultados y Fase
IV: Disefio de la Propuesta, por otra parte, esta investigacién se logra que cada uno de los
miembros de la comunidad a investigar sea consciente de la necesidad de opinion con el
proposito de mejorar las posibles falencias detectadas y proceder a emplear estrategias que

conviertan en fortalezas las debilidades que se hayan podido presentar.

El estudio permitié develar desempefios muy regulares en el trabajo individual de los
estudiantes, puesto que cuando se les solicitaba que la socializacidn de sus respuestas las mismas
eran poco acertadas y poco contundentes, contrario a lo que sucede en el trabajo grupal. En
palabras de los docentes, el trabajo colectivo es una herramienta efectiva en el desarrollo de las
habilidades para la resolucion de problemas, asi mismo se evidencio que los estudiantes al
trabajar en estos grupos se mantienen ocupados y no se genere desorden en el aula de clase, pero
al mismo tiempo la interaccion entre el estudiante y el profesor es poca, y no se evidencia un

seguimiento exhaustivo al trabajo desarrollado, puesto que son generalmente 2 o0 3 representantes
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de cada grupo quienes toman la voceria del mismo.

El aporte del trabajo a la investigacion es una vision de la necesidad de aplicar procesos
de ensefianza que vinculen nuevas estrategias que permitan desvincular el concepto del
aprendizaje meramente individual y vincule la necesidad de establecer el aprendiza grupal, donde
el estudiante tenga mayor libertad de su proceso de formacion y el docente sea méas analitico de
las debilidades que observa de las competencias, permitiendo ademéas que para la investigacion
actual sea fundamental la vinculacion de nuevas metodologias del proceso de formacion de la

competencia lectora.

Un tercer trabajo corresponde al articulo titulado “Caracterizacion de las practicas
pedagogicas en torno a la formacion de competencias en el area de ciencias sociales en un
colegio del municipio San José Culcuta 2017 realizado por Mendoza (2018). El trabajo consiste
en caracterizar las practicas pedagdgicas de los docentes del area de ciencias sociales de los
grados de primero a quinto de basica primaria; donde se aplica una metodologia histérico-
hermenéutico. La conclusion indica que las practicas, aunque contribuyen a los aprendizajes de
los estudiantes, éstos tienen algunas deficiencias, puesto que el manejo didactico es eficiente y el

epistemoldgico no concuerda con la practica.

Este trabajo aporta a la investigacion una vision sobre cdmo los procesos evaluativos
deben ir entrelazados para que sean significativos e integrales dentro de la formacion de los
estudiantes. Se puede, ademas observar como los procesos integrales son significativos para la
formacion de calidad dentro de las instituciones educativas, lo cual es el ideal que debe buscar
dicha formacion, es por ello que para la investigacion en curso es fundamental la integracion de
las caracteristicas pedagdgicas de los docentes las cuales son en algunos casos aisladas y no

compartidas en pro del mismo horizonte.
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2.2 Marco Teorico

El soporte tedrico permite que la investigacion sea comprendida desde los estudios de
autores que han profundizado en torno al proceso de la evaluacion, tomando como categorias
fundamentales, el proceso de la evaluacion, la practica evaluativa, la lectura critica y la

interdisciplinariedad. Estos aspectos son tratados a continuacion (ver figura 1).

Figura 1.
Categorias deductivas

f,::')lnmdmnpun

Fuente: Elaboracién propia.

Las categorias aqui enunciadas otorgan los fundamentos propicios para la comprension
del fenébmeno de la evaluacion, las condiciones en que participan los actores educativos y la
trascendencia en miras a la Prueba Saber focalizando la lectura critica. El valor agregado de la
investigacion lo constituye la categoria de la interdisciplinariedad, en tanto que desde la
descripcion del problema se ha identificado un trabajo aislado en la practica evaluativa del
docente que afecta la verdadera apuesta por el fortalecimiento de la competencia limitando el
desempefio de los estudiantes en los procesos de evaluacion interna y externa que les corresponde

en cada nivel de escolaridad.

221 Procesos de evaluacion. Los procesos evaluativos se han constituido y establecido
como un eje fundamental en la educacion. Los mismos son tenidos en cuenta como un aspecto

inseparable y primordial en la labor pedagogica que se desarrolla en cada uno de los niveles de
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escolaridad y demandan el analisis constante de todas las caracteristicas que lo vinculan tales
como la préctica evaluativa, las estrategias y los criterios previamente establecidos. Para
reafirmar el concepto de procesos, se referencia el planteamiento de Cerda (2000), quien lo
considera como la oportunidad de “conocer las dificultades, donde se establece y se organizan los
logros y donde podemos apreciar los resultados de los logros propuestos” (p. 226). De la misma
manera, autores como Rodriguez Espinar (2000) proponen el reconocimiento de una serie de

fases que enmarcan el antes, el durante y el después la evaluacion de la siguiente manera

[...] fases: Establecimiento de los objetivos de la evaluacion, asignacion de las tareas a
realizar por el alumnado, fijacion de los criterios de realizacion de los mismos,
explicitacion de los estdndares o niveles de logros, tomar muestras de las secuencias de
los alumnos, valoracion de dichas ejecuciones, retroalimentar adecuadamente al alumno,

toma de decisiones. (Angulo, 2008, p.33)

Lo anterior quiere decir que la evaluacién considerada como proceso, dista de ser una
actividad improvisada o aislada de las demas situaciones educativas y, por el contrario, demanda
a sus diferentes actores, especialmente los docentes, la dedicacion oportuna para el disefio,
desarrollo y anélisis de la misma. Al especificar el planteamiento de logros, de criterios y de
objetivos, el autor motiva a que los docentes se concienticen de la esencia y funcionalidad de la
evaluacion dentro del proceso formativo que orientan desde su practica pedagdgica. Paralelo a
ello, establece la necesidad de materializar dicha intencionalidad en unas estrategias, recursos y

ambientes propicios para el proceso evaluativo que ha concebido.

Por otra parte, diferentes autores sefialan el vinculo estrecho que existe entre los procesos

de evaluacion y el curriculo institucional (De Camilloni, 2009; Garcia 2003; Monarca 2012). Por
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ello destacan que la evaluacion debe alcanzar un objetivo claro y primordial, que sirva para la
vida individual y la retroalimentacidn del mismo accionar evaluativo, en tanto que aporta valores
que enriquecen tanto a docentes como a estudiantes en su interaccion institucional. Asi mismo
consideran que todos los actores educativos estan en la responsabilidad de tener un conocimiento
claro de la funcion de la evaluacion, la cual en una perspectiva institucional “nunca funciona de
forma completamente separada a su entorno” (Diaz, Ramirez & Varela 2018, p. 52); por el
contrario, debe estar contextualizada con el medio donde esta es aplicada, haciendo que sea

significativa para quien la aplica y para quien la recibe.

El Ministerio de Educacion Nacional (2020) ha aclarado ciertas concepciones de la
evaluacion que orientan el proceso en que la misma cumple su continuidad durante el proceso
formativo en general. Por ello pretende aclarar en sus lineamentos y normativa las caracteristicas
y concepciones correspondientes a la evaluacion permanente, la autoevaluacion del estudiante, la
retroalimentacion asertiva del docente, y la intencion de mejoramiento ante el reconocimiento de
las dificultades. Es necesario tener en cuenta que en cada uno de los casos se requiere de unas
herramientas o instrumentos los cuales, junto con sus respectivas técnicas, debidamente
disefiadas, promoveran la recoleccion de la informacion necesaria, no sélo para la valoracion de
los aprendizajes, sino de igual manera de los procesos focalizados y socializados al inicio de la

escolaridad (Angulo, 2008).

Estos medios permiten establecer un orden dentro de la evaluacién y se proyectan
pedagdgicamente de acuerdo a los criterios establecidos previamente, asi como la oportunidad de
reutilizar la informacidn recolectada en el planteamientos de acciones de mejoramiento, la
sensibilizacion de la comunidad, la retroalimentacién de los procesos y la transformacion de las

précticas y las realidades: los anecdotarios, las listas de control, la escala de actitudes, los
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sociogramas, los diarios, las grabaciones, las guias, cuestionarios y agendas. Estos, deben tener
como cualidades su facil manejo de interpretacion, permitir el analisis de informacién y

responder al plan de evaluacién (ver figura 2).

Figura 2.
Modalidades evaluativas a articular
Evaluacién
1 Formativa
/ \\\
Evaluacion Evaluacion
Diagnostica L Sumativa
Autoevalua Heteroevalua
clén J clén

Fuente: Elaboracién propia.

Las modalidades evaluativas que considera Angulo no tienen un orden especifico, sino
que por el contrario en su conjunto complementan un proceso de valoracion de las competencias
y habilidades incidentes en el aprendizaje, y apuntan al reconocimiento de la integralidad en el
desarrollo de los estudiantes. Pretendiendo profundizar un poco mas al respecto, se puede
considerar en la denominada evaluacién formativa una tendencia por disefio, persecucion y
cumplimiento de objetivos desde una perspectiva mas pedagdgica y en favorecimiento de alguna
falencia que se desea contrarrestar (Lukas & Santiago, 2004; Sacristan, 1993). En continuidad, la
evaluacion sumativa asume la necesidad de recolectar la informacion correspondiente para la
finalizacion de periodos académicos en especifico como la culminacién del afio escolar, de un
curso o una actividad; su proposito es la determinacion de “la posicion relativa de cada estudiante
en el grupo y calificarlo para efectos de promocion o no, titulaciébn o no, de situarle en

determinados niveles de eficacia segin una escala de amplitud variable (Rosales, 1998, p.34).
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En continuidad con la fundamentacion del proceso de evaluacion, se determinan dos
modalidades paralelas, haciendo referencia especificamente a la heteroevaluacion y la
autoevaluacion. La primera de ellas implica la consideracion de dos participantes del proceso
evaluativo, donde uno de ellos (generalmente el educador) evalia a su interactuante
(frecuentemente al estudiante). De alli la responsabilidad que recae sobre el participante
evaluador con las técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion de la informacién y el
posterior andlisis de la misma con miras al mejoramiento en los desempefios y objetivos. La
segunda modalidad, por el contrario “ocurre cuando un evaluador y objeto evaluado son
coincidentes” (Angulo, 2008, p. 36), es decir, la oportunidad que tiene el educando de evaluar su
propio desempefio en relacién con los criterios previamente socializados por el docente

orientador.

Finalmente, se configura la modalidad de la evaluacion diagndstica (ni menos ni méas
importante que las anteriores) considerando la oportunidad que contiene la misma de develar el
grado de saberes, habilidades y competencias que dominan los estudiantes al momento de iniciar
un proceso educativo o programa. Generalmente se destaca su importancia al inicio de los cursos
académicos porque otorgan a los docentes la informacion oportuna (una radiografia de las
fortalezas y debilidades de su nuevo grupo de estudiantes) para la planeacion de una practica de
ensefianza y evaluacion que sea competente, pertinente y flexible a las caracteristicas

identificadas en su contexto inmediato.

222 Competencias. El concepto de competencias se establece especificamente desde la
dimensién laboral, considerandose como el conjunto de habilidades necesarias y adecuadas para
la ejecucidon de determinadas acciones laborales. En este sentido, el Ministerio de Educacién

Nacional (2006) afirma que: “la nocién de competencia, en el mundo de la educacion es
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entendida como saber hacer en situaciones concretas que requieren la aplicacion creativa, flexible
y responsable de conocimientos, habilidades y actitudes” (p. 8). Las competencias en el campo de
la educacion se deben examinar y reflexionar con mayor profundidad en una perspectiva
preferiblemente pedagdgica; es por ello, que las competencias van de la mano de los procesos de
evaluacion, los cuales son una herramienta que permite obtener informacién, que debe ser

analizada para que permita concluir aspectos de mejora.

Esta evaluacion ademas busca identificar el logro de habilidades competitivas por parte de
los estudiantes y se utilizan con variedad de tipos de evaluaciones. En la perspectiva que genera
el concepto de las competencias, se “distinguen una serie de componentes, dimensiones o
aspectos que permiten clasificar la evaluacion de acuerdo a: su finalidad, al agente evaluador, y al
momento en que ésta se realiza” (Lukas & Santiago 2004, p. 41). Claro esta que las competencias
abarcan una gran cantidad de saber como de hacer, sin dejar al lado el ser. Asi, como Arellano

(2009) afirma:

La palabra “saber” hace referencia al conocimiento cientifico y técnico el cual es
impartido, siendo este la base de la formacion profesional; “saber ser” hace referencia a
las condiciones humanas que son intrinsecas a la persona y que deberian ser
fundamentales, pues se refiere a aptitudes y comportamientos en funcion de las reglas de
la ética y de la humanidad, también se refiere al sentido de responsabilidad. “El saber
hacer” hace referencia a la habilidad que debe poseer un profesional para ejercer bien su

trabajo. (p.5)

Lukas & Santiago una vez méas han aportado a la consolidacion del concepto de Proceso

de evaluacion, puntualizando en el aporte anterior tres criterios que en la actualidad orientan las
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estrategias que se desarrollan al interior de las instituciones educativas. Los tres saberes, conocer,
hacer y ser, pasan a fundamentar los desempefios que orientan a los docentes en el analisis del
logro de las competencias enmarcadas desde cada una de las disciplinas del curriculo, al tiempo
que otorga al estudiante una amplia gama de oportunidades para demostrar sus habilidades, sus
fortalezas e incluso las limitaciones que tiene consigo en su aprendizaje. La determinacion de los
tres saberes no simplifica ni los procesos de ensefianza, ni los procesos evaluativos, en tanto que
existen otros que se encuentran implicitos en estos, tales como el saber sentir o el saber pensar, y
son considerados por los educadores al trazar el conjunto de desempefios y logros que rigen su

préactica pedagdgica y el disefio de los encuentros que promueve.

Sobre el paradigma de las competencias, Torrado (1998) menciona que es la transicion de
un modelo basado en la acumulacion meramente de informacion textual y técnicas
preestablecidas; hacia el despliegue de un modelo, en el cual se da la aplicacién de un conjunto
de saberes, que permiten las competencias y los procesos de pensamiento en contextos
particulares e individuales. La informacion textual solamente es un complemento para la
fundamentacion en conceptos disciplinares esenciales. Perrenoud (1997) hace un planteamiento
relacionado con factores que se deben tener en cuenta al momento de realizar procesos
evaluativos, en el cual afirma que “si las competencias se forman a través de la practica, debe ser

necesariamente en situaciones concretas, con contenidos, contextos y desafios identificados”

(p.48).

En consecuencia, la necesidad de la evaluacion como recurso de aprendizaje en las
competencias, es el pretexto, que permite la postura sobre el sentido y el significado de lo que
puede ser una orientacion alternativa y diferente, en pro del futuro de la evaluacion pensada en la

mejora de las competencias del educador y del estudiante. Para ello, es necesario tomar
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conciencia y reflexionar de la necesidad de establecer el proceso competitivo y formativo de la
evaluacion, y reivindicar el lugar preeminente e insustituible que le corresponde en los procesos y
en las practicas de formacion. En esta perspectiva se concibe como principio y garantia del

mejoramiento de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

Si se toma la evaluacion como fundamento de reflexion del aprendizaje adquirido, 0 como
un sentido de mejoramiento de los procesos educativos en pro de conseguir las competencias
educativas, se convierte en una herramienta que permite que la informacion sea recogida y
conlleva a que la misma sea comprensible, se hace transparente, y se hace materia de aprendizaje.
Sin evaluacion basada en competencias y sin reflexion, dicha evaluacion sélo determina que el
aprendizaje se vuelve una tarea mecanica, rutinaria, inconsciente; es decir un ejercicio meramente
memoristico. En otras palabras, no se deberia afirmar “que se evalua mucho, si acaso, se examina
mucho, que es otra cuestion. Por eso se aprende tan poco de las pruebas evaluadoras —lo mas
correcto seria llamarlas calificadoras- que se llevan a cabo” (Alvarez, 2007, p.218). Es decir, la
evaluacion no se realiza de tal forma que aproveche los beneficios que puede otorgar para el
proceso educativo y evaluativo, para ejercer una educacion con calidad y que esté en mejora
continua. Existe una paradoja entre el aprendizaje memoristico y las competencias, que se buscan

lograr en la actualidad como lo menciona Alvarez (2007):

Inmersos en tiempos de postmodernidad en los que todo es objeto de ‘evaluacion’ se da la
paradoja de que se aprende muy poco de tanto afan evaluador. Y menos, aprenden de ella
los que estan directamente implicados en las practicas del aula, es decir, profesores y
alumnos. A estos no les llegan las conclusiones de los estudios que puedan incidir en la
mejora de sus practicas, unos de ensefianza, los otros de aprendizaje. Y menos adn les

llega el analisis de las causas que provocan los resultados y el analisis de los contextos
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socioculturales en los que se producen. Es un interés actual por sistemas de evaluacion-
control de los que se pueden sacar pocas aportaciones practicas, mas alla del control
burocréatico-administrativo o mas alla del control politico —las pruebas del tipo PISA,
aunque no lo propongan, sirven a estos propdésitos-, dimensiones que cada vez van
adquiriendo mas peso —con el discurso sobre competencias se hace evidente. Interés que
va poco mas alla de las apariencias, de la (de)mostracion de un poder ejercido o tal vez
delegado en quienes hacen de intermediarios entre el poder y los destinatarios, uno

técnico, los otros los aplicadores y usuarios. (Alvarez, 2007, p.23)

Las competencias dentro de la evaluacién toman la importancia a partir de la ensefianza y
del aprendizaje, en pro de una educacion mas efectiva que busca un conocimiento aplicable y no
solo memoristico o técnico. Lo que Alvarez propone al respecto es evitar evadir los periodos de
analisis que emergen de la misma evaluacion, considerando factores tan puntuales como el
alcance de los desempefios establecidos previamente, la identificacion de las fortalezas y las
debilidades, las estrategias de mejoramiento que ayudan a contrarrestar las falencias que hayan
sido develadas vy, las reflexiones propias de cada educador en funcién a su propia practica de
ensefianza y de evaluacion. De la misma manera hace referencia a considerar a las causas que
provocan los resultados de los estudiantes en sus procesos evaluativos, estableciendo que no sélo
se pueden considerar factores intrinsecos desencadenantes, sino también una serie de elementos
extrinsecos, provenientes del contexto social como la cultura, la economia, la politica y las
mismas consideraciones que demanda las pruebas externas, en su afan por clasificar a las

instituciones en el cumplimiento de las politicas de calidad desde el sector educativo.

223 Competencia lectora. Segun Progress in International Reading Literacy Study la

competencia lectora es “la capacidad de comprender y usar aquellas formas del lenguaje escrito
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requeridas por la sociedad o valoradas por la persona” (Jiménez, 2013, p.5); es decir, que la
competencia es aquella que da claridad a las necesidades lectoras que la sociedad del individuo
requiere dentro de su contexto social. La competencia lectora va de la mano con la compresion
lectora; por lo tanto, nace la necesidad de diferenciarlas, pues una esta inmersa dentro de la otra.
Al respecto, es importante considerar la necesidad de revisar la realidad de las practicas de
ensefianza y por ende las evaluativas en relacion con la manera como se promueve y se valora la
capacidad que manifiestan sus educandos de captar la intension comunicativa y demas elementos

vinculados al logro de la comprensién lectora (Jiménez, 2013).

De la misma manera Jiménez (2013) destaca que la competencia lectora ha de ser
orientada y valorada en funcion a las demandas sociales que recaen en los estudiantes,
propiciando las oportunidades para desarrollar las habilidades que le permitan su interaccién
oportuna en la sociedad, materializada en su discurso, su pensamiento y actuar de manera
pertinente y competente. Aunque los conceptos de la comprension lectora y la competencia
lectora son paralelos, existe una minima diferenciacion en la forma de trabajo dentro del proceso

educativo. En este sentido, Marina (2012) menciona que:

La comprension lectora esta ligada més al individuo que al entorno, a sus capacidades
intelectuales o emocionales, o su perfil psicolégico, mientras que la competencia lectora
aflade mas peso a una variable pragmatica, la socializacién, la inteligencia social o la

inteligencia ejecutiva. (Jiménez, 2013, p.10)

Pero para aplicar estos conceptos sobre el proceso educativo, se debe manejar una lectura
critica por parte de quien recibe el accionar educativo. Se retoman conceptos trabajados en lineas

anteriores sobre las modalidades evaluativas, entre las cuales se destaca la evaluacion diagnéstica
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y de ella la necesidad de establecer la caracterizacion adecuada sobre las limitaciones,
oportunidades, capacidades, condiciones propias y familiares, entre otros, que ayudarian a la
preparacion de procesos cada vez mas pertinentes. La finalidad no es perseguir objetivos trazados
solo desde la perspectiva de los maestros, sino ademas incorporar a la comunidad escolar en un
proceso educativo y evaluativo apropiado para ellos, estimulando su inteligencia académica y

social.

Por este motivo, para tratar el tema de la lectura critica, se debe enfocar hacia las
estrategias de lectura; siendo estas estrategias “las responsables de que pueda construirse una
interpretacion del texto y de que el lector sea consciente de que entiende y que no entiende para
proceder a solucionar el problema con que se encuentra” (Solé, 1998, p.36). Siendo asi, la lectura
debe ir enmarcada a dichas estrategias, para que se logre encontrar lo que busca transmitir el
autor y que el lector no tenga dificultades, dentro de lo que plasma el autor en su obra. Esta
lectura critica permite que el lector profundice y contraste su realidad con la lectura; por lo que
Cassany (2011) afirma que “educa al aprendiz en la interpretacion de las opiniones (actitudes,
puntos de vista, concepciones, intenciones, etc.) de un escrito, y no sélo en la comprension de su
contenido (ideas principales, inferencias, etc)” (p.30). Es decir, forma al lector a ver més alla de

lo que el autor le ofrece, ampliando los contrastes de los textos.

224 Calidad educativa. El concepto de calidad educativa no es algo actual, sino un
proceso cambiante y evolutivo con el transcurrir del tiempo, en el cual somos participes. Se busca
el avance significativo y de superacion, pero “partimos, por tanto, de que al hablar de calidad nos
encontramos con un concepto relativo, impregnado de valores, variable y diverso en funcién de
las personas, del tiempo y del espacio” (Egido, 2005, p.18). Ademas, existen variaciones del

concepto de calidad educativa, pues abarca los contextos de cada sociedad, siendo esto complejo
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para definir; pero se debe tener en consideracion que la calidad debe ser cambiante en pro de una

mejora continda.

Guerra (2003) plantea que: “la escuela ha de estar basada en la superacion de las
desigualdades, el espiritu de justicia, el respeto a la diversidad, el desarrollo de la comprension,
de la critica y del analisis” (p.78). Propone que la calidad educativa dependa, en cierta medida, de
los logros y exigencias de la sociedad actual, pudiendo afirmar con esto, que las competencias
que se requieren son la fundamentacion del nivel de calidad educativa que se debe lograr. Cabe
mencionar que el Ministerio de Educacién Nacional aplica en las instituciones estandares y
derechos basicos, que permiten establecer unos parametros de calidad de educacion. Al respecto,

establece:

Tres campos fundamentales en la formacion en lenguaje en la formacion en lenguaje para
la Educacién Basica y Media: una pedagogia de la lengua castellana, una pedagogia de la
literatura y una pedagogia de otros sistemas simbolicos. Estos tres caminos, abordados desde una
perspectiva multidisciplinaria, colegiada y critica, de seguro procuraran un mejor desarrollo de

las competencias del lenguaje. (Ministerio de Educacién Nacional, 2006, p.7)

Por lo tanto, al asumir la relacién de estos tres campos, se puede determinar como la
calidad educativa, permite el desarrollo integral del aprendizaje dentro del campo de la lectura
critica y la interdisciplinariedad. EI Ministerio de Educacion Nacional plantea una propuesta de
ensefianza y evaluacion que apuesta por los alcances de la competencia lectora si se trabaja de
manera conjunta entre las diferentes areas del curriculo, diferente a las realidades actuales donde
se evidencia desde los planes de estudio una fragmentacion en el conocimiento y un trabajo cada
vez mas aislado e individualista. El llamado a la Interdisciplinariedad para el fortalecimiento de

la competencia lectora, aporta al presente trabajo la oportunidad de inferir en la posibilidad de
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evaluar, reflexionar y transformar las practicas evaluativas desde el mismo disefio de los
encuentros de clase, la proyeccion metodologica de las mismas y el uso que se debe dar a los

resultados o hallazgos del proceso.

225 Interdisciplinariedad. Actualmente, la educacion se encuentra inmersa en una
verdadera revolucion de paradigmas, que no solo tocan el conocimiento humano; sino la forma
como la humanidad en general puede hacerse viable. Esto, se observa en el desarrollo de unas
dimensiones, como lo son la epistemoldgica, que se presenta como nueva a la luz de los

operadores del pensamiento complejo. Autores como Morin (2011) expresan lo siguiente:

Sumergirnos en la sobreabundancia de informaciones, cada vez nos es mas dificil
contextualizarla, organizarla y comprenderla. La fragmentacion y la compartimentacion
del conocimiento en disciplinas que no se comunican nos impiden percibir y concebir los
problemas fundamentales y globales. La hiperespecializacion rompe el tejido complejo de
lo real, el predominio de lo cuantificable oculta las realidades afectivas de los seres

humanos. (Socorro, 2018, p.284)

De esta manera, se entiende que los individuos se ven influenciados por los avances de la
ciencia y la tecnologia, terminando inmersos en la sobreabundancia de informacion; no solo en
las aulas de clase, sino a través de los medios de comunicacion, cada vez con menos tiempo,
capacidad e inteligencia para contextualizarla, organizarla, comprenderla y apropiarse de ella. Lo
mismo ocurre con la ensefianza de las distintas disciplinas del conocimiento, donde la
fragmentacion de las mismas, ocasiona un caos en la comunicacion que impide concebirla de
forma global y hacerla pertinente en el ambiente escolar y/o familiar. De aqui, surge la necesidad

de implementar en el ambiente educativo la interdisciplinariedad y la investigacion
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El trabajo de los investigadores en este caso docentes se practique en miras a la formacion
de un proyecto comun, es decir que el campo investigativo y las précticas de aula no solo se
programen bajo un curriculo colectivo y comun, sino que se investiguen las necesidades de los
educandos desde los distintos paradigmas y disciplinas que orientan los docentes (Martinez,

2013).

Siendo asi, es notoria la necesidad de hacer que los procesos educativos se entrelacen con
las disciplinas y para ello, surge la necesidad emergente de un curriculo colectivo, con una visién
integral de los procesos que apunten consecuentemente a un horizonte evaluativo integral. Cabe
destacar que Martinez Migueles deja claro que su construccién (del curriculo colectivo) no se
puede llevar a cabo sin el estudio previo de las realidades de las practicas de los docentes, por el
contrario, considera imperante la planeacién de un proceso investigativo que permita establecer el
puente entre dichas practicas y el diagndstico de las condiciones de la comunidad escolar,
especificamente en pertinencia con las areas del conocimiento que orientan. De esa manera, la
confiabilidad en la distribucion curricular pasa a considerarse parte de la organizacion
pedagdgica, pero promueve un trabajo en equipo que busca la formacién integral de los

estudiantes desde el desarrollo de todas sus competencias.

Para Martinez Miguélez (2013), “la investigacion multidisciplinaria trabaja diferentes
investigadores colaborando en un proyecto comudn. Los participantes pertenecen a diversas
disciplinas y cada uno es basicamente independiente en su trabajo, sintiendo poca o ninguna
necesidad de conocer el trabajo de los demas” (p.90). Es decir, se puede evidenciar que los
docentes trabajan y se esfuerzan por manejar Unicamente su disciplina, sin pensar en la manera

como prepara y lleva el conocimiento al aula de clase. Se preocupa y se ocupa de su saber, desde
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su propia disciplina, sin hacer la transdisciplinariedad, sino siempre enfocado en su propia

disciplina.

La interdisciplinariedad nace como reaccion contra la especializacion, contra el
reduccionismo cientifico, o la llamada ciencia en migajas, la cual se presenta en la
actualidad como una forma de alienacion mental. De la realidad de disciplinas
fragmentadas, del objeto de la ciencia desplazado... se proyecta un vacio de valores para
la ciencia. La interdisciplinariedad, al contrario, incorpora los resultados de las diversas
disciplinas, tomandolas de los diferentes esquemas conceptuales de analisis,
sometiéndolas a comparacién y enjuiciamiento y, finalmente, integrandolas. (Tamayo,

1995, p.5)

Se puede comprender, desde el aporte de Tamayo, que la interdisciplinariedad promete
respeto a las identidades de las disciplinas en tanto que les exige una solidez conceptual, reflexiva
y critica. De alguna manera establece la oportunidad de conducir al educando a responder
positivamente ante situaciones, necesidades y practicas conceptuales dentro de su proceso de
aprendizaje, de una forma mas compleja que le puede brindar las herramientas necesarias para ser
competente en su entorno. De acuerdo con esto, es urgente que los paradigmas educativos
empiecen a cambiar y lo docentes les den una mirada mucho mas objetiva a las practicas de cada
una de las disciplinas. No se debe desconocer el trabajo del compafiero, sino que se puede
reflexionar sobre las fortalezas de otras disciplinas, para mejorar las falencias que tenga una en

particular.
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2.3 Marco Contextual

La institucion educativa colegio Manuel Antonio Rueda Jara (sede central), es de caracter
oficial y se imparte una educacién siguiendo los estandares nacionales e instrucciones del

Ministerio de Educacion Nacional. El contexto esta definido por las siguientes caracteristicas:

Es una institucién que actualmente se encuentra certificada y ofrece educacion en sus
niveles: preescolar, basica primaria, basica secundaria, media vocacional y un programa de
educacion para adultos, que atiende jovenes en extra edad y educacion por ciclos (CLEID) en las
jornadas de mafana, tarde y noche. La institucion estd ubicada en la calle 4 N° 7-32 del Barrio
Bellavista del municipio de Villa del Rosario, departamento de Norte de Santander. Este es un
municipio fronterizo, donde por razones de ubicacion geografica y de frontera, llegan

continuamente estudiantes de Venezuela y de los demas municipios del departamento.

Estan ubicada en la zona urbana del municipio, a un costado del parque Los libertadores o
parque principal. En su mayoria tiene instalaciones antiguas o por renovar y aplica el calendario
A. Actualmente, la sede central maneja la jornada de la mafana, tarde, noche y los fines de
semana se destinan para una institucion de educacion informal. De igual forma, las dos sedes,
atienden estudiantes en las jornadas mafiana y tarde. La institucion es mixta, de caracter

academico y con dos modalidades: multimedia y la modalidad del SENA.

En el componente académico, la institucion realiza acciones pedagdgicas que evidencian
la inclusion en todos los grados y niveles que ofrece en favor de la comunidad educativa
rosarienses; por ende, se atienen nifios con necesidades educativas especiales. El curriculo y plan
de estudios del colegio esta sujeto a constantes ajustes y lineamientos emanados del MEN vy

ajustado a las politicas educativas de la institucién. De igual manera, la asignatura de lengua
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castellana ajusta sus planes y programas de acuerdo a los estandares nacionales y a los derechos
béasicos del aprendizaje; asi como con los planes, proyectos transversales, proyectos pedagogicos

y demas proyectos de aula.

El modelo que se maneja en la institucion es el holistico transformador de Giovanny la
Francesco; modelo que busca formar el ser humano de manera integral, para que sea él quien
construya el conocimiento, transforme su realidad socio-cultural y resuelva sus problemas desde
la innovacion educativa. ElI modelo busca la formacion integral del educando para relacionar el
SER con el SABER y el SABER HACER, que permita desarrollar la capacidad de sentir pensar y
actuar. Ademas, la institucion ofrece la modalidad de asistencia administrativa y multimedia para
los educandos en educacion media, para que, de alguna manera, les ayude en sus proyectos de

vida y evolucionen de manera autbnoma en su vida profesional y personal.

En cuanto a la poblacion estudiante, se tienen los nifios, jovenes y adultos que atiende
la institucion, tanto en la sede central, como en las demas sedes. Corresponden a familias de
escasos recursos, provenientes de familias extensas, monoparentales y nuclear poli genética en su
mayoria. Esta caracteristica hace que el estudiante ya tenga una necesidad que resolver, afectando
de alguna forma esta condicién, su progreso y proceso académico y desarrollo personal. La
situacion de frontera también afecta el desempefio de los nifios y adolescentes, pues tiene sus
problemas e inconvenientes para proveer a los pequefios de lo necesario. Las familias deben salir
a trabajar y conseguir el sustento diario, por lo que dejan a sus hijos al cuidado de personas ajenas
a sus familias, quienes apenas tienen educacién inicial, sin ninguna base o fundamento que le

pueda apoyar en su proceso Yy desarrollo personal.

La institucion educativa cuenta con una poblacion estudiantil de estrato bajo medio,

perteneciente al area urbana del municipio de Villa del Rosario. El grupo o poblacion de estudio
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es el grado 9-03 que esta conformado por 21 hombres y 13 mujeres con edades comprendidas
entre los 12 y los 16 afios de edad. El grupo se destaca por ser buenos comparieros, solidarios y
unidos; siempre enfocados en entender y aprender a convivir con sus diferencias; pues se
presentan pocos roses entre ellos, y si es el caso, tienen la suficiente madurez para resolverlo de

la mejor manera posible.

Al igual que la poblacion estudiantil, este grupo de estudiantes y sus familias pertenecen a
los estratos socio-econdmico 1 y 2; siendo familias conformadas en su mayoria por padre y
madre, mientras que otros estan al cuidado de uno de los progenitores o por sus abuelos. Las
familias generalmente se vinculan a todas las actividades y eventos que programa la institucion y
se sienten orgullosos de acompariar a sus hijos en el proceso que actualmente adelantan. Respecto
a la preparacion para la prueba SABER, participan al igual que en las demas actividades a las que

acuden, sin mayor insistencia, para acompariar a sus hijos en este su Gltimo afio escolar.

Por altimo, en relacién a la poblacion docente, la institucion educativa cuenta con una
planta de personal en su mayoria compuesta por profesionales en diferentes licenciaturas y con
estudio de maestria; todos dispuestos a dar lo mejor de si, dispuestos a la investigacion e
innovacion en sus practicas de aula. Igualmente, se enfocan en atencion del educando y de sus
familias, con miras a hacer de su proceso de ensefianza-aprendizaje, el mejor modelo digno de

una institucion de calidad.

2.4 Marco Juridico

Para la elaboracidn, disefio y presentacion del proyecto de investigacién, se toman los
referentes legales, como soporte normativo en la organizacion y estructura del Macro Proyecto.

Se inicia con los mas relevantes o de mayor importancia y de conformidad con la Constitucion
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Politica de Colombia de 1991, donde se expresa en el articulo 67 que la educacion es un derecho
fundamental de la persona, un servicio publico con funcién social, con el cual, se busca el acceso
a la educacidn, la ciencia, la tecnologia y los demas bienes y valores de la cultura. Es por esta
razon, que la constitucion se convierte en el primer instrumento juridico que se encarga de velar y
regular que se ejerza este servicio para todo ciudadano y educando. La educacién es un
derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el

acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

Siguiendo en este orden de ideas y teniendo en cuentas las normativas nacionales, se
cuenta con la ley General de educacion, Ley 115 de 1994; que es quizas una de las mas
importantes en esta materia, por su contenido para orientar los procesos educativos y la
prestacion del servicio, en desarrollo de la Constitucion Nacional. En ella se definen los fines de
la educacidn, entre otras directrices que rigen la educacion colombiana, tales como los objetos de
aprendizaje de cada uno de los niveles y ciclos de educacién formal, educacion de adultos. En
general da las pautas a los establecimientos educativos en relacién con el curriculo, le plan de
estudios, el calendario escolar el P.E.I o proyecto educativo institucional, entre otras

disposiciones y reglamentos que les aporta a los centros educativos.

El Decreto 1860 de 1994. Por el cual se reglamenta la Ley 115 de 1994, en los aspectos
pedagdgicos y organizativos. Describe las etapas a cumplir en el proceso de modificacion del
PEI; aspecto necesario para la articulacién con los demas decretos normas y derechos académicos
— administrativos. Esta norma contiene las disposiciones vigentes sobre curriculo, plan de
estudios, diplomas y certificados académicos, manual de convivencia, y estructura y contenido

del PEI, entre otros.
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Decreto 1290 de 2009. Evaluacion y promocion. Determina los componentes del sistema
institucional de evaluacion de los estudiantes, dentro de los cuales se cuentan las estrategias
flexibles que determinaran las pautas para la evaluacién, promocion, informes y certificacion de

los estudiantes de los modelos. Este proceso se verifica con la articulacion al PEI.

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Los lineamientos constituyen
puntos de apoyo y de orientacién general frente al postulado de la ley, que invita a entender el
curriculo como “un conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,

regional y local” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, art.76).

Los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. El lenguaje es la capacidad
humana por excelencia, que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que
lo circunda y ofrece una representacion por medio de diversos sistemas simbdlicos. Asi, lo que el
individuo hace, gracias al lenguaje, consiste en relacionar un contenido (la idea o concepto que
construye de flor o de tridngulo, por ejemplo) con una forma (una palabra, un dibujo, una
caracterizacion corporal), con el fin de representar dicho contenido y asi poder evocarlo,

guardarlo en la memoria, modificarlo o manifestarlo cuando lo desee y requiera.

Los Derechos Basicos del Aprendizaje. Los DBA en su conjunto, establecen los
aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular. Se entienden los aprendizajes
como la conjuncion de unos conocimientos, habilidades y actitudes que otorgan un contexto
cultural e historico a quien aprende. Son estructurantes en tanto que expresan las unidades basicas
y fundamentales, sobre las cuales se puede edificar el desarrollo futuro del individuo. Los DBA
se organizan guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos

de Competencias (EBC). Su importancia radica en que plantean elementos para construir rutas de
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ensefianza que promueven la consecucion de aprendizajes afio a afio para que, como resultado de

un proceso, los estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados.

Las tecnologias de la informacion y comunicacién en la educacion. EI Ministerio de
Tecnologias de la Informacion y Comunicacidén promueve la Ley 1341 de 2009, que regula el uso
y derecho de las tecnologias de la informacién y comunicacion en la educacion. La Competencia
comunicativa y TIC es una experiencia que propicia espacios a través de los cuales, los
estudiantes desarrollan précticas de lectura, escritura y oralidad mediante diferentes herramientas
TIC. Se apuesta a la construccion de ciudadanos criticos, asertivos y respetuosos que usan las
tecnologias TIC, no so6lo para informarse, sino para aprender, producir conocimiento,

empoderarse y participar activamente.

El SIEE y El Manual de Evaluacion. La institucion Educativa Colegio Manuel Antonio
Rueda Jara, bajo la Resolucion No 005 (29-01-2015), adopta el nuevo sistema de evaluacion y
promocion de los estudiantes, teniendo como base legal la Ley 115 del 8 de febrero de 1994 y sus
decretos reglamentarios, la Ley 715 del 21 de diciembre de 2001, el Manual de Convivencia

Institucional y el Decreto 1290 del 16 de abril.
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Capitulo 111: Metodologia

Este proyecto de investigacion se desarrolla a partir de un enfoque cualitativo y que
permite el acercamiento al objeto de estudio, desde su estado mas natural, para el reconocimiento
de sus propias realidades, sus comportamientos, actitudes y valores determinados en un tiempo y
espacio en especifico. Dicho enfoque conlleva a la determinacién de un paradigma hermenéutico,
con el cual se pretende nutrir epistemoldgicamente a partir de las subjetividades de sus actores y
de las interpretaciones que se desprenden de los significados propios de las précticas analizadas.
Por lo tanto, el método a seguir, multimétodo, permite dar respuestas a los diferentes

interrogantes que han surgido en la investigacion, de manera flexible y versatil.

3.1 Paradigma de la Investigacion

Un paradigma, como menciona Martinez (2011) es “lo que comparten los miembros de
una comunidad cientifica y, a la inversa una comunidad cientifica consiste en unas personas que
comparten un paradigma” (p.6). Por eso, un paradigma es cambiante y depende de las realidades
de una sociedad; ademas el paradigma es variable y complejo. Por ello, dentro de esa variedad,
existe un paradigma para cada realidad. Para el contexto de este proyecto se aplica el paradigma

interpretativo, el cual menciona que:

Existen multiples realidades construidas por los actores en su relacion con la realidad
social en la cual viven. Por eso, no existe una sola verdad, sino que surge como una
configuracidn de los diversos significados que las personas le dan a las situaciones en las
cuales se encuentra. La realidad social es asi, una realidad construida con base en los

marcos de referencia de los actores. (Martinez, 2011, p.7)
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El paradigma interpretativo permite comprender el objeto de estudio y, por lo tanto, es
pertinente para el proyecto, ya que se basa en el estudio de acciones de los actores, de las causas
y efectos de sus actos, de las experiencias y del contexto. Ademas, el proyecto, parte de las

necesidades y dificultades de la transdisciplinariedad, y para esto, se debe conocer las realidades.

Para la investigacion de este proyecto y sobre este paradigma en particular, existe una
influencia epistemoldgica que se relaciona con las realidades. En este caso esa corriente es la
hermenéutica, la cual como lo afirma Martinez (2011) “busca descubrir los significados de las
distintas expresiones humanas, como las palabras, los textos, los gestos, pero conservando su

singularidad” (p.7). Es decir, que la hermenéutica permite ver y establecer las realidades.

En este sentido, en el reconocimiento de los procesos de evaluacion que se llevan a cabo
en el area de lenguaje, el paradigma hermenéutico o interpretativo, permite la interpretacion de
los factores intrinsecos y extrinsecos que determinan dicho fendmeno; los cuales estan dentro de
las actividades de aprendizaje. Ademas, dicha interpretacion esta en la bdsqueda de un
mejoramiento continuo en las practicas educativas del area, la cual permite la interpretacion de la

interaccidn de las competencias del area de espafiol, con las demas areas.

3.2 Enfoque de la Investigacion

El enfoque como lo afirma Martinez (2011), “es la perspectiva o el horizonte de sentido
desde el que se observa la realidad” (pl1). Por lo tanto, el enfoque permite definir unas
caracteristicas que el investigador puede interpretar. Con esto en claro, el enfoque cualitativo es

el utilizado en la investigacion. Esto, argumentado desde la afirmacion:

La investigacion cualitativa es multimetodica, naturalista e interpretativa. Es decir, que las

investigadoras e investigadores cualitativos indagan en situaciones naturales, intentando
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dar sentido o interpretar los fendmenos en los téerminos del significado que las personas

les otorgan. (Vasilachis, 2006, p.23)

Esto permite definir la investigacion cualitativa, como aquel enfoque que deja ver los
contextos y realidades del objeto de estudio en la investigacion. Ademas, este enfoque facilita el
estudio de informacion de experiencias, situaciones, interacciones, personas y vivencias; sin dejar

de lado que, dentro de un macro proyecto, se busca el estudio de dichos contextos.

Asimismo, la investigacion en el presente proyecto, busca aportar un mejoramiento en los
procesos evaluativos, los cuales para su éxito necesitan estar encaminados a los contextos o
realidades de las sociedades, en las cuales se encuentran las instituciones educativas. Es por ello,
que un enfoque cualitativo, permite de mejor manera, la investigacion para obtener informacién

pertinente y necesaria para el logro de los objetivos.

3.3 Disefio de la Investigacion

Se plantea el disefio de la investigacion basado en la informacion que es necesaria y
requerida por el proyecto de investigativo, el cual debe basarse en el contexto que permita

responder a los propositos de la investigacion.

3.3.1 Método. La investigacion del proyecto de grado posee un enfoque cualitativo, como
ya se habia mencionado anteriormente; pero también es necesario obtener informacion de tipo
cuantitativa, que permita tener claridad sobre las caracteristicas del objeto de estudio. EI método
multimétodo, es una postura flexible que permite combinar métodos y perspectivas tedricas en la

investigacion de un proyecto. Gallardo, Vergel & Villamizar (2017) lo define como:
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Multimétodo es una estrategia de investigacion en la que se utilizan dos o mas
procedimientos para la indagacién sobre un mismo fenomeno u objeto de estudio a traves
de los diferentes momentos del proceso de investigacion: (a) la concepcion de la
investigacion y preguntas asociadas; (b) la seleccion del enfoque de investigacion; (c) el
levantamiento y andlisis de la informacion; y (d) la interpretacion de los resultados e

inferencia. (p.3)

Es por ello que, considerando esta definicion, se puede afirmar que este tipo de método
permite al investigador construir un andlisis de la informacion con una mayor cercania al
contexto. De esta manera, el método multimétodo aporta flexibilidad para utilizar dentro de la
investigacién, una variedad de técnicas, que entran dentro de lo cualitativo y cuantitativo; esto

debido a que la investigacion se centra en informacion cuantitativa y cualitativa.

3.3.2 Disefio. El disefio es de fenomenologia y se fundamenta en las premisas que, de

acuerdo con Salgado (2007) son las siguientes:

Se pretende describir y entender los fendmenos desde el punto de vista de cada
participante y desde la perspectiva construida colectivamente. Se basa en el analisis de
discursos y temas especificos, asi como en la busqueda de sus posibles significados. El
investigador confia en la intuicion y en la imaginacion para lograr aprehender la
experiencia de los participantes. El investigador contextualiza las experiencias en
términos de su temporalidad (tiempo en que sucedieron), espacio (lugar en el cual
ocurrieron), corporalidad (las personas fisicas que la vivieron), y el contexto relacional
(los lazos que se generaron durante las experiencias). Las entrevistas, grupos de enfoque,

recoleccion de documentos y materiales e historias de vida se dirigen a encontrar temas
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sobre experiencias cotidianas y excepcionales. (p.73)

Esto permite que la investigacion cualitativa contribuya a indagar, basada en la intencion
de comprender las acciones humanas y su objeto de estudio; es por ello, que como afirma
Martinez (2011) “la hermenéutica (interpretacion) busca descubrir los significados de las distintas
expresiones humanas, como las palabras, los textos, los gestos, pero conservando su
singularidad” (p.17). Por esta misma afirmacion, se puede ver la claridad de utilizar la
hermenéutica en este proyecto que busca dentro de su investigacion, analizar los contextos donde
se presenta la problematica. La hermenéutica va de la mano con la investigacion cualitativa, pues

ambas buscan la realidad subjetiva, la cual permite generar teorias.

3.3.21 Fases 0 momentos de investigacion. Se realizan unas fases dentro de la
aplicacion del proyecto investigativo, lo que facilita tener una secuencia clara de las actividades y

técnicas que se deben aplicar. Esta secuencia se plantea de la siguiente forma (ver figura 3):

Figura 3.
Fases investigativas

—  Fase de exploracion de o~ Fase de exploracién de ™  Fase de reflexion y
%  la realidad de los %  larealidad practica % fundamentacién de las
& procesos evaluativos y &  desdela persectiva £ oportunidades de
sus fundamentos. estudiantil y sus transformacion de la
desempefios evaluacién y
L 1] fortalecimiento de la

[ — | o competencia lectora.

Fuente: Elaboracidn propia.

Cada una de las fases enunciadas en la figura anterior, responde a los momentos que se
desprenden del cumplimiento de los objetivos establecidos en el marco del proyecto. Lo que
consecuentemente permite comprender que para el desarrollo de las mismas se estipulan las

técnicas e instrumentos que han sido disefiados. En la fase de exploracion de las realidades de los
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procesos evaluativos, el interés se centra especificamente en la oportunidad de identificar los
fundamentos que motivan a los docentes en el disefio de su practica evaluativa, el papel que
juegan las politicas nacionales e institucionales y las condiciones en que le permite actuar su

contexto.

Seguidamente, en la segunda fase se pretende abordar la realidad de la evaluacion en
consideracién de la experiencia del educando y el aspecto que tiene mayor trascendencia desde el
area de lenguaje, es decir, su aprendizaje en funcion de la competencia lectora (lineamientos
formativos curriculares) y de la lectura critica (segun las orientaciones del Icfes como institucion
encargada de la evaluacion externa). La tercera fase de la investigacion pretende dar utilidad a los
hallazgos de los dos objetivos anteriores y orienta la construccién de un discurso reflexivo en
miras a las posibilidades de vincular las categorias de evaluacion y lectura, en pro del
fortalecimiento de las mismas y la optimizacion del desempefio de los estudiantes y de la calidad

educativa que ofrece la institucion.

3.4 Fuentes de la Informacion

3.4.1 Informantes claves. Los informantes claves estan determinados, partiendo desde la
base de obtener informacion nueva y que sean participes del objeto de la investigacion. Por lo
tanto, se utiliza la entrevista como técnica de recoleccion de datos, la cual se aplica en individuos

que son determinados, mediante unos criterios de participantes claves.

La investigacion busca la interpretacion de las realidades, de manera que la informacion
que aportan los docentes del area de lenguaje, permite indagar sobre las situaciones de las
practicas y procesos evaluativo. Se toman unos criterios para seleccionar a los participantes

claves para gque sean los indicados y que aporten informacion clara, contextual y precisa.
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En el plan de recoleccién de informacion cualitativa los aspectos que se destacan son: la
definicion de la estrategia de muestreo y la seleccion de los participantes. Estos se
orientan por dos principios: pertinencia y adecuacion. En cuanto al muestreo de lugares,
situaciones o eventos para la observacion, éste siempre se regira, ademas, de los
principios de pertinencia y adecuacion, por los de conveniencia, oportunidad y

disponibilidad. (Quintana, 2006, p.18)

Como lo afirma Quintana (2006), es de suma importancia tener claridad en los criterios de
los participantes claves dentro de la investigacion cualitativa, con el fin de obtener la informacion
pertinente y acertada a la realidad de la investigacion; por ello, los criterios de los participantes

claves se basan en (ver figura 4):

Figura 4.
Criterios de los informantes claves

Disponibilidad Pertinencia
Criterios para la seleccion de informantes claves

Conveniencia Adecucién

Fuente: Quintana, 2006.

Los participantes de la investigacion o informantes claves han sido seleccionados bajo el
criterio de muestra por conveniencia, estableciendo el cumplimiento de las siguientes
condiciones, con las cuales se puede acceder a la informacion que interesa para el analisis y
reflexion implicita en los objetivos trazados: En primer lugar, que sean docentes que orientan los
procesos formativos del area de lengua castellana en la sede principal de la Institucion Educativa
Colegio Manuel Antonio Rueda Jara; en segundo lugar, encontrarse actualmente vinculados

como estudiantes de grado noveno en la Institucion educativa focalizada. Debido a las
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dificultades presentadas y acarreadas de la pandemia COVID-19, la disponibilidad es una
dificultad latente en todo el proceso de la aplicacion de los instrumentos. Por lo tanto, se realiza
la vinculacién de ayudas tecnoldgicas y virtuales para tener una accesibilidad a los docentes,
cumpliendo con la normatividad y las necesidades de distanciamiento. Se logra con esto,

recolectar la informacion necesaria de parte de los informantes claves.

3.4.2 Fuentes documentales. Las fuentes documentales que se toman, son fuentes
secundarias que generan aportes significativos al proyecto de investigacion, los cuales fueron
seleccionados segun las categorias generales del marco tedrico. Ademas, se toma como base la
necesidad de obtener informacion pertinente, organizada y analizada, la cual permita profundizar
y argumentar la investigacion. Para esto, se tienen en cuenta elementos del Ministerio de
Educacion y de la institucion, para tener una vision clara y objetiva de los parametros dentro del

proceso evaluativo que vinculan la lectura y la interdisciplinaridad.

De la institucion se toman documentos como el P.E.I., curriculo, S.I.EE, mientras que del
Ministerio de Educacion se seleccionan documentos como: D.B.A., Estandares, Cartilla,
Lineamientos, Decreto 1290 de 2009 y guia de orientacibn SABER noveno 2017. A partir de
esto, se extrae informacion y se traslada a una matriz, mediante la técnica de analisis documental.
Se realiza una lectura y analisis de dicha informacion, donde se seleccionan unidades de analisis,
tomando como base las categorias tedricas. Ademas, dichas unidades de analisis son
categorizadas en inductivas y axiales, lo que permite agrupar ideas y conceptos de los

documentos seleccionados, como objeto de estudio dentro de la matriz documental.
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3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

3.5.1 Andlisis documental. El andlisis documental dentro del manejo de informacion es
un proceso analitico relevante para esta investigacion. Para Pefia & Pirela (2007) “luego de la
recopilacion de la informacion, es necesario iniciar un procesamiento analitico-sintético de los
datos contenidos en un documento y el resultado de esta operacion” (p.58); es decir, el analisis
documental busca tener una aproximacion acertada, eficaz y convincente con la realidad que

pretende abordar. Para este analisis documental, se realizan los siguientes procesos:

Rastrear e inventariar: Se busca depurar conceptualmente las categorias que van
aflorando, al realizar el analisis de la informacion generada y recogida en el transcurso del
proceso de investigacion. Se revisa toda la documentacion existente y disponible sobre dicha

realidad. En este analisis documental, se toman los siguientes documentos:

Estandares, derechos basicos, curriculo, competencias de lenguaje, resultados pruebas
SABER noveno. Estos documentos aportan informacidon consistente, pues en ellos, estan

definidos y planteados, los conceptos que rigen los procesos educativos y de evaluacion.

La investigacidn de este proyecto enfatiza en los contextos y realidades, estos vistos desde
los procesos de aprendizaje; por lo tanto, se debe estudiar el como y el porqué de los procesos
evaluativos dentro de los contextos, ya que estos son parte de dicho aprendizaje y es alli, donde

los documentos anteriormente mencionados, permiten clarificar y centralizar el analisis.

Seleccionar: Se selecciona la informacion mas pertinente.
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Leer en profundidad: Se lee la documentacion pertinente, de la cual se determina y se

extrae la informacion adecuada para que sea analizada.

Leer en forma cruzada y comparativa: Se lee la informacion extraida y se revisa qué
informacion se encuentra repetida. Ademaés, se descarta informacion que no se considere tan

necesaria, segun el avance de la investigacion.

Ademas, para el analisis documental se maneja una matriz documental como instrumento,
que permita procesar adecuadamente la informacion obtenida. El instrumento aplicado permite la

extraccion de informacion y a partir de esta, se realiza una categorizacion inductiva y luego axial.

3.5.1.1 Matriz de andlisis documental. Se construye una matriz que permite identificar y
clasificar la informacién documental que se recolecta de los documentos seleccionados del
Ministerio de Educacion y de la institucion educativa para la investigacion. Para dar una
sistematizacion de la informacion se codifica los documentos como: DOC-#, siendo el
documento guion y el nimero asignado. Estos cddigos y numeracion se establecen en una matriz

de codigos.

Asimismo, en esta matriz se extraen unidades de analisis, las cuales son categorizadas en
inductivas y luego axiales. Esto permite definir, clarificar e identificar los tipos de situaciones, los
cuales son analizados y reordenados dentro de la matriz. Igualmente, se realiza un conteo de los
patrones y recurrencias, lo que permite aislar determinadas categorias, las cuales se contrastan y
dan respuesta a los objetivos planteados. Este instrumento facilita la extraccion, analisis y

relacién de varios documentos que aportan informacién pertinente y clara a la investigacion.
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3.5.2 Analisis de discurso entrevista. Se aplica la técnica de la entrevista, debido a que
se “obtiene informacion mas completa y profunda, ademas presenta la posibilidad de aclarar
dudas durante el proceso, asegurando respuestas mas utiles” (Diaz, Torruco, Martinez & Varela,
2007, p.163). Tiene una preparacion anticipada de un cuestionario guia, la cual permite la
obtencion de la informacion mas pertinente y acertada para la investigacion. A partir de la
situacion de emergencia, por cuenta de la pandemia del COVID-19, se ve la necesidad de ajustar
la aplicacion fisica del instrumento de entrevista, siendo necesario llevar el instrumento a una

aplicacion virtual, donde se da cumpliendo con las normatividades actuales de distanciamiento.

3.5.2.1 Entrevista semiestructurada. Se toma la entrevista semiestructurada, ya que
permite recolectar informacion desde lo cualitativo, puesto que “parte de una pauta o guia de
preguntas con los temas o elementos claves que se quieren investigar o profundizar de una
exploracion previa con el informante” (Martinez, 2011, p.38). Esto permite trabajar con los
participantes de la entrevista, los cuales son la fuente primaria de la informacion para la
investigacion. El instrumento de entrevista permite a la investigacion cualitativa obtener una
informacion mas cercana a la realidad, en la cual el entrevistado se encuentra con la situacion que

es investigada.

3.5.2.2 Guion entrevista. Se construye un guion guia para la entrevista semiestructurada
que busca asegurar que se cubran los diferentes temas, en un orden y tiempo apropiado. Esto,
permite tener una estructura logica dentro de la ejecucion del instrumento de la entrevista.
Ademas, permite considerar la forma y el contexto en que se plantean las preguntas. El guion es
elaborado partiendo de la necesidad de informacion requerida por los objetivos especificos de la
investigacion, ademas de las categorias generales (anexo 2) que surgen del marco teérico y de la

matriz documental.
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Lo anterior, para tener mayor claridad y un horizonte de lo que se busca indagar en la
investigacion. Para ello, se establecen preguntas desde las categorias generales, con un orden y
secuencia de lo que se busca indagar al aplicar el instrumento de investigacion. El guion de la
entrevista es creado con un total de 18 preguntas (anexo 3), las cuales buscan precisar temas
puntuales, sin desgastar al entrevistado y que se puedan obtener respuestas fluidas. El guion de la
entrevista es avalado por dos expertos, lo que permite afirmar la claridad y pertinencia de las

preguntas.

3.5.2.3 Matriz de analisis entrevista. Se construye una matriz para identificar y clasificar
la informacion recolectada de la entrevista aplicada con los informantes claves, quienes fueron
seleccionados, mediante unos criterios. Esta matriz permite extraer unidades de andlisis, las
cuales son categorizadas en inductivas y luego axiales para definir, clarificar e identificar los
tipos de situaciones. Esta informacion se analiza y reordena, haciendo conteo de las recurrencias
de los patrones, lo que permite aislar determinadas categorias, que se contrastan para dar

respuesta a los objetivos planteados.

Para hacer la sistematizacion de la informacién, se codifican los informantes claves como:
D-#, siendo esto docente y el nimero del docente asignado, y CA-#, siendo esto categoria axial y
el nimero de la categoria. Ademas, para ubicar la informacion se establece un cddigo de
ubicacion que une al informante clave y su participacion en la matriz de analisis. Esto, se escribe
como D#-P#, donde el primer numeral es el nimero del informante clave y el segundo numeral es
el consecutivo dado a la unidad de analisis de la participacion dentro de la matriz. Con esta
codificacion se busca tener un valor de ubicacién eficaz y eficiente en la busqueda de esa

informacién y mantener una sistematizacion apropiada de los datos de analisis.
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3.5.3 Encuesta. La encuesta se elabora a partir de los criterios establecidos como
categorias generales en el andlisis del marco tedrico (anexo 2). A partir de estas, se crean las
preguntas de la encuesta con un total de 18 items (anexo 3), los cuales buscan precisar
informacién de forma alineada con las categorias generales y que no lleven a desgastar al
encuestado. La encuesta es realizada de forma virtual, mediante un formulario enviado a los
estudiantes. Cada pregunta consta de unas opciones de siempre, algunas veces y nunca. Las
preguntas de la encuesta (anexo 4) son avaladas por dos expertos, lo que permite afirmar la

claridad de las preguntas.

3.5.3.1 Poblacion y muestra. Para la poblacién se toma a los estudiantes del grado noveno
de la institucion educativa Manuel Antonio Jara. Debido a que la poblacion es pequefia, con total
de 39 estudiante, se considera que el muestreo debe ser no probabilistico y por conveniencia. La

muestra debe ser la misma magnitud de la poblacién, es decir la totalidad de los estudiantes.

3.6 Criterios Para el Anélisis de la Informacién

3.6.1 Categorizacion. Los elementos iniciales que se consideran para el proceso de
analisis de la informacion obtenida, se centran desde los aspectos de lo pedagégico, lo disciplinar

y lo didactico, donde se establecen de la siguiente forma (ver figura 5):
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Fuente: Elaboracion propia.

Esto, con el fin de clarificar la informacion que se requiere y la cual es obtenida para la
investigacion, ademas esta categorizacion permite que surjan las categorias generales obtenidas
en el procesamiento de la informacion. De esta manera se da a entender que la investigacion
orienta los resultados en funcion a Los fundamentos de la practica evaluativa, El analisis de la

realidad evaluativa de los estudiantes, y la trascendencia en las orientaciones de la lectura critica.

3.6.2 Triangulacion de la informacion. Se maneja una matriz de cruce de informacion,
donde se establecen las recurrencias de las categorias y se saca el porcentaje que estas tienen con
respecto al total del conteo. Se definen si son fortalezas o debilidades, dentro de los resultados de

la investigacion, y con esto se da respuesta a los objetivos planteados.

Metodologicamente, la legitimacion del conocimiento desarrollado mediante alternativas
de investigacion cualitativa se realiza por la via de la construccién de consensos
fundamentados en el dialogo y la intersubjetividad. En el contexto anterior nace el

concepto de triangulacion, el cual se aplica a las fuentes, los métodos, los investigadores y



78

las teorias empleados en la investigacion y que constituye, en la practica, el
reconocimiento de que la realidad humana es diversa y que todos los actores sociales
involucrados en su produccion y comprension tienen perspectivas distintas, no mas
validas o verdaderas en sentido absoluto, sino mas completas o incompletas. (Sandoval

Casilimas, 1996, p.15)

El apartado correspondiente a la triangulacion contribuye a la consolidacién del discurso
cientifico que conlleva al encuentro de los aportes de los informantes, de los autores y del grupo
de investigacion. Lo anterior quiere decir que se desarrolla un didlogo que parte de la
subjetividad de cada interlocutor y permite el encuentro de sus argumentos, concepciones Yy
teorias, orientados en las categorias preestablecidas bajo el propdsito de la consolidacion de los

nuevos saberes alrededor de la realidad estudiada.
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Capitulo IV: Resultados

4.1 Concepcion Paradigmatica que Rige las Préacticas Evaluativas de los Docentes del Area
de Lengua Castellana de la Institucion Educativa, Colegio Manuel Antonio Rueda Jara de

Villa del Rosario

Para reconocer la concepcion paradigmatica que rige las practicas evaluativas de los
docentes de la asignatura de lengua castellana de la institucion educativa, se realiza un proceso
analitico, cuya secuencia permite dar soporte a dicha concepcion. Esta secuencia inicia
considerando los aportes del marco tedrico de la presente investigacion, donde se plantean las
categorias de competencia lectora, procesos de evaluacion y la interdisciplinariedad, siendo los
pilares del andlisis de la concepcion que rige las practicas evaluativas en la institucion Manuel

Antonio Jara.

Seguidamente, se procede con un andlisis mediante la aplicacion de un instrumento
conocido como matriz documental, que facilita la revision y analisis sistematico del material
disponible a nivel local y nacional. La informacion se selecciona a partir de una matriz obtenida
del marco tedrico (anexo 2) para analizar y definir que documentos eran necesarios. Se
seleccionan documentos como: Decreto 1290 del 2009, Guia de Orientacion de Pruebas SABER
Noveno 2017, Lineamientos Curriculares, P.E.I., Plan de Area, S.I.E.E. y los resultados de las
pruebas SABER noveno; los cuales aportan informacion pertinente y clara para obtener mayor

profundidad en la investigacion.

En otras palabras, el rastreo a la informacion que otorgan las fuentes referenciadas en las
lineas anteriores, contribuye al reconocimiento de los lineamientos que direccionan el proceso de

evaluacion a nivel nacional; pero permiten la delimitacion de los mismos al contexto propio de la
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institucion educativa focalizada. De esta manera, se reconocen los criterios que la institucién
habia considerado desde su autonomia educativa y en los que se consolida la elaboracion de los

instrumentos, que garantizan el cumplimiento de los objetivos uno y dos de la investigacion.

Seguidamente al andlisis documental, se realiza una categorizacion de la entrevista
aplicada a docentes de la institucion educativa Manuel Antonio Jara, lo que determina las
categorias emergentes de la investigacion. Estas categorias principales facilitan agrupar la
informacion y los resultados de los instrumentos aplicados en el proyecto; ademéas dichas
categorias se entrelazan y vinculan los resultados y el analisis que se realiza sobre los mismos

(ver figura 6).

Figura 6.
Relacion categorias generales deductivas
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Fuente: Elaboracidn propia.

Estas categorias deductivas generales emergieron de la revision documental previa a la
investigacion y sirvieron para el disefio de los instrumentos, donde ademas se aplica la matriz de
cruce de andlisis de documentos y entrevista (anexo 9). De esta manera, se lograron analizar y

relacionar dichas categorias que llevaron a obtener un enfoque claro de los resultados. Por ello, es
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posible determinar lo siguiente:

4.1.1 Las competencias lectoras. El Ministerio de Educacion Nacional (2016) afirma que
las competencias lectoras “brindan a las personas la posibilidad de apropiarse del entorno e
intervenir sobre la realidad social de formas muy ricas, diversas y complejas” (p.24). En
consecuencia, van enmarcadas al aprendizaje de los individuos; donde estos deben comprender el
sentido, la coherencia y el motivo en el cual estan enmarcados los textos. Dentro del proceso de
andlisis se observa que, esta categoria general contiene unas categorias axiales que emergen y son
pertinentes de la categoria general. Estas categorias axiales permiten, ademas, ver como se
vinculan los resultados entre la matriz de analisis de documentos y la matriz de andlisis de la

entrevista (ver figura 7).

Figura 7.
Relacion categorias axiales y la categoria general Las competencias lectoras
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Fuente: Elaboracidn propia.

Por lo tanto, estas categorias axiales son contadas y analizadas para determinar las

recurrencias que muestran en las matrices de analisis, de manera que se pueda establecer una
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comparacion, desde lo encontrado en los documentos y en la entrevista (ver tabla 1):

Tabla 1.
Comparacion de recurrencias de la categoria general

Recurrencia  Recurrencia

Categoria axial :
9 documentos entrevista

Formacion basada por

competencias 1 10
Competencias en lenguaje 4 46
Estrategias lectoras 4 14
Estandares 1 3
Derechos basicos 3 4
Curriculo 1 5

Fuente: Elaboracion propia.

Teniendo en cuenta lo anterior, el analisis de los documentos establece que dentro de las
competencias lectoras se encuentran los componentes que encierran esta habilidad comunicativa
como lo son: el componente semantico, sintactico y pragmatico, los cuales estan ligados a la

formacion basada por competencias. Estos componentes:

Constituyen una propuesta que parte del aprendizaje significativo y se orienta a la
formacion humana integral como condicion esencial de todo proyecto pedagdgico; integra
la teoria y la practica en las diversas actividades; promueve la continuidad entre todos los
niveles educativos y entre estos y los procesos laborales y de convivencia; fomenta la
construccion del aprendizaje autdbnomo; orienta la formacion y el afianzamiento del
proyecto ético de vida; busca el desarrollo del espiritu emprendedor como base del
crecimiento personal y del desarrollo socioecondémico; y fundamenta la organizacion
curricular con base en proyectos y problemas, trascendiendo de esta manera el curriculo

basado en asignaturas compartimentadas. (Tobon, 2010, p 91)
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Es alli, donde se establecen los conceptos basicos como una fuente fundamental y esencial
del aprendizaje del individuo, pues se deben tener bases para lograr una formacion basada en
competencias; ademas estas permiten integrar y fortalecer la competencia en lenguaje, las cuales
encierran pre saberes, habilidades linguisticas, analisis interpretativo y el sentido expuesto en los

textos, para lograr la integralidad de las habilidades necesarias para adquirir el conocimiento.

Aunque en los documentos como el PEI, plan de area y SIEE, analizados dentro la matriz
de anélisis (anexo 9), la formacién basada en competencias muestra debilidad; al contrastarla en
la entrevista, se observa como en ella tiene una mayor recurrencia, es decir, se le da un mayor
nivel de importancia. Se relaciona con la formacion por competencia que promueve y vincula un

aprendizaje integral, para trascender a los contextos y habilidades de la sociedad.

Por lo anterior, cuando se habla de formacién por competencia es importante vincular las
competencias en lenguaje. Aunque en la matriz de analisis, la competencia en lenguaje muestra
debilidad en los documentos, es muy notaria la diferencia expuesta que presenta como fortaleza
en el conteo de este mismo en la entrevista. Esto, demuestra la importancia de la competencia en
lenguaje, que permite a los individuos un mejor analisis e interpretacion de textos basados en sus

contextos, para vincular otras fuentes de conocimiento.

Pero para esto, se debe considerar el uso adecuado de las estrategias lectoras, puesto que,
como menciona Solé (1998) “son las responsables de que pueda construirse una interpretacion
para el texto y de que el lector sea consciente de qué entiende y qué no entiende, para proceder a
solucionar el problema con que se encuentra” (p.6). Estas estrategias son aplicadas, incluso sin
saber que estan siendo aplicadas y permiten la secuencia de lectura donde se organice, analice e

interpreten los textos.
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Dentro de este andlisis, también se obtiene como resultado que se deben incluir dentro del
proceso de formacién del educando, nuevas y variadas estrategias lectoras; puesto que en los
documentos analizados se determina que tiene debilidad en esta categoria, aunque es mayor en
los resultados de la entrevista (anexo 9). Es necesario profundizar en estas estrategias lectoras que
permiten al educando mejorar sus habilidades lectoras y que conllevan a una mayor comprension

de los textos. Al respecto se tiene que:

Quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia comprension, establecer
relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar su
conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan transferir lo

aprendido a otros contextos distintos. (Solé, 1998, p.7)

Es decir, es necesario que el lector profundice dentro del mismo texto y mediante los pres
saberes de distintas areas; ya sean académicas o sociales, para que establezca un claro
entendimiento de los mismos. Claro estd que, estas estrategias deben estar basadas en el
aprendizaje de la organizaciéon y en la estructura que todo texto contiene para transmitir una
informacidn. Es una estrategia fundamental de la competencia lectora, porque ayuda a conformar

procesos educativos mas complejos y con calidad.

Con el fin de asegurar dicha calidad, se manejan los estandares que propone el Ministerio
de Educacion Nacional (2006), donde se definen los criterios para saber si un estudiante,
institucion o proceso del sistema educativo, cumple con las expectativas. Dentro de la matriz de
analisis (anexo 9), se observa que en los documentos y en la entrevista se presenta debilidad en la
categoria de estandares; siendo estos de suma importancia en las actividades de ensefianza y

aprendizaje. Lo que permite definir métodos y rutas de aprendizaje para lograr las competencias y
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tener un horizonte de trabajo, acorde con los mismos estandares y los derechos bésicos.

Dentro de la matriz de andlisis (anexo 9), se observa que en los documentos y en la
entrevista, la categoria de los derechos basicos no presenta una diferencia marcada en la propia
recurrencia; pero estas al ser contrastadas con otras recurrencias, dentro de la misma categoria
general, si presentan una recurrencia débil. Es decir, esta categoria axial resalta los conocimientos
basicos que debe adquirir el estudiante, como lo menciona el Ministerio de Educacion Nacional

(2006):

Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un
area particular. Se entienden los aprendizajes como la conjuncion de unos conocimientos,
habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e historico a quien aprende. Son
estructurantes en tanto expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se

puede edificar el desarrollo futuro del individuo. (p.6)

Es importante ver como los derechos basicos de aprendizaje buscan vincular las
competencias con los procesos de ensefianza-aprendizaje, para lo cual, establece que, dentro de la
educacién, se debe lograr que el aprendizaje sea armonico y significativo y de calidad. Es decir,
que los derechos basicos orientan a las instituciones educativas para que sean vinculados a los
aprendizajes minimos, lo que se convierte en un horizonte para definir acciones que propendan el
aprendizaje y la organizacion del curriculo, enmarcadas en una integralidad d interdisciplinar y

contextual.

Por ultimo, dentro de la matriz de analisis, se observa otra categoria axial que emergio y
que se relacionan con el curriculo, ya que los documentos y la entrevista la presentan como una

debilidad. Esta categoria es importante para la calidad, pues como menciona el Ministerio de
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Educacién Nacional (2020), el curriculo:

Es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que

contribuyen a la formacidn integral y a la construccion de la identidad cultural nacional,

regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para

poner en préctica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. (p.23)

Es decir, que encierra de una forma mas compleja el proceso educativo que es impartido
por la institucion educativa, y es de alli su importancia dentro de los aspectos a considerar para la
formacion integral de los estudiantes. Ademas, el curriculo es clave primordial en el horizonte de

la institucion educativa y del deber ser la misma.

4.1.2 Procesos de evaluacion. El analisis realizado a esta categoria general encierra las
categorias axiales que tienen una recurrencia, la cual se contrasta entre los documentos
analizados y la entrevista realizada. Se realiza en una tabla que permite comparar dichas

recurrencias (ver tabla 2).

Tabla 2.
Recurrencias de la categoria general

Recurrencia  Recurrencia
documentos entrevista
Funcion de la evaluacién 0 8
Practica evaluativa 1 9
Formas de evaluacién 2 7
Estrategias de evaluacion 2 6
Criterios de valoracion 3 3
Fuente: Elaboracidn propia.

Categoria axial

Los resultados indican claramente que se trata de unas acciones que permiten determinar
los niveles de aprendizaje del estudiante, para relacionarlos con los niveles esperados. Asimismo,

se relaciona con procesos de analisis y retroalimentacion que aplica la institucion y los
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educadores; puesto que permiten conocer si estan logrando las metas esperadas por las
actividades de aprendizaje. A partir de esto, pueden ser reestructurados en pro de un

mejoramiento que permita cumplir dichas metas. Es por ello, que la evaluacion:

Esta orientada por una teoria institucional (leyes, reglamentos, decretos y circulares) y por
la cultura evaluativa existente, entendida como la forma que se han realizado los procesos
evaluativos. Esta “se construye a través del conjunto de valores internalizados por
docentes, alumnos, directores, supervisores padres y representantes de entes empleadores,
acerca de la forma de concebir y practicar la evaluacion en un determinado proceso

educativo”. (Mora, 2004, p.3)

En este sentido, la evaluacion es un eje fundamental del accionar educativo que permite
reflejar el nivel de calidad alcanzado. Se construye a partir de normas establecidas y vinculantes,
y es alli que, dentro del analisis realizado se refleja una categorizacién con cuatro categorias
axiales. Estas se vinculan y entrelazan porque van encaminadas a mejorar el proceso evaluativo

dentro de la calidad educativa (ver figura 8).

Figura 8.
Relacion categorias axiales y la categoria general procesos de evaluacion
Estrategias
de
evaluacion Criterios
Formas de
evaluacién de
evaluacién
Practica Pro;:sos ‘ Func;;m da
evaluativa evaluacién evaluacion

Fuente: Elaboracion propia.
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Esta relacion permite ver como las categorias axiales contribuyen al proceso evaluativo,
puesto que la funcién de la evaluacion, las practicas, las formas, las estrategias y los criterios, es
contribuir a la construccién y mejoramiento de la evaluacion con una mejor calidad. Deben ser
acciones cambiantes, inmersas en los contextos y actualizadas dentro de la sociedad, que atiendan

las necesidades de progreso.

Por este motivo, al observar y analizar la funcién de la evaluacién en la matriz de analisis
(anexo 9), se observa cémo en los documentos se presenta una gran debilidad, mientras que, al
contrastarlo con el conteo de la entrevista, se presenta una fortaleza. Se evidencia la falta de
claridad dentro de los documentos, ya que deben ser guia del proceso evaluativo y deben sentar
las bases de la normatividad, donde la comunidad educativa defina las rutas de mejoramiento.
“Una evaluacion eficaz es aquella cuya funcidon principal es respaldar la ensefianza y el
aprendizaje, y no solo brindar informacion sobre lo que el alumno sabe o no sabe” (De Jalo,
Pérez & Piris, 2015, p.4). Por esto, se trata de un elemento vinculado estrechamente con la labor

educativa, para que sean procesos bajo condiciones de calidad.

Esta situacion, lleva a analizar la importancia de las practicas educativas, mas alla de una
actividad cotidiana que mida el aprendizaje, para convertirla en algo vinculante; pues dichas
practicas deben ir de la mano de la comunidad educativa y ser motivadoras para el proceso de
aprendizaje con calidad. Cuando se vincula a quien es evaluado, se logra una posicion mas activa
y significativa; sin embargo, Vargas (2004) menciona que “dado que la experiencia ha
demostrado que las personas no estan dispuestas a emprender procesos participativos, si no
encuentran motivacion y justificacion para cambiar las practicas tradicionales de la evaluacién”
(p.3), se debe colocar mas importancia a que la misma comunidad educativa participe en la

construccidn de las practicas evaluativas, donde encuentre y vea el sentido a dichas herramientas.
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Para ello, es necesario vincular dentro de estos procesos las diferentes formas de
evaluacion que ayuden a cambiar las metodologias tradicionales. A pesar de esto, los resultados
de la investigacion demuestran que es un factor débil a nivel documental y es relativamente fuerte
en la entrevista, por lo que debe existir “la necesidad de encontrar una conexion entre la
ensefianza y las formas de evaluacion utilizadas” (De Jalo, Pérez & Piris, 2015, p.4). La finalidad
no es solo ver estas formas de evaluacion como una herramienta de medicion, sino como un

mecanismo que permite mejorar los procesos educativos a partir de estrategias evaluativas.

Ahora bien, en cuanto a las estrategias de evaluacion, se observa que dentro de la matriz
de andlisis (anexo 9) el conteo de las recurrencias es débil dentro de los documentos y presentan
una fortaleza no tan notoria dentro de la entrevista. Estas estrategias son importantes en los
documentos, puesto que “deben incluirse en los curriculos estrategias de evaluaciéon que al mismo
tiempo los alumnos y alumnas aprendan y vivan su utilizacion, su adaptacion si es necesaria y su
proyeccion” (Garceés, 2018, p.3). Es asi, como permiten establecer una vinculacion de los
procesos evaluativos que, ademas de ser métodos, técnicas y recursos, pueden ser una
herramienta vinculante a los contextos y necesidades, acorde con unos criterios de evaluacién

previamente establecidos.

Al respecto de los criterios de evaluacion, se establece dentro del analisis realizado, tanto
en los documentos y la entrevista, que hay una recurrencia de igual valor; ambas son débiles,
luego de ser contrastadas con otras categorias axiales dentro de la categoria general. Esto es un
resultado desfavorable, ya que los criterios permiten que los procesos evaluativos sean eficientes

y logren un mejoramiento educativo dindmico y permanente.

4.1.3 Interdisciplinariedad. Entre los resultados de la investigacion, también se presenta

la interdisciplinariedad como categoria general y como categoria axial, siendo analizada desde la
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recurrencia en los documentos y la entrevista. Para profundizar en la indagacion y andlisis se

incluye la encuesta a estudiantes (ver tabla 3).

Tabla 3.
Recurrencias de la categoria general

Recurrencia  Recurrencia
documentos entrevista
Interdisciplinariedad 1 22

Categoria axial

Fuente: Elaboracion propia.

Al analizar la recurrencia se observa que es débil en los documentos del P.E.I., el plan de
area, S.L.LE.E. y los lineamientos; sin embargo, al contrastarlo con la entrevista, presenta una

amplia fortaleza. Siendo una categoria de importancia, puesto que:

La interdisciplinariedad es un concepto que refiere la interaccion entre dos o mas
disciplinas, producto de lo cual se enriqguecen mutuamente sus marcos conceptuales, sus
procedimientos, sus metodologias de ensefianza y de investigacion. (Almenares, Marin, &

Soto, 2017, p.4)

De esta manera, la interdisciplinariedad es relevante dentro de las acciones educativas, ya
que estas deben ser integrales y significativas. Los aprendizajes no se encierran en un solo
proceso disciplinar, como se puede ver en la lectura, sino que se involucra con todas las
disciplinas y demas asignaturas. Al respecto, en la matriz de analisis de la entrevista se evidencia
que “la lectura es una actividad de aprendizaje que esta al servicio de todas las asignaturas y
permite desarrollar una serie de destrezas intelectuales en beneficio de los estudiantes” (DO1-
P29); es decir, que el aprendizaje debe ser uno solo, pensado en el desarrollo integral, lo que
conlleva a pensar en la interdisciplinariedad como un eje fundamental en las propuestas

académicas. Tamayo (1995) aclara que “la interdisciplinariedad nace como reaccion contra la
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especializacion, contra el reduccionismo cientifico, o la llamada ciencia en migajas, la cual se
presenta en la actualidad como una forma de alienacion mental” (p.5). Esta especializacion se ve
en el proceso educativo y en el proceso evaluativo, cuando no se incluye a la comunidad

educativa.

Figura 9.
Diagrama circular encuesta pregunta 19

Fuente: Elaboracién propia.

Es asi, como se observa que solo el 18% de estudiantes consideran que dentro de los
procesos evaluativos del area de espafiol se incluyen otras areas, mientras que la mayoria del
grupo, es decir el 68%, considera que casi nunca se incluyen; pero al contrastar los extremos se
tiene que el 20% responde que nunca se incluyen (ver figura 9). Se puede afirmar que la
percepcion de vincular otras areas dentro de los procesos evaluativos es muy leve; por lo tanto, la
interdisciplinariedad no se ve reflejada y lo integral puede verse troncado, pues la integralidad

busca la conexion del aprendizaje.

Lo anterior, permite establecer que la interdisciplinariedad ‘“constituye una importante
oportunidad para que el alumno haga conexiones, plantee y encuentre respuestas a situaciones

complejas, para que ajuste sus aprendizajes de manera integral y pueda relacionar lo que esta
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estudiando en las distintas disciplinas” (Almenares, Marin & Soto, 2017, p.2). Es por ello, que la
interdisciplinariedad debe ser abordada con profundidad en los procesos académicos, ya que la
educacion se manifiesta como un fendmeno integral, desde sus areas y contextos. Asimismo, el
termino interdisciplinariedad se puede considerar como el trabajo ente disciplinas, tal como lo
menciona Lenoir (2013), “las concepciones de interdisciplinariedad desarrolladas por los
maestros suelen limitarse a generalidades en torno del empleo de varias disciplinas, sin
considerar las potenciales interacciones de las mismas” (p.58). Por lo tanto, no se ve con claridad
la manera como la interdisciplinariedad puede aportar a las acciones educativas con mayor
integralidad. Es necesario, mejorar los procesos evaluativos y de comprension lectora, como una
unidad en la cual, toda la formacion este enmarcada en pro del mejoramiento y de la calidad

educativa.

4.1.4 Discusién de la concepcion paradigmatica que rige las préacticas evaluativas.
Con los resultados obtenidos, analizados y discutidos, se puede establecer que la concepcién
paradigmatica que rigen las practicas evaluativas de los docentes del area de lengua castellana, se
basa en la propia postura de las competencias del area; la cual busca que el estudiante adquiera
las habilidades establecidas. Estas competencias orientan el uso de procesos evaluativos del area,
donde se busca cumplir con los requisitos lectores, pero se deja de lado otros elementos
interdisciplinarios que pueden enriquecer la ensefianza. Esta es una vision muy general de la
vinculacion de las competencias lectoras del area en otras disciplinas. Encasilla al proceso
evaluativo en la disciplina del area de lengua castellana. Dicha concepcion no es clara en los

documentos que rigen las acciones, puesto que demuestra debilidad en los argumentos.
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4.2 Resultados de las Competencias Basicas del Area de Lengua Castellana de los
Estudiantes del Grado Noveno Generados en la Evaluacion Institucional y las Pruebas de

Calidad Aplicadas por el Estado en Procesos de Lectura Critica

Se analizan los resultados de las pruebas SABER vy las pruebas internas que realiza
periddicamente la institucion con los estudiantes del grado 9° al finalizar cada periodo
academico. Se toman los resultados obtenidos, tanto en las pruebas SABER del afio 2016, como
los resultados de las pruebas internas aplicadas al mismo grupo de estudiantes. Los resultados del
ICFES indican que, en las competencias lectoras, el 55% de los estudiantes estan en un nivel de
desempefio minimo, un 45% se encuentran en el nivel insuficiente y de forma a preocupante se
tiene que en el nivel avanzado y satisfactorio no hay ningin estudiante. Para la institucion
educativa colegio Manuel Antonio Rueda, esta situacion refleja las debilidades y falencias que

tienen los educandos en las pruebas externas.

Para identificar y contrastar los resultados obtenidos, se realiza de forma secuencial el
analisis del contenido del marco tedrico de la investigacion, respecto a las categorias axiales de la
competencia lectora. Es necesario considerar el proceso de evaluacién y la interdisciplinariedad,
como fundamentos principales de estudio, para hacer un contraste entre los resultados que arrojan
las pruebas externas y los resultados de las pruebas internas que se realizan en forma periddica en

la institucion educativa.

Por otro lado, respecto a la competencia escritora, los resultados tampoco son favorables,
pues un 61% de los educandos estan en nivel minimo de la prueba, un 20% se encuentra en nivel
insuficiente y nuevamente, no se tienen estudiantes en el nivel avanzado o satisfactorio. Las dos
pruebas permiten observar el alto grado de dificultad que tienen los estudiantes en la competencia

de lectura critica, pues pareciera que el ICFES evalUa de una formay el colegio prepara al
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estudiante, sin tener en cuenta lo que le evalua la prueba SABER.

Sumado a lo anterior, es necesario especificar que la prueba SABER 9° evalla en la
competencia lectora, los tres componentes basicos del lenguaje: sintactico, semantico vy
pragmatico; siendo este altimo el que denota mayor dificultad en los nifios del grupo analizado,
respecto a los otros dos componentes. También son bastante visibles las falencias en el manejo de
la informacion implicita y explicita de los textos; lo mismo que para recuperar e identificar la
informacion y estructura de los mismos. En las competencias escritoras pasa algo similar, pues
las pruebas dejar ver las falencias que tienen los estudiantes para manejar estrategias discursivas
en la produccion de textos, especialmente para comprender el manejo de las ideas, los tdpicos, el
uso y el control de los contenidos, las lineas de seleccion de las consultas que realizan y la

organizacion de la micro y superestructura del texto.

Ahora bien, respecto a los resultados de las pruebas internas que aplica la institucion
educativa de forma periddica, se pueden notar las debilidades que tienen los estudiantes en las
dos competencias: las competencias lectoras y escritoras. En este caso, el analisis se centra en la
prueba lectora, puesto que el proyecto de investigacion busca analizar las fortalezas y/o
debilidades que tienen los estudiantes para presentar la prueba ICFES, al terminar su ciclo de
basica secundaria y media. Es posible que las falencias se encuentren desde el mismo curriculo y
plan de estudios, pues estos muestran la ruta como se ha venido preparando al estudiante para la

vida y para presentar este tipo de pruebas, tanto a nivel externo como a nivel interno.

Se cree que esta preparacion se ha venido tomando de manera errada o por lo menos no ha
tenido en cuenta el resultado de la prueba para hacer los ajustes a los planes de area y los planes
de clase en la asignatura de lengua castellana. Los ajustes que se realizan no van acompariados de

verdaderos proyectos para mejorar las competencias lectoras y escritoras de los estudiantes de la
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institucion. Es notorio el desfase entre lo que mide el Ministerio de Educacion y lo que prepara el
colegio en esta disciplina, a pesar que en el area lengua castellana se preparan los cinco
componentes basicos del lenguaje. Estos componentes son: el componente de produccion textual,
el de comprension e interpretacion textual, literatura, los medios de comunicacion y el de ética de
la comunicacién; ademas de las pruebas y la aplicacion constantes de ejercicios de lectura y los

simulacros de preparacién de pruebas SABER.

Por lo anterior, la participacion y evaluacion de esta prueba a nivel nacional muestra
grandes falencias en la apropiacién e interpretacion de los tres componentes del proceso lector.
La estadistica muestra que mas de la mitad de los estudiantes evaluados tiene serias y complejas
dificultades para interpretar, analizar, inferir y dar una valoracion critica. No se logra demostrar
que el aprendizaje lector hace parte de la dindmica ensefianza aprendizaje de los jovenes de 9° en

la asignatura de lengua castellana.

Asimismo, a pesar de lo dispuesto por el Ministerio de Educacion Nacional (2006), los
estandares béasicos de competencias, el plan de estudios, los planes de area y los planes de
asignatura de la institucion, todos los afios los docentes deben hacer ajustes, implementar
proyectos de area, proyectos transversales y proyecto de lectura; pero hasta el momento no se ha

visto un cambio significativo en los resultados que arroja la prueba SABER.

Por otro lado, al analizar los resultados de las pruebas internas que realiza la institucion,
como es la prueba de periodo, se observa que la mayoria de estudiantes obtienen buenos
resultados en las distintas asignaturas; razén por la cual, las directivas no toman medidas sobre
esta atipica situacion. De alguna manera, los resultados son favorables al interior de la institucion,
pero cuando la evaluacion es de caracter externo, los resultados no son favorables, sobre todo en

lo que respecta al proceso lector.
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Figura 10.
Relacion entre las pruebas internas y externas

Anallsls 3
comparativo

L Cartilla 2017 4

Fuente: Elaboracion propia.

Competencias bésicas de lengua castellana. Se toma como referencia la matriz de
referencia del lenguaje o instrumento basado en los estandares basicos de la competencia lectora

para definir las competencias basicas de lengua castellana.

Competencia lectora: La definicion sobre lectura o sobre competencia lectora aparece en
la actualidad como algo bastante complejo y multidimensional. Se acepta que comprender
implica conocer y saber utilizar de manera autbnoma un conjunto de estrategias cognitivas y meta
cognitivas que permiten procesar los textos de manera diversa, en funcion de los objetivos que
orientan la actividad de lector. Es ampliamente conocida la definicion de competencia lectora que
propone la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (2009) segun la cual la

competencia lectora consiste en:

[...] la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos
para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y

participar en la sociedad. (p.14)

Segun lo expresado por la OCDE, la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e

interesarse por los textos escritos, solo se logra a través de la lectura; ese debe ser el deber ser en
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el aula al ensefiar a los estudiantes a pensar e inventar la realidad a través de los libros. Es
necesario despertar la imaginacion, desarrollar la capacidad para decidir y para leer el contexto en
el que se desenvuelve. Debe estar preparado, no solo para vivir con lo que el medio le ofrezca,
sino para reflexionar y reinventarse frente a los cambios. Estos cambios pueden presentarse en el
entorno y de manera general en el mundo cambiante, con el que debe mantener las mejores

relaciones.

Tomando como referencia los resultados de uno de los instrumentos aplicados (encuesta)
con los estudiantes del grado 9°, se analiza la gréfica que representa la pregunta nimero cuatro
(ver figura 11), sobre ¢Las evaluaciones institucionales enfocadas en la comprension lectora
ayudan a su preparacion para las pruebas SABER? Se observa que muchos estudiantes
respondieron que si, que definitivamente los docentes en su plan de estudios y ejecucién de
programas y proyectos de lengua castellana, tienen muy claro el deber ser del area y de sus
aportes a las demas disciplinas (ver figura 10). Sin embargo, este es un analisis de resultados a
nivel interno, ya que en el anlisis a nivel externo los estudiantes tienen serias dificultades con el

proceso lector.

Figura 11.
Diagrama circular encuesta pregunta 4

Fuente: Elaboracion propia.
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De esta manera, los resultados de la figura 11 muestran que el 53% de estudiantes dice
que las evaluaciones institucionales enfocadas en la comprension lectora si ayudan con la
preparacion de las pruebas SABER 9° que aplica El Ministerio de Educacién Nacional; mientras
que el 47% considera por el contrario que, las evaluaciones que aplican los docentes de la
institucion no hacen esta contribucién, ademas que no brinda mejoras para el desarrollo-
aprendizaje, ni mucho menos hace aportes significativos para la vida. Tal como se puede ver en e
la figura 11, no hay mayor diferencia entre las dos perspectivas y se podria considerar que para la
mitad del grupo se considera bien dentro del proceso y la otra mitad que no le hace los aportes

esperados.

Asimismo, en la encuesta que se aplic6 a los estudiantes, uno de propdsitos era el
reconocimiento de la manera como se llevaba a cabo el proceso de evaluacion de algunas
habilidades relacionadas con los componentes que evaltia el ICFES (semantico, sintactico y
pragmatico); considerando en este caso, que la respuesta incide en el analisis que se pretende
realizar en cuanto al planteamiento inicial. Al respecto, se identifica que los estudiantes
respondieron que “algunas veces” en las evaluaciones de la asignatura se promueven procesos
como la inferencia, el reconocimiento al sentido del texto y el reconocimiento de la estructura

textual, los cuales hacen parte de los componentes enunciados en lineas anteriores.

En ese sentido se corrobora que el interés en las evaluaciones del area se orienta en otras
direcciones, a pesar de regirse por los criterios del plan nacional de lectura, tanto en los
lineamientos del area de lenguaje, como de la matriz de analisis del ICFES. No se puede
considerar como un hallazgo negativo en la investigacion, pero si constituye una pauta para el
desarrollo de un estudio hermenéutico que conlleve a comprender el fendmeno, respecto al

distanciamiento entre los criterios e intereses de la evaluacién interna y su correspondencia con la
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evaluacion externa.

Por ahora, la reflexion considera que, al prevalecer la respuesta “algunas veces” se
identifica una combinacion entre los criterios nacionales y la programacion institucional del area
que organizan los docentes en el ejercicio de su autonomia. Estos criterios deben estar
relacionados con contenido especifico del componente literario y demas grupos de contenidos
curriculares que aumenten, consoliden y fortalezcan el desarrollo de las competencias

comunicativas propias de la disciplina.

Ahora bien, es importante destacar que a nivel institucional no se consideran los criterios
del ICFES como contenidos tematicos, sino como procedimentales o de habilidades y
competencias. Sin embargo, se puede lograr un cruce entre ambos criterios. Lo anterior,
demuestra que es importante reflexionar previamente la evaluacion, desde el momento de la
planeacion del aprendizaje, para determinar la permeabilidad entre los criterios disciplinares y los
procedimentales. Se deben aprovechar los dos elementos para el cumplimiento de los propositos

institucionales y los nacionales.
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Figura 12.
Gréfica circular encuesta pregunta 18y 19

i Tiene facilidad para leer distintas
12 |[tematicas, en las diferentes areas 18 15 1
w asignaturas?

iEn las evaluaciones que
presenta en lengua castellana,
encuentra tematicas de otras
areas o asignaturas?

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, las dos dltimas preguntas arrojaron una informacién clave en cuanto al
reconocimiento del nivel de debilitamiento en que se encuentra la interdisciplinariedad, desde el
fomento de la habilidad lectora (ver figura 12). Esto, es otro elemento indispensable para la

reflexion y la elaboracion de todo un proceso solido de propuesta de evaluacion en la institucion.

4.3 Inferencia del Fortalecimiento de la Lectura Critica Desde la Reflexién de las Préacticas
Evaluativas de los Docentes de la Institucién Educativa Colegio Manuel Antonio Rueda

Jara

Se realiza una reflexion sobre la trascendencia de la postura paradigmatica evaluativa del
docente de lengua castellana en grado noveno y la necesidad de la interdisciplinariedad de la
competencia lectora. Es asi, como el analisis de las pruebas externas e internas, de la aplicacion
de instrumentos (entrevista) a los docentes de lengua castellana y la aplicacion de la encuesta a
los estudiantes del grado 9° de la institucion educativa Colegio Manuel Antonio Rueda Jara, se
evidencia la necesidad de desarrollar practicas evaluativas que se encuentren dentro de los
mecanismos de formacion (ver figura 17). Estas deben ser transformadas, donde se pueda
establecer una estructura clara y secuencial, que lleve a toda la comunidad educativa, sean nuevos

0 antiguos, a definir un horizonte claro, para lograr un proceso evaluativo inmerso en lo
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educativo.

Figura 13.
Diagrama integrador de los objetivos

paradigma dol
proceso

evaluativo de
tdocontes

Fuente: Elaboracion propia.

Para esto, se deben desarrollar unos pardmetros metodolégicos gque tengan claridad sobre
de los procesos evaluativos, mas alla de la sola medicion, para que sea de caracter formador.
Estos aspectos pueden servir de referencia para constituir un punto de partida para la estructura
de la formacion integral y formativa con calidad. Por esto, al analizar y observar cémo la
cantidad de documentos que mencionan aspectos fundamentales estdn en una proporcion muy
pequefia; se puede establecer que quien inicia el proceso de formacién no cuenta con una
estructura documental y contextualizada necesaria. Es importante establecer con esta ruta, un
vinculo fundamental de las disciplinas y de las diversas acciones formativas, lo que permitiria

una integralidad de varias areas, pero bajo con una misma meta.

Adicionalmente, se observa como los resultados de las evaluaciones de las competencias

lectoras externas son mas desglosados que las internas, lo que muestra un contraste poco
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especifico del uno con respecto al otro. Sin embargo, ambas buscan establecer aprendizajes. Las
externas son mas claras y especificas en lo que esta evaluando, mientras que las internas no
establecen lo que se busca analizar dentro del proceso de evaluacion. Esto permite afirmar que es
una medicion aislada de rendimientos. Rodriguez (2005) menciona que es una “rendicion de
cuentas de los resultados de los alumnos que lastran su independencia en el proceso” (p.543); es
decir, se deja a un lado los demas beneficios de lo evaluativo. Esta diferencia también se ve
reflejada en la documentacion analizada, siendo una debilidad del proceso evaluativo; pues al no
establecerse con claridad, es poco probable que quienes participan en esta labor sigan una misma
ruta. Siendo asi, el horizonte que se busca se puede desviar, conllevando a que los esfuerzos

evaluativos no sean pertinentes y claros.

A pesar de lo anterior, es claro como los docentes tienen el conocimiento, pero al no estar
documentado, no pueden realizar una integralidad objetiva de los procesos; lo que genera una
dispersion de los resultados de las pruebas e independientemente de la disciplina, buscan la
formacion integral. Desde este enfoque, la evaluacion no mide una sola disciplina, sino la
vinculacion de todas estas. No obstante, como menciona Yves (2013), los docentes “envueltos en
su labor cotidiana, las concepciones de interdisciplinariedad, suelen limitarse a generalidades en
torno del empleo de varias disciplinas, sin considerar las potenciales interacciones de las mismas”
(p.58); pues aungue se unen las disciplinas, estas no se mezclan asumiendo individualidad en

ellas, lo que no permite que la formacidn integral sea realmente integral.

Por lo tanto, los procesos evaluativos terminan midiendo de alguna forma solo resultados
negativos, siendo necesario crear una propuesta didactica que pueda apoyar el aprendizaje lector
desde la perspectiva interdisciplinar y que, de hecho, pueda ser aplicada tanto en el grado 9°,

como en todas y cada una de las asignaturas que se manejan en la institucién. Debe impactar los
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resultados de las pruebas y la calidad de vida de los educandos; pues como bien se sabe, el
proceso de formacion es integral y las disciplinas son participes de dicha formacion. Al respecto
de la competencia lectora, Caviedes (2013) asegura que “conserva una estrecha relacion con las
posibilidades de aprender y adquirir conocimiento que son las que determinan la prosperidad de
los pueblos” (p.227); ademas que se encuentra en las diferentes disciplinas que ayudan a los
niflos a pensar, comparar, mejorar la toma de decisiones y tener mejores resultados, para

enriquecer la ensefianza-aprendizaje.

4.3.1 Analisis de la trascendencia de la postura paradigmatica de la evaluacién en la
competencia lectora. La presente propuesta parte de los hallazgos en el desarrollo de los dos
objetivos iniciales de la investigacion en curso y busca influir en el disefio y desarrollo de las
practicas evaluativas, especialmente desde el area de lengua castellana respecto al logro de la
competencia lectora. Ademas, desea aprovechar la conciencia que tienen docentes sobre la
importancia de fortalecer la lectura critica y ser el punto de partida para contrarrestar las falencias
identificadas tanto a nivel documental como en el desarrollo mismo de los espacios y momentos
de evaluacion que se llevan a cabo en la institucion que demuestran que se carece de una ruta que

oriente los procesos evaluativos en las diferentes areas.



104

Figura 14.
Inferencia del fortalecimiento de la evaluacion y de la competencia lectora

INTEGRALID

\ Interpretacid

Transformacio

CONOCIMIEN

Fuente: Elaboracion propia.

Por tal motivo, debe existir una sensibilizacion hacia la necesidad de entrelazar y
establecer en documentos institucionales, la importancia de tener una ruta donde quede
establecida y construida conjuntamente por cada uno de los autores. Que sea el resultado del
consenso sobre las competencias que se deben fortalecer en cada una de las disciplinas; es decir,
que los procesos educativos, dentro de ellos el evaluativo, este construido desde un analisis
integrador, que permita al estudiante integrar los conocimientos de diferentes areas (ver figura
13). Es por ello, que la propuesta titulada “Leer para vivir’ se desentiende de plantear
actividades (ver figura 13). La propuesta no establece actividades a seguir; en cambio aporta una

ruta establecida, mediante pilares para la resignificacion de la practica evaluativa, que tiene como
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base una vision integradora. De manera directa, va a permear las practicas formativas que se
generan del ejercicio docente, el cual debe ser construido y establecido por los autores de los
procesos evaluativos. Se trata de garantizar el accionar evaluativo del estudiante para que vincule

la formacidn con el conocer, el comprender y la adecuacion a su proyecto de vida.

De esta manera, la propuesta busca establecer con claridad que el proceso evaluativo, es
un trabajo constante que permite la valoracion de la ensefianza académica, mas no la
cuantificacion de contenidos. Es decir, permite perfeccionar el actuar educativo, el cual esta
dentro de lo didactico y establecido en la planeacién, para construir desde el debate y dentro de
un espacio de dialogo. La idea es congregar todas las disciplinas para que se adopten los pilares
de la propuesta “Leer para vivir’ y que se establezca en sus documentos institucionales, la
planeacion de la préactica evaluativa. Como ya habia mencionado, la propuesta estable una ruta de
accion fundamentada en tres pilares, los cuales estan divididos en cuatro fases. Dichas fases

establecen el proceso de la ruta de la propuesta.

4311 Fase de analisis. Esta fase busca que los docentes de la comunidad educativa,
quienes son eje fundamental y participe de los procesos de ensefianza y aprendizaje, realicen un
auto andlisis, que permita determinar su vision de los procesos evaluativos, calidad educativa y la
interdisciplinariedad. Para ello, tendra como base los pilares mencionados, donde se deben

establecer un ¢por qué? y un ¢para qué? desde la vision y la practica pedagogica (ver figura 14).
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Figura 15.
Matriz de auto-analisis
Leer para vivir integralidad | saberes | subjetividad
¢Por qué?
docente 1
¢Para qué?
¢Por qué?
docente 2
¢Para que?
¢Por qué?
docente 3
¢Para qué?
¢Por qué?
docente n
¢Para qué?

Fuente: Elaboracion propia.

43111  Pilares. Estos pilares fundamentan la integralidad que se busca para el
mejoramiento de los procesos evaluativos, lo cual puede establecer unas bases, desde la
construccién realizada por los autores de las practicas pedagogicas de la comunidad educativa

(ver figura 15).



107

Figura 16.
Diagrama integrador de pilares

Leer para vivir

Fuente: Elaboracion propia.

4.3.1.1.1.1 Integralidad. Este pilar permite establecer que los procesos deben poseer una
visién integral, donde todos ayuden y se vinculen entre si, lo que permite que todos tengan un

mismo horizonte; es por ello, que se debe establecer un ¢por qué? y un ¢para qué?

¢Por qué?, este pilar debe establecer y reconocer que el conocimiento es una unidad, es un
todo; donde la unién de sus segmentos es el conjunto de ese todo. De igual manera, las diferentes
disciplinas dentro del proceso educativo, son dimensiones de la formacion de un individuo en el

conjunto de los mismos.

¢Para que?, esto permite promover el aprendizaje como uno todo, que conlleva a una

vinculacion entrelazada de los procesos educativos.

4.3.1.1.1.2 Saber. Este pilar permite establecer que los procesos deben cumplir los saberes
que realmente permiten el aprendizaje significativo. Debe ser visto como integro y no de una sola
disciplina; ademas que se ayuden y se vinculen entre si. Esto, permite que todos tengan un mismo

horizonte; es por ello, que se debe establecer un ¢por qué? y un ¢ para qué?
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¢Por qué?, este pilar son los procesos de pensamiento y las competencias propias de cada

disciplina, establecidos dentro del proceso académico.

¢Para qué?, esto permite definir y determinar que, aunque existen saberes de cada

disciplina, estas se relacionan dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

4.3.1.1.1.3 Subjetividad. Este pilar permite establecer que los procesos deben poseer una
vision de la realidad del individuo, que considere sus contextos, las situaciones, necesidades y
caracteristicas, que conlleva a una educacion mas significativa. Es necesario que todos estos

tengan un mismo horizonte; es por ello que, se debe establecer un ¢por qué? y un ¢;para qué?

¢Por qué?, este pilar da claridad sobre el hecho que, no todos los estudiantes se pueden

valorar de la misma manera, puesto que existen intereses y habilidades propias.

¢Para qué?, esto permite establecer y reconocer debilidades y fortalezas de los
estudiantes; ademas, permite comprender las concepciones de los docentes, para alejar la

imposicion y llevar a una construccion participativa como resignificacion del proceso evaluativo.

4312 Fase de construccion. Esta fase busca que la comunidad educativa construya y
establezca los procesos vinculantes e integrales, que seran aplicados dentro de sus practicas
pedagdgicas por parte de los docentes. Conlleva a que dentro de los procesos educativos y

evaluativos se vean reflejados dichas practicas.

Para esto, la ruta establece una matriz que permite el andlisis de vinculacion de factores
para relacionarse y lograr un aprendizaje integral, donde se establezcan el ;por qué? y ¢para qué?
De esta forma, se definen los criterios de las disciplinas, las competencias, los saberes y las

realidades (ver figura 16).
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Figura 17.
Matriz de diagrama de ruta

Leer para
Disciplinas | Competencias| Saberes | Realidades
vivir

¢Por qué?

¢Para que?

Procesos

Fuente: Elaboracion propia.

Esta matriz se debe desarrollar, tal como se mencioné anteriormente, dese la vision de los
tres pilares, para establecer el ¢por qué? y el ¢para qué? de cada una de las disciplinas que deben
estar vinculadas. Establecer el ¢por qué? y el ;para qué? de las competencias que se relacionan.
Establecer el ¢por que? y el ;para qué? de los saberes que, aunque algunos son especificos del
area, su aplicabilidad supera la disciplina. Establecer el ;por qué? y el ¢para qué? de las
realidades sociales e individuales de la comunidad educativa, con el fin de tener un mayor
enfoque de las practicas docentes. Y, por Gltimo, establecer los procesos que seran utilizados en
las précticas evaluativas de los docentes. Con esto, se establece un documento creado por la
comunidad educativa y que se encuentra relacionado con los instrumentos formativos, en buscan

de la mejora de los propios procesos evaluativos.

4313 Fase de aplicacion. Esta fase busca que los docentes de la comunidad educativa

apliguen los procesos de sus practicas evaluativas planteados por ellos mismos.

4314 Fase de control. Finalmente, esta fase busca que los docentes de la comunidad
educativa realicen una retroalimentacion de los procesos y del aprendizaje logrado, donde se

logre establecer pros y contra; y con esto, se puedan definir nuevos procesos que mejoren las
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practicas evaluativas y educativas.

A manera de sintesis se puede considerar un gran interés del grupo investigador con
considerar la oportunidad de aportar a las practicas evaluativas de los docentes de Lengua
castellana, quienes desde su postura paradigmatica demostraron encontrarse al tanto de las
indicaciones y lineamientos tanto nacionales como institucionales, al tiempo que gozan de
fundamentos conceptuales pertinentes a las demandas y retos de la educacion actual.
Infortunadamente en la intencion por cumplir con dicha postura paradigmaética se presenta un
quiebre invisible que se refleja 0 materializa en el bajo desempefio de los estudiantes tanto de las
pruebas internas como de las pruebas externas de los estudiantes, especialmente en el area de
lenguaje. Por tal motivo, la intencién de desarrollar un andlisis inferencial para encaminar los
resultados a la sensibilizacion de la comunidad docente y la concientizacion de la necesidad de
cambio, permiti6 abarcar elementos puntuales que servirdn a la institucion educativa de
referencia para la optimizacion de los procesos evaluativos en trascendencia a las competencias

propias de las diferentes asignaturas del curriculo.
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Conclusiones y Recomendaciones

A nivel general el presente estudio permitié concluir que las précticas evaluativas de los
docentes deben ir marcadas por una claridad de los aprendizajes integrales, para que sean
entendidas y proporcionen aprendizajes reales, los cuales conllevan a la mejora educativa. Es por
ello que, cuando la institucion no define pardmetros claros en documentos para mejorar 0
dinamizar el proceso evaluativo de los estudiantes, las practicas evaluativas solo van a ser de
medicion; es decir, solo serén clasificatorias, mas no constructivas del accionar educativo. Estas
préacticas evaluativas permiten mejorar la calidad educativa de la institucion, al promover la
integracién de los procesos, donde la competencia lectora es fundamental en la integralidad de las

disciplinas.

En cuanto a la informacion recolectada en el desarrollo del primer objetivo, en el cual los
docentes participaron de una entrevista semiestructurada que pretendia indagar sobre las dos
grandes categorias (procesos evaluativos y competencia lectora) se pudo identificar que la
postura paradigmatica de los docentes es pertinente con el método tradicional y fiel a los
lineamientos disciplinares, donde las practicas evaluativas que se proyectan y aplican, se dan
unicamente desde la disciplina que manejan; es decir, desde su area de conocimiento o
especialidad, mas no se aprecia la integralidad del conocimiento. Se ignora que el conocimiento
es un todo y las disciplinas son parte de este todo, ya que los procesos de formacion son
integrales y buscan que la comunidad educativa y sus esfuerzos no estén aislados del verdadero

sentido de la formacidn significativa e integral.

En segundo lugar, se desarrollo un andlisis comparativo de los resultados de los
estudiantes tanto en las pruebas internas como en las pruebas externas, empleando de manera

simultanea una encuesta que pretendia identificar las perspectivas de los jovenes en funcion de
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las mismas. Al respecto se puede concluir que las evaluaciones externas e internas no van de la
mano dentro de lo que realmente busca una respecto a la otra; pues, aunque ambas analizan las
competencias basicas, la realidad es que las evaluaciones internas son mas disciplinares que las
externas. Por lo tanto, se presentan incoherencias en el comparativo de los indices de calidad de
las dos pruebas que resuelven los estudiantes y para las que se cree, que no se estan preparando
de forma correcta; puesto que las externas son mas amplias en cuanto a la integralidad de la

evaluacion con otras disciplinas.

Finalmente, el valor agregado de la investigacion lo constituye el andlisis reflexivo que
permitié fundamentar la necesidad y oportunidad de una transformacion de las précticas
evaluativas que optimizara el desempefio de los educandos en el proceso de la competencia
lectora tanto en las pruebas internas como externas, teniendo como punto de partida la
sensibilizacion y concientizacion de los docentes responsables y de toda la comunidad educativa
en general. En ese sentido se puedo concluir que la interdisciplinariedad es fundamental en la
formacion educativa e incluye los procesos de evaluacion, los cuales buscan ser de calidad y para
que esto ocurra debe existir una vinculacion entre las areas de aprendizaje; pues la formacion es y
debe ser integral, no solo con sus realidades sociales o contextos individuales, sino con una
integralidad disciplinar, donde logren la formacion integral del individuo, para que sienta y vea

que su aprendizaje es significativo y que lo puede aplicar en su vivir diario.

Ahora bien, con la finalidad de apoyar las préacticas evaluativas en la competencia lectora
de los docentes de la institucion educativa, y gracias a los hallazgos se les aporta una ruta a los
docentes de lengua castellana especialmente en la competencia lectora para que a través de
interdisciplinariedad contribuyan con el mejoramiento de los resultados y de su quehacer

pedagdgico. De acuerdo a la informacidn obtenida se exhorta a los docentes a reflexionar acerca
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de sus préacticas evaluativas en lengua castellana y a fortalecerlas en funcion de mejorar los
resultados de las pruebas SABER tanto internas como externas que presentan los estudiantes del
grado 9°. Se recomienda que este proceso se realice con la participacion de todos los docentes de
las distintas disciplinas para superar la brecha que existe actualmente donde cada asignatura
encamina sus practicas Unicamente desde los disciplinar sin nutrirse de las deméas para la
obtencion de mejores resultados Por Gltimo invitamos a las directivas y docentes de la institucion
a reflexionar e investigar su practica desde su desempefio ya sea a nivel administrativo o desde su

desempefio en el aula
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. . o L Técnicas de Instrumentos
Objetivos General Objetivos especificos Tareas cientificas - -, Resultados esperados
) ) P recoleccion | de recoleccién P
Revision de los documentos Matriz de
institucionales, Vision, PEI, Andlisis analisis Caracterizacion de las apuestas
lineamientos institucionales de documental documental institucionales
investigacion.
i L s e Matriz de Establecimiento de la articulacién
Reco_noce,r_la concepcion Revision documental y andlisis de Anélisis . S TR
paradigmatica que rige las las categorias documental analisis dialdgica entre apuesta institucionales y
practicas evaluativas de los ' documental el curriculo
3 L. L, . Matriz . L.
?:(;Ztegltl,;igﬂealr:?nds?i :Sgigéuna Estructuracion y confrontacion Andlisis aﬁtéllisiie Construir la estructuracion conceptual y
. - conceptual y tedrica. documental tedrica
educativa, colegio Manuel documental
Antonio Rueda Jara de Villa del | Realizacion de entrevistas a Entrevistas en Guion de la Caracterizacion de las experiencias
Rosario. rofundidad, los actores del . . cientificas del docente en el proceso de
P ' profundidad Entrevista P

Comprender la trascendencia
de la postura paradigmatica
evaluativa del docente de
lengua castellana en grado
noveno y la necesidad de la
interdisciplinariedad de la
competencia lectora en la
I.E. Manuel Antonio Rueda
Jara

proceso formativo.

ensefianza y aprendizaje

Caracterizacion de las experiencias

. . . . Encuesta . . L .
Cuestionario abierto al estudiante. abierta Cuestionario cientificas de los estudiantes el proceso
de formacion cientifica
Revision de resultados pruebas
. . SABER noveno.
Analizar comparativamente los
resultados de las competencias
béasicas del area de lengua
castellana de los estudiantes del Andlisis Matriz de
grado NOVENO generados en la . e : analisis Comparacion de resultados
o Revision de calificacion de los comparativo )
evaluacion institucional, y las comparativo

pruebas de calidad aplicadas por
el estado a partir de los procesos
de lectura critica.

estudiantes a nivel institucional.

Plantear una propuesta desde una
perspectiva interdisciplinar que
fortalezca el proceso de
evaluacion de la competencia
lectora en la Institucion Educativa
Colegio Manuel Antonio Rueda
Jara especialmente en grado
noveno.

Andlisis de los elementos
epistemoldgicos, pedagogicos y
didacticos utilizados por los
docentes en la formacion de
maestros investigadores.

Entrevistas en
profundidad,
analisis
documental

Protocolo de la
entrevista,
Matriz
documental

Postulacién de un proceso investigativo
desde perspectiva sistémica para la
formacion investigativa en la Educacion
Superior
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

APORTE

REACTIVOS

FUENTE

Proceso de evaluacion

Funcién de la evaluacion

Soporta el concepto y clarifica el que busca la evaluacion

Practica evaluativa

Segundo objetivo especifico formas de evaluacion Alvarez

Lineamientos

Formas de evaluacion

Evaluacion formativa

Evaluacion diagnostica

Evaluacion centrada en procesos

Evaluacion tradicional

Evaluacion sumativa

Estrategias de evaluacion

Técnicas e instrumentos de evaluacion (estrategias)en el aula
herramientas para la evaluacion formativa, sumativa

Criterios de valoracién

Criterios de valoracién Alvarez criterios, funcién de la evaluacién decreto
1290

¢A qué nivel mejora
los procesos de
evaluacion?

Procesos evaluativos

Alvarez (2001, 2002,

2003), Santos (1996),
Ravela (2002)

Competencias

Formacion
competencias

basada por

Saber, hacer, ser

Competencias en lenguaje
(MEN)

Produccion

Comprension e interpretacion textual

Literatura

Medios de comunicacién

Etica de la comunicacién

¢ Se transversalizan las
competencias de la
asignatura?

Evaluacion por
Competencias Tobon
(2010), MEN (2006)

Lectura critica

Estrategias lectoras

Estrategias de las formas de saber leer

¢ Qué estrategias utiliza
para lectura de textos
de analisis?

Solé (1992)

Calidad educativa

Estandares Estandares de lengua castellana
Derechos basicos Formacion planes de area de area
Curriculo Resultados de evaluacion

¢Como evalla la
calidad educativa?

Calidad educativa
MEN (2006)

Transdisciplinariedad

Transversalidad

Pretension del saber absoluta, en la cual busca la construccion de modelos
complejos.

Asociacion de disciplinas en virtud de un proyecto de la relacién, de un
problema o de la construccion de un objeto comen.

¢Como es el nivel de
transdisciplinariedad
€en sus procesos
evaluativos?

Bolivar (1983),
Jantsch (1979),
Torres (1994)

Moein (1995, 1998,
2000)
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ID PREGUNTAS

! ¢Coémo desde su practica, logra reconocer si el estudiante comprendi6 el significado de los textos que lee?

2 ¢De qué manera evidencia que los estudiantes conocen y dominan el vocabulario de los textos que leen?

3 ¢ Qué estrategias evaluativas le permiten valorar la competencia semantica en los procesos de aprendizaje de sus estudiantes?

4 Describa ¢cudl ha sido el desempefio de los estudiantes en el componente semantico segin las pruebas SABER del grado noveno?

5 | ¢A partir de qué elementos logra reconocer que el estudiante tiene dominio de los elementos de coherencia y cohesion en la lectura?
6 | ¢Como logra reconocer que el estudiante ha desarrollado la capacidad para identificar la organizacion estructural del texto?

7 ¢ Qué estrategias le permite valorar el componente sintactico dentro de la competencia lectora?

8 ¢De qué manera logra valorar la capacidad que tienen los estudiantes para identificar la informacion explicita de los textos que leen?
9 ¢Coémo logra valorar la capacidad que tienen los estudiantes para identificar la informacion implicita de los textos que lee?

10 | Describa la manera como reconoce que sus estudiantes identifican la intencién comunicativa del autor en sus experiencias lectoras.
11 ¢Consideras que es importante reconocer, si los jovenes identifican la intencionalidad de los textos que leen?

12 ¢ De qué manera logra reconocer que el estudiante ha desarrollado la capacidad pragmatica dentro de la competencia lectora?

13 | Describa la secuencia de su proceso evaluativo en el desarrollo de la practica pedagogica.

14 ¢;De qué manera dinamiza los procesos de evaluacion relacionados con la competencia lectora?

15 | ¢Considera usted que la evaluacidon del proceso lector se puede abordar desde una perspectiva Unicamente objetiva? ;por qué?

16 ¢De qué manera integra sus estrategias evaluativas con los estandares basicos establecidos por MEN?

17 ¢Como vincula la interpretacion de los tipos de textos con las demas asignaturas en los procesos de aprendizaje de los estudiantes?
18

¢De qué manera logra integrar conocimientos propios de su disciplina con otras disciplinas del saber?
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ID PREGUNTAS

1 En el desarrollo de sus evaluaciones comprende el significado de los textos que lee.

2 Al realizar diferentes tipos de lectura, se le facilita la comprension del vocabulario

3 Se le facilita identificar el sentido de los textos que lee

4 Las evaluaciones institucionales enfocadas en la comprension lectora ayudan a su preparacion para las pruebas SABER
5 Reconoce cuando un texto es coherente.

6 Reconoce las fallas de cohesién de un texto

7 Identifica facilmente la estructura de los textos narrativos.

8 Identifica facilmente la estructura de los textos argumentativos

9 Identifica facilmente la estructura de los textos informativos

10 Identifica facilmente la estructura de los textos descriptivos

11 Se le dificulta leer entre lineas

12 Es fécil identificar la intencion comunicativa de los textos que lees.

13 Lees diferentes tipos de texto

14 Siente usted que es evaluado durante el desarrollo de toda la clase.

15 Las evaluaciones enfocadas en la comprensidn lectora son dindmicas y flexibles

16 En la evaluacion de la competencia lectora el docente tiene en cuenta sus gustos e intereses.

17 En la evaluacion de la competencia lectora el docente tiene en cuenta sus fortalezas y debilidades
18 Se le facilita leer diferentes teméticas (seguln las diferentes areas y asignaturas)
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CAT.
GEN.

SUB-
CATEGORIA CAT.
CAT. | AUTOR FUENTE TEXTO VIVO Cod. | UNIDAD DE ANALISIS INDUCTIVA AXIAL
GEN.
Hace referencia al sentido del texto en términos Sentido del texto en El sentido s
Guia de orientacion de su significado. Este componente indaga por | _, términos de su expuesto en los a .
o de pruebas SABER el qué se dice en el texto. < significado. textos 2T
L Q S D
O noveno 2017. 8 3 g
e 2
o
O
Hace referencia a una de las competencias Competencias especificas Léxicoy los S
- S © especificas del area de humanidades, en lo que | «, del &rea de humanidades, significados. 3 o
g |83 Plan de & - S Sg
= S8 an de area respecta al léxico y los significados. O en lo que respecta al S 2
< = (- T +=
g 3 3 Q Iéxico y los significados. 2 g
& £ I
(%] o
2 &)
é - Hace parte del plan de estudios del PEI, Competencias de la Conocimientos
© . - ;-
é. g 2 PEI contemplado como una de las competencias de 8. asignatura de lengua bésicos é a
8 g § la asignatura de lengua castellana 8 castellana 3 %
2738 a) 8 <
Hace referencia a la relacion de los textos, los Saberes previos y amplia | Saber especificos | & @
saberes previos y amplia los contenidos los contenidos 3 'S
n Resultados pruebas P yamp g 88
y SABER 9 %) S &
o o 5 E
al g8
g8
o . . ) Se relaciona con la organizacion del texto en La organizacion del texto La organizacion
£ 5 Guia de orientacion _ . - A @
S 8 n de oruebas SABER términos de su coherencia y cohesion. Este = en términos de su £ 8
c = . . . 0 . ., =
g & i P componente indaga por el como se dice. 8] coherencia y cohesion. £ s
g€ | O noveno 2017. Q 5 3
8 = [a] g =
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CAT.
GEN.

SUB-
CATEGORIA CAT.
CAT. | AUTOR FUENTE TEXTO VIVO Cod. | UNIDAD DE ANALISIS
INDUCTIVA AXIAL
GEN.
La competencia sintactica o gramética hace Estructuras u Estructura del
S referencia a las estructuras u organizaciones de | organizaciones de la texto 8 .
= .= A ., o ..
S & Plan de area la oracion. o oracion. 2=
= le) s 5
£% 2 g *
Hace parte del plan de estudios del PEI, Competencias de la Conocimientos
S S PE| contemplado como una de las competencias de | £ asignatura de lengua béasicos é 2
(SR . T
28 la asignatura de lengua castellana @) castellana 8 =
= o S ©
238 a 8 <
Hace regencia a la informacion de la estructura Informacion de la Estructura del I
o Resultados pruebas explicita del texto. 3 estructura explicita del texto % 8
= O
3 SABER 9 § texto. g3
B2
Guia de orientacion Tiene que ver con el para qué se dice, en o Para qué se dice, en Funcién del texto | g
@ de pruebas SABER funcioén de la situacion de comunicacion. 8 funcién de la situacion s
o noveno 2017. 8 8
3 i
1(% La competencia o nivel pragmatico hace Identificacion e El sentido =
g c = referencia a la identificacion de N intencionalidades expuesto en los % °
g § % Plan de area intencionalidades comunicativas deuntextoy | < comunicativas de un texto textos g <
2 £ S su contexto. S y su contexto. 292
S 273 al o o
@ £ o £
£ 8
IS
38 c o Hace parte del plan de estudios del PEI, o Competencias de la Conocimientos -
.§ % PEI contemplado como una de las competencias de 8 asignatura de lengua basicos % §
E S la asignatura de lengua castellana le) castellana % 2
2738 a a =~
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SUB-
CAT. CATEGORIA CAT.
CAT. | AUTOR FUENTE TEXTO VIVO Cod. | UNIDAD DE ANALISIS
GEN. INDUCTIVA AXIAL
GEN.
© Es la comprobacion permanente y dinamica del Comprobacién Permanente y S
% rendimiento académico y desarrollo integral del permanente y dinamica dinamica 3
S estudiante, utilizando diversas técnicas e ™ del rendimiento (_f
o PEI instrumentos, que nos arrojan resultados O académico y desarrollo >
2 cuantitativos y cualitativos. 8 integral del estudiante °
2 k=
G 2
o =
= &)
8 Proceso permanente y objetivo para valorar el Nivel de desempefio de Nivel de -
o 9 Decreto 1290 de nivel de desempefio de los estudiantes. 8 los estudiantes. desempefio I
s g 2009 O 5 g
£ = 3 g 3
5 o o a >
El SIEE se encuentra con ajustes debido a la evaluacion continua, Permanente y
S s pandemia del COVID-19, donde se contempla ~ formativa, dinamica R S
S 8 = SIEE evaluacion continua, formativa, 8 individualizada, 8 3
& s S individualizada, integradora, cualitativa y o integradora, cualitativa y g5
3 23 . a) . t =
S = orientadora orientadora o >
m
Contempla con evaluacion en lenguaje; la la evaluacion referida a Permanente y
evaluacion de procesos (herramientas de aula) © los modelos de procesos, dindmica 3 s
la evaluacion como investigacion, la evaluacion 8 a los estados iniciales; 38 5
sistematizadora ye | seguimiento, la evaluacion 8 & S
. ‘T ©
% referida a los modelos de procesos, a los o =
g _ Li . estados iniciales; la evaluacion referida al
) g |nea}mllentos sujeto, o a los procesos individuales. Contempla Contempla también las Estructura del
- = -2 ‘ T P ys -
< o curricutares también las categorias para el analisis de la categorias para el analisis texto 8
ﬁ z comprensidn lectora (nivel literal, de inferencia © de la comprension lectora £
g y el critico intertextual. 8 (nivel literal, de inferencia ﬁ
%) o y el critico intertextual. g
e 5 g
L £
3 &
x
o
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CAT.
GEN.

SUB-
CAT.
GEN.

AUTOR

FUENTE

TEXTO VIVO

Cod.

UNIDAD DE ANALISIS

CATEGORIA
INDUCTIVA

CAT.
AXIAL

ICFES

Guia de orientacion
de pruebas SABER
noveno 2017.

Las pruebas evalUan las competencias que han
desarrollado los estudiantes entre 8. °y 9. °
grado, acorde con los estandares basicos de

competencias establecidos por el MEN

DOC-01

estandares basicos de
competencias establecidos
por el MEN

Competencias
establecidas

Curriculo

Estrategias

Nacional

Lineamientos
curriculares

Hace referencia a los tipos de evaluacion del
lenguaje, como son las pruebas iniciales o
diagnosticas, las evaluaciones para los procesos
individuales, la evaluacion formativa, la
sumativa entre otras. En el andlisis de la
comprension lectora habla de los tres niveles
literal, inferencia y critico-intertextual.

DOC-06

Estrategias de evaluacion

Métodos, técnicas
y recursos

Estrategias de evaluacion

Institucion educativa

Plan de area

Hace referencia a las formas o estrategias de
evaluacion, que permiten conocer el estado
inicial del estudiante, como una charla
informal, o como en el caso de los procesos
individuales, un diario de campo, el portafolio,
un dialogo, entrevista. Igual que para detectar
los tres niveles de la letra a través de pruebas en
competencia lectora. Hace referencia al
desarrollo de talleres, exposiciones, produccion
de textos, valoraciones orales, analisis e
interpretacion de textos

DOC-02

Estrategias de evaluacion

Meétodos, técnicas
y recursos

Estrategias de evaluacién
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SUB-
CAT. CATEGORIA CAT.
CAT. | AUTOR FUENTE TEXTO VIVO Cod. | UNIDAD DE ANALISIS
GEN. INDUCTIVA AXIAL
GEN.
Hace referencia a la evaluacion continua, Formas de evaluacion Herramientas de
— . N . . . - ., o <
s Lineamientos procesual, cualitativa, integral, permanente, 8 medicion ° :g
2 curriculares sistematica y participativa. o g s
(5] 8 5 2
£
S Hace referencia al desarrollo de talleres, Formas de evaluacion Herramientas de -
= .. -2 Y [<2]
2 g Plan de &rea exposiciones, produccion de textos, S medicion e
2 § valoraciones orales, andlisis e interpretacion de 8 g E
273 textos ) S g
La competencia comunicativa-lectora explora la la forma como los El sentido s
Guia de orientacion forma como los estudiantes leen e interpretan - estudiantes leen e expuesto en los 2 o
g @ de pruebas SABER diferentes tipos de textos 8 interpretan diferentes textos § )
g B O noveno 2017 o) tipos de textos g £
g |2 |- A 2
= g S
o = O
<z( 2 Hace referencia a la integracion como termino Es un logro del Conocimiento
= g amplio que incluye la correlacion, articulacion, constructivismo, que interdisciplinar 9
9 § unificacion y la interdisciplinariedad de las consiste en la 3
a g > Lineamientos areas a través de la lectura. S construccion de redes de s
] 2 UEJ curriculares 8' relaciones entre las =
= g lal disciplinas. 3
= 5] o
(@) =i
£
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Competencias . o Competencias . s S
P Niveles de desempefio por el ICFES P Niveles de desempefio Institucién
Evaluadas Evaluadas
ICFES Avanzado Satisfactorio Minimo insuficiente | INSTITUCION bajo basico alto superior
El 0% de los | El 0% de los El 55% de los El 45% de los
estudiantes estudiantes estudiantes de la estudiantes de El275% | EI66,6% | El3,8%de | El2,1% de
evaluados, se | evaluados se institucion no TP de los de los los los
L encuentra en | encuentraen contesto la institucion se estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes
Comunicativa- : . encuentra en el .
lectora nivel el nivel correctamente las nivel Lectura critica se se se se
avanzado en | satisfactorio, preguntas insuficiente en encuentran | encuentran | encuentran | encuentran
la en la correspondientes a . en nivel en nivel en nivel en nivel
. . : la competencia . - :
competencia | competencia la competencia lectora bajo. béasico. alto. superior.
lectora. lectora. lectora. ’
El 0% de los | El 0% de los El 61% de los
estudiantes estudiantes estudiantes de la | Un 20 % de los EI37,2% | EI56,1% | El4,2% de | El 2,5% de
evaluados, se | evaluados se institucion no estudiantes no de los de los los los
. encuentra en | encuentraen contesto contesto estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes
Comunicativa- . . .
escritora nivel el nivel correctamente las | correctamente Lectura critica se se se se
avanzado en | satisfactorio, preguntas la prueba de la encuentran | encuentran | encuentran | encuentran
la en la correspondientesa | competencia en nivel en nivel en nivel en nivel
competencia | competencia la competencia escritora. bajo. bésico. alto. superior.
escritora. escritora. lectora.

El ICFES, dentro de sus dos competencias fuertes, evalta en la competencia lectora los
tres componentes: sintictico, seméantico y pragmatico, entre otros los aspectos
relacionados con la informacion implicita y explicita del texto, la comparacién de textos
de diferentes formatos, a recuperar informacién, e identificar la estructura de los textos.
Mientras que la competencia escritora maneja las estrategias discursivas en la
produccion de textos, comprende los mecanismos de uso y control que le permiten
mejorar el desarrollo de un tema, da cuenta de las ideas, topicos y lineas que debe
desarrollar, prevé los contenidos, selecciona lineas de consulta, mecanismos que
aseguren la articulacion sucesiva de las ideas y da cuenta de la organizacion micro y

superestructural de un texto.

La asignatura de lengua castellana en la institucién educativa y de
acuerdo al plan de estudios de la institucion y lo consignado en la plan
de &rea, se prepara al estudiante basicamente en los 5 componentes 0
factores del lenguaje; componente de produccion textual, comprensién e
interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros
sistemas simbdlicos y la ética de la comunicacion, reforzados con
ejercicios de comprension lectora con diferentes tipos de textos y
pruebas o simulacros de repaso o prueba ICFES, sobre todo en los
grados, noveno y once de secundaria.
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hipatesis y saca conclusiones.

Categoria Categoria Cod
. AP inductiva axial Cod. o
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis I e .. | Inf. Ubicac
9 P (codificaciéon | (codificacion Cat ion
abierta) axial)
o . .
= La comprensién lectora involucra muchas cosas, una de ellas es Ol‘ra;ﬁfztgrsaut'iﬁ?grsrﬁgt'dlz ?&?ﬁ:e Procesos de Competencia | = S §
g que después de leer por ejemplo una guia de trabajo la er? una produccion e)gcrita bien lectura sen Ipen uaje a8 < =
§ informacion que presenta el estudiante como resultado de dicha P redactada guay O bl
g lectura tiene sentido porque organiza su informe y la traduce en "
@ una produccion escrita bien redactada. Esta es una de las maneras . . o . o ,
3 P de saber si el i di6 | levo Maneras de saber si el estudiante | Aprendizaje del Practica d o - o
8 e saber s el estudiante comprendio lo que leyo. comprendid lo que leyd. estudiante evaluativa o g 8
(]
o
£
= . . . L Contextos
5 Se puede reconocer cuando a partir de un texto el estudiante Analiza una situacion de su t | Interdiscipli o N 3
@ analiza una situacion de su entorno y propone formas de dar entorno y propone formas de dar ransversates nterdiscipiin |- & ' &
> entre areas ariedad a} < o
2 solucion a una problemética. solucidn a una problematica. . y S 2
% sociedad
c
o . - Participa de las preguntas -
=3 En el momento que e:l estudiante participa de las preguntas realizadas, saca conclusionesy | Aprendizaje del Practica ™ S g
S realizadas, saca conclusiones y debate las respuestas dada por los - . = < prN
o = debate las respuestas dada por los estudiante evaluativa a S 3
e compafieros. compafieros a
2 .
©
1 =R La interpretacion y desarrollo de - =
- 9 .. . Vs - .
3 Para reconocer y valorar los aprendizajes y por ende la la misma guia y de la Comprensioén de | Funciéndela| & =) a
T comprension lectora, este proceso se hace visible a través de la comprension del vocabulario la informacion | evaluacion a) S S
® interpretacion y desarrollo de la misma guia y de lacomprension implicito del texto. a
§ del vocabulario implicito del texto, cuando el estudiante Interoreta el 16xico interoreta Elsentido .
S interpreta el Iéxico interpreta también el sentido global del texto. pr : P Competencia | < S <+ o
8 también el sentido global del expuesto en los s en lenquaie it < = Q
g texto. textos guaj S
s - -~ : - .
2 Es capaz de dar la idea central Habilidades Competencia | 9 o 0 o
= . del texto. linguisticas sen lenguaje | O < o
8 Cuando es capas de darte la idea central del texto y lo compara 9 guay &) e
- H H HH . . i . '\ .
8 con otras situaciones con facilidad. Lo compara con otras situaciones | Habilidades | Competencia | v | S | & o
— o ! o o
S ili inguisti i < a
= con facilidad. linguisticas sen lenguaje | O ) a
3 Mencionaré algunas aspectos detectados en los estudiantes que - .
a o . Encuentra las ideas principales y . -
3 comprenden el significado de los textos; cuando leen tienen secundarias. e identifica los El sentido Competencia | © 5 S
g respuestas precisas, identifican de comprensidn si el lector posee Arrafos dei texto. formula expuesto en los s en lenauaie ot < >
3 un conocimiento sobre el texto, muchas posibilidades de poder P ' textos guay o b
-~

atribuirle significado, si ello no ocurre establece relaciones entre
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Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificaciéon | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
los elementos y la memorizacién mecénica del contenido cuando Identifica la comprension s el
gompleta el proceso en el moment(_J dg ejecutar la Iectu'ra; de lector posee un conocimiento o ) ~ N
igual forma encuentra las ideas principales y secundarias, e sobre el texto. muchas ) AnaI|3|s_ Competenc!a S < Q-
identifica los parrafos del texto, formula hip6tesis y saca posibilidades de péder atribuirle | 'Merpretativo | sen lenguaje | O S 3
conclusiones. significado Q
. - Formacion © 8
Establece relaciones entre los Relacion entre basada oorl S| S a
elementos. elementos P & S S
competencias a
La memorizacion mecénica del ~ S
contenido cuando completa el Presaberes Competencia | < () a
roceso en el momento de sen lenguaje | O < S
o
ejecutar la lectura. al
El estudiante socializa la lectura Formacion © @
> utiliza en su expresion los Conceptos = S a
basada por| : '
o - 2 - ;-
. - . e} < P
§ - Porque en el momento en que el estudiante socializa la lectura, conceptos be}salscrﬁzggslos terminos basicos competencias &) il
5 § utiliza en su expresion el concepto bésico de los términos P ‘
Z > plasmados en la guia de trabajo. Una de las estrategias que Usa s | | a5 estrategias que usa es buscar
£ > buscar el significado de palabras desconocidas para el estudiante el significado de palabras Aprendizzie del Practica . o §
2 é estudiante enriquezca su o 2
.
2 38 vocabulario.
— o
g$o . - . ~ S
2 = 2 Una lectura literal se socializa en Presaberes Competencia | & o a
o . , : - : &
S 3 En un primer momento se realiza una lectura literal se socializan conceptos. senlenguaje | O | S
K g conceptos y posteriormente se realiza una actividad de
29 comprension lectora con preguntas abiertas y de seleccion Actividad de comprension lectora El sentido Competencia | o | S §
£3 maltiple. con preguntas abiertas y de expuestoen los | IZn wie| 81 < &
o .z e
s 8 seleccion multiple. textos guay O 2
c .=
w £
D
ERS o . ~ S
@ - Agrado por las lecturas y que Habilidades Competencia | @ () a
a Cuando demuestra agrado por las lecturas y participa de ellas - e . = < -
) participa de ellas. linglisticas sen lenguaje | O S 3
s}
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Categoria Categoria Cod
. i inductiva axial Cod. .
N° | Preguntas Respuestas Unidad de anélisis e e .| Inf. Ubicac
(codificaciéon | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
Se detecta cuando interpretan las preguntas y por ende dan o - L ™
. L La apropiacion y conocimiento Formacion © =)
respuestas acertadas, demostrando asi la apropiacion y . . Conceptos < o a
A . - del vocabulario propio del texto . basada por| < -
conocimiento del vocabulario propio del texto presentado, y basicos . a S
L presentado. competencias S a
cuando es capaz de socializar los resultados de la lectura.
. —_ . A Los relaciona con su significado Formacion © 3
Cuando al citar algunos términos los relaciona con su significado - N U SIg Conceptos o) =} g
. SO P y cita unos significados o L basada por| < o
y cita unos significados o sinbnimos de manera acertada. L bésicos . a 8
sinénimos de manera acertada. competencias ) a
Al recuperar las palabras
rpidamente durante la ~ 0
. - comprension lectora y las Competencia | © o a
Dominan el vocabulario de los textos que leen, al recuperar las omp i ay’ Presaberes p . = < &
;- i sustituyen o utilizan sinénimos, sen lenguaje | O ) S
palabras rdpidamente durante la comprension lectora y las NN a
. - o S dando una explicacion de la
sustituyen o utilizan sinénimos y dan una explicacion de la
e o . lectura correcta.
lectura correcta. En las exposiciones utilizan gran cantidad de En 1as exnosiciones utilizan aran
terminologias teniendo conocimiento de lo que leen o dice y la cantidgd de terminolo iasg ° g
aplican de manera adecuada. . - glas, Conocimientos Derechos © < a
teniendo conocimiento de lo que - L = < &
. g béasicos bésicos a 3
leen o dice y la aplican de © a
manera adecuada.
c 0 g Produccion escrita que es una 4 1o
L2 = Una de las estrategias usadas a menudo es la produccion escrita | habilidad que tiende a desarrollar | Comprension de | Funcionde la | < S a
g & 5 | que es una habilidad que tiende a desarrollar las capacidades para las capacidades para generar la informacion | evaluacion ) g s
282 generar ideas y redactarlas teniendo en cuenta la competencia ideas. a
L = O .- - - . .
2 g o semantica que nos permiten usar significados aprendidos en la " os significados aprendidos en la Competencia | = | 5 o
ER- comprension lectora o en su diario vivir. comprension lectora o en su Presaberes P 18l «| &g
£33 e sen lenguaje | O ) Qo
S < 9 diario vivir.

3 ER-E) . . ] . Léxicoy | mpetencia | «~ | Z y <
2 &N Evaluaciones que incluyan sinénimos y analogias. Sin6nimos y analogias. EXICO y 105 Compete cal o < 5 89
w22 significados senlenguaje | O | O oo
8 [ . . o™
IS g S . . Mesas redondas, lluvia de Herramientas de | Formas de ™ Q o
L ow® Mesas redondas, lluvia de preguntas, concursos, dramatizados. L . =] < o o
g preguntas. medicion evaluacion o ) Qo
(%]

. na de las estrategias que me permiten ver el grado de - . — S
$53 S glas q permiter 9 El grado de conocimiento del Grado de Funciondela| = =) a
O e conocimiento del componente semantico que tiene los P . - = < <
5> 9 - - . componente semantico. conocimiento evaluacion a) S

s estudiantes acerca del texto analizado, es sin lugar a dudas, la ) a
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Categoria Categoria Cod
. i inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de anélisis e e .| Inf. Ubicac
(codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
produccion de textos a partir de la lectura realizada, este ejercicio L duccion de text fi
nos permite ver la habilidad semantica de los estudiantes y su adprlo Iucctzlon € I?X gs aEpzt:lr Ir
expresion a través de la produccion textual. _ g€ 1a lectura realizada. Este L L - 8
ejercicio permite ver la habilidad | Comprension de | Funciondela| & ) a
semantica de los estudiantes y su | la informacion | evaluacién ) 8 S
expresion a través de la a
produccién textual.
Seleccionar la respuesta correcta . ) 3
P " | Estructura del Estrategias o) S g
reemplazando palabras en una = < B
. . - texto lectoras &) 3
Hay muchas estrategias entre otras seleccionar la respuesta oracion. o 2
correcta reemplazando palabras en una oracion relacionando . ., o
correctamente concepto significados entre otras. Relacionando correctamente Conceptos Formacion | .| 8 g
conceptos y significados entre . basada por| < B
basicos . a) 0
otras. competencias © a
Al encontrar las palabras . Formacion © S
: Relacion entre Q =} a
desconocidas o pseudopalabras y elementos basada por| £ < >
. . o . . no tiene representacion léxica. competencias o 2
En esto es importante activar el significado situado en el sistema
semantico ademas de leer en voz alta y dominar el Iéxico. AI G| derl Anélisis Competencia | = & o
encontrar las palabras desconocidas o pseudo-palabras y no tiene | ES capaz de leer y entenderlas. interpretativo | sen lenguaje | & < |R
representacion Iéxica sin embargo es capaz de leer y entenderlas; o
lecturas con vision rapida de las palabras y dan una explicaciéon | Lecturas con vision rapida de las - o
de los significados, retencion de palabras, cuando se encuentra | palabras y dan una explicacion de |  Habilidades Competencia | & ] a
con palabras poco familiares que reconoce pertenecientes a su los significados; retencion de linguisticas sen lenguaje | O S S
idioma, pero no es capaz de identificar lo que significa, recurre palabras. a
inmediatamente a consultar el sistema semantico. Pronunciacion
de las palabras mas frecuentes y adiciona terminologia nueva, Cuando se encuentra con
disposicién de palabras adecuadas para expresarlas; y otra palabras poco familiares que - o
estrategia es leer las palabras repetidas veces y mas rapido hace reconoce, pertenecientes a su Saber Formacion © Pt g
que se logre entender. |_d|0m_a,_ pero no es capaz de especificos basada por| ] < o
identificar lo que significa, competencias o bl
recurre inmediatamente a
consultar el sistema semantico.
S5 B ., , . . .. L . N
4 8BS S a5 Los resultados de la evaluacion segln las pruebas SABER El estudiante no quiere adquirir | Aprendizaje del Practica b=y = S'I S
2 @ g s & | arrojan debilidades en esta competencia porque el estudiante no el habito lector. estudiante evaluativa a 6 Qo
L+~ O (2]
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Categoria Categoria Cod
. i inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de anélisis e . .| Inf. Ubicac
9 P (codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
quiere adquirir el habito lector y posee escaso manejo de Escaso manejo de palabras y c . » S 8
palabras y vocabulario que le impiden comprender los textos que vocabulario que le impiden Presaberes ompetencia | = - a
senlenguaje | O | < b=
lee. comprender los textos que lee. O a
Compromiso por parte de los N =
Falta de compromiso por parte de los estudiantes, para presentar | estudiantes, para presentar mayor Nivel de Practica Q Q a
mayor desempefio y resultados de la misma. desempefio y resultados de la desempefio evaluativa a 5 P
misma. a
- - Formacién © <]
~ - , T Porque les falta el habito de Habitos de = Q a
El desempefio en el componente semantico, segun al anlisis de g lectura aprendizaie basada  por g < -
las pruebas externas SABER, muestra marcadas debilidades en ' P | competencias O 2
esta competencia, desafortunadamente en estas pruebas a los
estudiantes del grado noveno, les va muy regular, ya sea porque . . . ~ &
: e Y | Habilidad Compet <| S g
no interpretan la prueba, o porque les falta el habito de lectura. a sea porque no Interpretan la 1abilidades ompetencia | & - o
prueba. linglisticas sen lenguaje | O 5 S
a
s | 8
creo que esta en medio, porque los estudiantes no saben Interpretar Habilidades Competencia | S a
interpretar P ' linglisticas sen lenguaje | O < Y
© a
Muy interesante esta pregunta, pues hay gran cantidad de Ademas de reconocer las o Estrategias | © | S | & o
estrategias para valorar la competencia semantica de nuestros palabras, d_etermman cOmo estan La organizacion lectoras 2 < 2 N
estudiantes y que les ayuden en el proceso de aprendizaje; es relacionadas entre si. ©
interesante que los jovenes ademas de reconocer las palabras, Asignacion de etiquetas
determinen como estén relacionadas entre si. Asignacion de correspondientes a las distintas
etiquetas correspondientes a las distintas areas para formacion de 4 ara formacion de la . - o~ S
quetas espondt . P P A areas pa A Conocimiento | Interdisciplin | «© il &
la oracion, utilizacion de terminologia nueva en la aplicacion de oracion, utilizacion de . o - Q < &
. - ., . - . interdisciplinar ariedad o S
exposiciones orales. Velocidad en la lectura adquiriendo riqueza terminologia nueva en la © o)
en el Iéxico visual y para otros que presentan dificultades aplicacion de exposiciones
visuales en el 1éxico auditivo. orales.
Manegjo de sinénimos Formacion ©
T o v vianej Imos y Conceptos b S - o
C O Q . . R o
2 538> Unode losel ; la coh hesi6 | anténimos y el conoplm_lento del basicos basada por 2 < = S
&5 o o.8| N0 deloselementos para manejar la conerencia y Conesion es e significado de términos. competencias O
5 | & 2 'g g § manejo de sinbnimos y anténimos y el conocimiento del
SEE £ significado de términos propias de cada tema para poder Desarrollar la capacidad para Habilidades Competencia | < S g
SSESS desarrollar la capacidad la entender lo que lee. P P S P - = < 5
SHSTOo entender lo que lee. linglisticas sen lenguaje | O s
o $ o © o
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No

Preguntas

Categoria Categoria Cod
Respuestas Unidad de anélisis |nqu_ct|v_af ?X.'al .. | Inf. . Ubicac
(codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
.z Yo}
A partir de actividades de produccion textual y la creacion de Redacm_o’n de t_extos y Estructura del Estrategias N 8 8
informes sobre exposiciones. presentacmn_de informes texto lectoras a < S
escritos. © a
Manejo de cohesion y coherenci E [ 3 S
En la redaccion, en su participacion y los escritos. anejo de conesion y conerencia | | o organizacion strateglas = 2 %
en la redaccidn de textos. lectoras a S g
Para identificar el manejo de la cohesién y la coherencia se hace
a traves del uso de proposiciones en las oraciones compuestas, Uso de conectores y unidades de Métodos, Estrategias < S §
otra es la del uso de las categorias gramaticales, los sinénimos, cohesion v coherencia textual técnicas y de ot < iy
antoénimos y el correcto uso de los conectores para redactar y ' recursos evaluacion S bl
parrafos en un texto.
Tener en cuenta la parte la El sentido - ™~ S
. relacion y la pertinencia del expuesto en los Competencia | 3 2 5
Desde la parte de la coherencia tener en cuenta la parte la texto textos sen lenguaje | O g s
relacion y la pertinencia del texto y de lo que ellos opinan sobre ' a
al respecto y sobre la cohesion tener encuentra la parte
gramatical y la semantica. Contextos o N =S
Lo que ellos opinan al respecto. transvg rsales Interghsuplm 3 :t' i
entre areas y ariedad a S Y
sociedad a
. .z o™
Es importante que el estudiante tenga claro los conceptos de El estudiante tenga cl_a,ro los Conceptos Formacion 8 Sf EI'
cohesion y coherencia, asi podra aplicarlos en la lectura para conceptos de co_hesmn y basicos basada pori = < Q
mayor comprension, esto quiere decir que la cohesion tiene que coherencia. competencias © a
ver con la manera como las palabras, oraciones y sus partes Ti |
cambian para asegurar un desarrollo proposicional y poder I€n€ que Ver con fa manera
conformar asi una unidad conceptual y mayor interpretacion, la como las palab_ras, oraciones y <
utilizacion y sustitucion de conectores sirven para establecer sus partes cambian para asegurar s Estrategias © 8 a
relaciones légicas. Otro elemento importante es cuando el un desarrollo proppsu:mna_l y La organizacion lectoras 8 g 8
estudiante utiliza la puntuacién de manera correcta y de cierta poder conformar asi, una unidad a
forma la coherencia permite concebir un texto como el resultado copceptual y mayor
de un equilibrio l6gico que obedece a criterios relacionados con Interpretacion. =
la extension comunicativ mantienen un recha relacion La utilizacién y sustitucion de . ) =l
# exdension coms catlé;iggier:ér:t?c; e estrecha retacie conectores sirv?a/ para establecer Estructura del Estrategias S 2 <
> 2C texto lectoras a| < s
relaciones ldgicas. O a
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Categoria Categoria Cod
. i inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de anélisis (codificacién | (codificacion Inf. Cat Ubicac
. - ion
abierta) axial)
Utiliza la puntuacion de manera
H ©
correcta y de clerta forma_ la Estructura del Estrategias © 8 &
coherencia permite concebir un = < >
texto lectoras a S S
texto como el resultado de un a
equilibrio l6gico.
~ =
© Utiliza el pensamiento critico Habilidades Competencia | < o a
= . - . o~ ara acceder al conocimiento. linguisticas sen lenguaje | QO < S
3 En el momento en que el estudiante utiliza el pensamiento critico P 9 guay O 2
= para acceder al conocimiento con el fin de problematizar las ~
- - - . . N~
5 ideas y adoptar sus puntos de vista. Las ideas y adoptar sus puntosde | o | Competencia | o | < g
= vista. senlenguaje | O | & b
g a
58]
< Realizando actividades donde se presenta un texto en forma Estrategias ~ x & ©
[3+3 « . e - -7z - -z
= desordenada y se solicita que después de una lectura detallada se | Organizacion y estructura textual. | La organizacion lectoras S < g
§ ordene teniendo en cuenta la estructura textual. &)
& 2 . - Redaccidn de textos Andlisis Competencia | « () a
o & Cuando tiene la facilidad de elaborar un ensayo. . . . P . = < o
g Z argumentativos. interpretativo | sen lenguaje | O S 3
S o o
- T
o _ " £ n
=g Para identificar que el estudiante ha logrado entender la
é 2 estructura organizacional del texto, se puede apreciar a través de o Q
6 < o la produccion, donde el estudiante muestra que no solo maneja la Redaccion de textos segun la Funcion del Estandares S o a
PR estructura textual, sino que identifica muy bien la intencion del tipologia textual. texto a g S
=S autor para expresarlo y hacerse entender a través de su a
S 8 organizacion y e | sentido global.
N
o . . . . . , .
85 Cuando cita la idea principal y secundaria ya sea a través de un | Esquema o un escrito de manera . ™ 3
-5 : PR : P - Herramientas de | Formas de 2 Q a
< 2 esquema o un escrito de manera jerarquica y organizada con jerarquica y organizada con L - =] < 5
o O ; - medicion evaluacion &) 3
=1 coherencia. coherencia. &) a
§ El estudiante esta capacitado para reconocer y organizar la c itad I~
S estructura de textos llevando la siguiente secuencia. En un texto apaci al 0 ptara trecor;octer%/ Estructura del Estrategias Q 8 E
S lo primero que debe tener en cuenta son las palabras del titulo, :)Irganléarl a estruc tura € textos texto lectoras o] g 9
© pueden ser referencia directa del tema central del texto, los evando fa siguiente secuencia. a
2 parrafos iniciales de un ensayo te introducen al tema central que
o los llevard a la argumentacion o cuerpo del trabajo; emplea o ®
g opiniones, razonamientos, ejemplos, opiniones, hechos finales, y | Secuencias textuales de acuerdo a Secuencias Estrategias S S a
Q, por ultimo conclusiones, el final o por lo general se utilizan entre la tipologia. textuales lectoras a g §

los dos Ultimos pérrafos.
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No

Preguntas

¢ Qué estrategias le permite valorar el componente sintactico dentro de la competencia lectora?

Categoria Categoria Cod
. i inductiva axial Cod. A
Respuestas Unidad de anélisis e e .| Inf. Ubicac
(codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
- . Habilidades para la lectura para ™
e e ecamrtes | _seleccionaralomackn, | Conociniento | mercpn | = | |
i ' ' gar resumirla, sintetizarla a través de | interdisciplinar ariedad a) < g
gréaficos como son los mapas conceptuales yo recomiendo esta . . O a
. : S organizadores graficos.
estrategia como pilar fundamental de la adquisicién del
conocimiento. — 7
- - Conocimientos Derechos = : —
b - o| <2 i
Adquisicion del conocimiento. basicos basicos 81 33 8
Estrategias que incluyen clasificacion de palabras segln su Identificacion y uso correcto de Habilidades Competencia | & o NS
categoria gramatical y la elaboracion de resimenes. las categorias gramaticales. linglisticas sen lenguaje | O 5 Qo
- . : El sentido . ~ S
. - Redaccion de diferentes tipos de Competencia | « () a
Ensayos, escritos, redacciones, etc. P expuesto en los p . = < prN
textos. sen lenguaje | O P
textos O a
Para identificar el componente sintactico en el manejo de la
comprension lectora, se puede detectar por medio la El sentido - S
estructuracion de ideas principales, secundarias, palabras claves Estructuras sintacticas y de expUesto en los Competencia | S a
y en el momento de sintetizar la lectura ya sea a través de mapas sentido de los textos. P textos sen lenguaje | QO 5 S
conceptuales 0 mapas mentales donde se muestra el nivel &
sintactico no solo de las oraciones sino del texto en general.
. El orden de | labr rr . . © ,
el orden de las palabras correctas que conozca la funcion de las orden de las palab as co ectas Secuencias Estrategias o] Q H O
A, . 2 que conozca la funcion de las R <« =
palabras y el significado de los signos de puntuacién. palabras textuales lectoras o S Qo
Para que puedan interpretar las g o
Valorar las respuestas por absurdas que parezcan y dar un giro a frases u oraciones dentro del Analisis Competencia | < (&} o
sus respuestas aclarando metddicamente su apreciacion eso crea | texto y por ende la comprension interpretativo | senlenguaje | O g S
seguridad y estara participando constantemente. Hacer que lean lectora. a
las oraciones completas. Es importante que tengan un buen Esi ant ; c t Formacion © 9 .
conocimiento de la sintaxis para que puedan interpretar las frases § Importante que tengan un, Oneeplos 1 pasada  por| S z| 88
u oraciones dentro del texto y por ende la comprension lectora, | PUén conocimiento de la sintaxis. basicos competencias| = | O | &%
Un dato interesante descubrir el interés que tiene en la El interés que tiene en la Grado d funciondela| © | 2 .
formulacion y retencion de frases. formulacién y retencién de raco de unciondefa | = 7 o g
frases conocimiento evaluacion o g Qo
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Categoria Categoria Cod
. i inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de anélisis e . .| Inf. Ubicac
(codificaciéon | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
Yo}
= Sabiendo que la informacion explicita de un texto hace referencia |  Unas situaciones que forman Estructura del Estrategias | ¢ = a
S - -z - .7 - -
s la explicacidn descripcion de un hecho, un acontecimiento, un parte de un texto. texto lectoras ) S a
E personaje o unas situaciones que forma parte de un texto, se _ _ 0
3 podria saber que el estudiante maneja este contexto mediante | Maneja este contexto mediante |, oo c 0l po e | ol S 4o
= pruebas diagnosticas, parciales de lectura en forma constante. prufbas dlagn?stlcas, parciales de medicién evaluacién | B8 S ] a
= ectura en forma constante.
3]
P L . Manejo del nivel literal de lectura . . — 3
L Con preguntas de tipo literal, las cuales busquen las ideas - e ) Comprension de | Funcionde la | « ) a
€ o S ; e identificacion de ideas ; y iy L « &
S5 principales y secundarias. L . la informacion | evaluacion o S S
5 principales y secundarias.
S 2 a
@ o 3
L S . . s .. “ P Ly . N~
o T En la participacion dinamica de cada actividad propuesta y el . S Andlisis Competencia | @ o &
S« Practica de ejercicios de lectura. . . . = < &
c £ amor por la lectura. interpretativo | sen lenguaje | O S 3
% 2 L idad ti | -
23 a capacidad que tienen los El sentido ) ~ =
S estudiantes para identificar la expuesto en los Competencia | o a
8 S = informacion explicita que textos sen lenguaje | O 5 S
- - - -
S5 Para detectar la capacidad que tienen los estudiantes para presentan los textos, o
§ §. identificar la informacion explicita que presentan los textos, se
g2 puede hacer a través de la interrelacion que puede hacer del texto | la interrelacién que puede hacer Contextos
&0 que se esta leyendo y la intertextualidad que se hace con la del texto que se esta leyendo y la - o~ S
~ o - oS - ; transversales | Interdisciplin | = - a
c 8 lectura que se tienen fuera del ejercicio lector presentado. intertextualidad que se hace con ) - = < &
5 € . entre reas y ariedad a S
=5 la lectura que se tienen fuera del sociedad o a
= k= ejercicio lector presentado.
S
(@2}
o
= . . . . mprension lectora con . . =] .
g A través de una comprension lectora con diferentes estrategias o di fecr:eciltez gstsra?[e iea Cst% Eclii(;grente Comprension de | Funciéndela| =) B o
S diferente forma de pregunta. g la informacion | evaluacion o < Qo
e forma de pregunta. O
@ . ., . L. 1
=1 La forma como demuestran la informacion implicita al leer __Manejo correcto de la . . ™~ N
i : informacion implicita que le Analisis Competencia | © () a
2 textos. Demuestran comprension de narraciones abordando temas aportan los textos a través de las | interpretativo | s en lenquaie t < o
=) que le son familiares, respondiendo palabras simples. P palabras y las oraciones. P guay o il
[1+] . . -
§ & | Sedebe realizarlalectura del texto varias veces. Rechazar la Realizar la lectura del texto ~ ™~
9 S g ks g L informacion que tenga relevancia o importancia. Estas dos varias veces. Rechazar la Habilidades Competencia | o o a
@ — 2 o'E| estrategias permitiran analizar, interpretar, lo que el autor nos | informacion que tenga relevancia linglisticas sen lenguaje | O g g
- - e ’ - 7 - - -
& @ 8| quiere transmitir y asi el estudiante podré dar su propio punto de 0 importancia. a
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Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificaciéon | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
vista.

Analizar, interpretar, lo que el Contextos o @

autor nos quiere transmitir y asi transversales | Interdisciplin | < o a

el estudiante podra dar su propio entre areas y ariedad a 8 a

punto de vista. sociedad a

Con preguntas o actividades que incluyan competencias Dominio de la lectura en la - . ~ 3

AR - - ; . L - . Andlisis Competencia | « o a

propositivas inferenciales, es decir, por ejemplo, que pasaria o competencia inferencial a través . - . Q < &

L - - interpretativo | sen lenguaje | O S

que significa de diferentes tipos de textos. O a

Dominio y trabajo lector con . e

En la participacion, redaccion y aporte critico en cada una de las | ejercicios propios de la lectura competencias . ™ ~ a

L7 o ) g - Curriculo = < o

actividades critica a través de actividades establecidas o ) S

variadas. s}

. . . ., . L, . .z - o™

Para identificar la informaci6n implicita de los textos, los Interpretacion de la lecturaenel | Elsentido | oo jooncia | < | 5 5

estudiantes lo demuestran por medio de la interpretacion que | Nivel literay manejo correcto del | expuestoenlos | - lenguaje | @ | < s

hacen de la lectura en su nivel literal, y su capacidad para mensaje a través de los parrafos. textos © a

interpretar el mensaje que busca darnos el emisor a través de los

[parrafos y el contenido en general, se puede apreciar cuando el Apreciar cuando el joven lee Habilidad c enci < S 3

joven lee correctamente y se expresa con seguridad y de manera | correctamente y se expresa con Iiz I[];stailc;s . g;an;?‘ 932!2 2 2 5

coherente. seguridad y de manera coherente. g guay o 2

contextos o o

. . Dar su punto de vista a través del | transversales | Interdisciplin | w — o

Cuando es capaz de dar su punto de vista a través del texto. P ) cISCIp = < B

texto. entre areas y ariedad a S 38

sociedad a

. . . Al realizar el anélisis literario a

Los estudiantes demuestran su capacidad explicita cuando dan - . ™~ Q

. . - una obra puede dar fe de la Anélisis Competencia | «© o [l

versiones completas de obras, consolidan lecturas, emiten lectura v de la informacion interoretativo | s en lenquaie t < o

opiniones sobre aspectos de la lectura. Y. - P guay o il

explicita de la misma.
E T . Métodos, Estrategias < =
2,9 O . - . Lectura alfabetizada mas no - g d = o
s2cs g En nuestro colegio la estrategia utilizada en la mayoria de las critica tecnicas y de a < o
10 19 g S S g areas respecto a la lectura es una lectura alfabetizada mas no recursos evaluacion O a
= o a - - -z

83 “é gc critica por eso estudiantes poco reconoce la intencion Reconoce la intencién Habilidad Competenci B 5 §
EB88=2 comunicativa que nos quiere transmitir el autor. comunicativa que nos quiere 1apiidades ompetencia | = b T
8 ~= o - linguisticas sen lenguaje | O s
= o transmitir el autor. &) 2
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Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. .
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
La intencién comunicativa se evidencia cuando el estudiante . . . o) 2
. . - - - Reconocimiento y manejo de las | Estructura del Estrategias o =) a
tiene la capacidad de establecer diferencias entre los diferentes o - . = < ~
. . - distintas tipologias textuales. texto lectoras a S
textos que lee, sea informativo, narrativo o otros. o a
L s . . - ) _ Sentido o Formacion © 3
Elaboracion de hipotesis, cuando extrae significados del mismo | Reconocimiento del sentido texto | interpretacion basada or|l 3 Q a
texto, reconoce el sentido del texto. y valoracion de significados. de signos P a 5 3
linguisticos | COMPetencias o
Para identificar la intencién comunicativa de los textos, se puede - .
. TR 1 S€ P Socializa las lecturas que realiza
detectar a través de la socializacion de las lecturas realizadas por donde demuestra. no solo la El sentido ~ 10
los estudiantes demuestren no solo que identifican la intencion intencion del aut’or sino la expuesto en los Competencia | & o a
del autor, sino que logran dar cuenta de la estructura y el entorno estructura efectiv’idad del P textos sen lenguaje | O 5 S
donde surge la comunicacion y por ende la actividad de y s
” mensaje expuesto.
comprension lectora.
. . na situacion para ser El senti . ~
Si claro, ya que cada autor nos muestra o nos describe una coL:nSrZr:Siadcaoang&Iligasaea o expuesse'zrote(;olos Competencia | 9 o 8 )
situacion para ser comprendida, analizada o también criticada. RN sen lenguaje | O < o
P P ' también criticada. textos gua O e
Hay textos que se convierten en una expresion de emociones
cuando se leen; cuentos, leyendas, novelas y demés textos, su
atractivo se dirige a nuestras mentes; le hace reactualizar suvida. | Maneja y expresa sus emociones © g,
Leer propicia el encuentro de un lector con diversidad de textos a través de los textos que Estructura del Estrategias Q9 S a
acercandose a la posibilidad de entusiasmarse con el mundo interpreta y que socializa con los texto lectoras a) S S
adquiriendo una habilidad bésica que se logra una vez en la vida, demas. o
creando disciplinas para que los estudiantes se familiaricen y
produzcan textos.
v @ Si es de suma importancia, porque no debemos anclarnos en la = —
L © . o - Esfuerzo por desentrafiar los . - ~ N
S ,T lectura literal, debemos avanzar un paso hacia la inferencia que L L Andlisis Competencia | < o a
S8 s L ~ L o significados implicitos en . - . = < 5
5 < 2 «. | implica el esfuerzo por desentrafiar los significados implicitos en - interpretativo | senlenguaje | O S s
2837 ¢ lquier text | cualquier texto que se lea. a
EB3 <3 cualquier texto que se lea.
n N'C D . . —
O c S . . - . . . Capacidad para analizar . @

1 o -8 T Si, si ellos identifican la intencionalidad del texto pueden o P P Estructura del Estrategias o o Y
S3E o h L : criticamente los textos en su =] < &
o -=9 analizar de una manera critica su contenido. - texto lectoras @) S g
8 gm=X contenido y estructura. o)
= +—

280 - — -
3 S & =2 Reconoce la intencionalidad del . . ™~ —
c &= . - L Anélisis Competencia | € =] a
Q = ¢ Claro que si, para que se logre el objetivo que se desea alcanzar. | los textos y los objetivos que s | . . . = < Py
O © 3 . interpretativo | senlenguaje | O 3
I =) proponen a traves de los mismos. o a
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Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificaciéon | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
Que el estudiante logre identificar la intencionalidad de los textos
ue lee es muy importante, pues solo si identifica lo que el texto - . I .
gue e y1mp P . gue e Identificar la intencionalidad de El sentido . ~ 9
le quiere comunicar, lograra tener sentido lo que lee, e identifica . Competencia | = o a
L - S los textos y saber comunicar el | expuesto en los - = < <
el grado de aceptacidn o de rechazo hacia el ejercicio lector de . - sen lenguaje | O S
. : . hy sentido de los mismos. textos © a
este tipo de texto o en el trabajo en si de la de comprension
lectora.
L . . . Una vivencia y de paso una Contextos <
Si es importante porque cada texto trae consigo trae una vivencia ensefianza que podemos nosotros | transversales | Interdisciplin | o a
y de paso una ensefianza que podemos nosotros tomar como tomar C(?mo ?eferencia ara entre areas arie dac? o < s
referencia para nuestra vida. . P h y ) 2
nuestra vida. sociedad
Cuando un joven es consiente y reconoce la estructura general Identificar la estructura'y o 9
del texto, detecta las ideas principales, elige el ritmo de lalectura | organizacion del texto a través Estructura del Estrategias Q ] a
y lo mas importante encuentra una determinada informacion, yle | del reconocimiento de las ideas texto lectoras a 5 8
ayuda a darle significado correcto al vocabulario. principales. a
< Desarrollar a lo largo de la vida Contextos
o = para adquirir habilidad en la . N N
= o L tiva con los transversales | Interdisciplin | < - a
873 Esta capacidad inicia en el momento en que nacemos, pero se comunicacion asertiva entre 4reas y ariedad al < P
ER= debe desarrollar a lo largo de la vida para adquirir habilidad en la | demas y enfrentarnos a diferentes sociedad © a
S comunicacion asertiva con los demas y enfrentarnos a diferentes | Mundos a través de los textos.
E S - mundos a través de los textos como se logra utilizando I o -
s8¢ estrategias como exposiciones, foros, debates y toda técnicade | € logra utilizando estrategias
= 58 comunicacién que se pueda usar que permitan desarrollar la como exposiciones, foros, . . 9
SR i4 I it debates y toda técnica de Herramientas de | Formas de b= = [a W
S &5 expresion oral y escrita. =S ) s - = < &
12 So'G comunicacion que se pueda usar medicion evaluacion | O | § 3
3 3 5 que permitan desarrollar la a
83 expresion oral y escrita.
o2
s E - ~
=<8 . . . . Formacion © —
c < Cuando desarrolla la capacidad de comunicarse de manera Comunicar sus mensajes y Saberes basada orl S ) o
S8 asertiva entiende un mensaje y se da a entender. emociones de manera asertiva. especificos " a) < g
E= competencias © a
g 2 N
G L Interactuar de manera asertiva El sentido - ™~
o Cuando hay una comunicacion concreta, cuando dan uso vay Competencia | o S Y
85 - - . hace uso correcto del lenguaje en | expuesto en los . = < -
= adecuado del lenguaje para interactuar con los demas. . it 2 sen lenguaje | QO 3
su interaccion con los demas. textos © a
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Categoria Categoria Cod
. s inductiva axial Cod. .
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificaciéon | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
Cuando el estudiante logra identificar no solo la informacién
implicita, sino la explicita ahi se puede decir que el estudiante
identifica la competencia pragmatica de la comprension lectora; En el componente pragmatico . r~
es decir, cuando el joven logra identificar de donde provienen la logra identificar, tanto la Competencias curriculo g — a
informacion, con que intension y para que se presenta el textoy | informacion implicita, como la establecidas ) g S
el mensaje contenido en la misma se puede saber que si tiene la | explicita que le presenta el texto. o
habilidad pragmatica para trabajar no solo la competencia
escritora, sino la lectora.
. Contextos o)
. . . Usar lo que lee y de qué manera - o~
Cuando esta en capacidad de usar lo que lee y de qué manera lo o uedeqa Iicar); la gociedad a transversales | Interdisciplin | il EI'
puede aplicar a la sociedad y a su vida. P P su vida y entre areas y ariedad a g 9
: sociedad o
La capacidad pragmatica es supremamente importante en el
desarrollo del lenguaje, se identifican al comunicar sus Desarrolla la capacidad
pensamientos, ideas y sentimientos personales; responden de pragmaética para interpretar le - o &
S . Lo Conocimientos Derechos © i [N
manera adecuada ya sea verbal o no verbal. La comunicacion no lenguaje de la comunicacion basicos baSiCOS Ft < >
es solo lo que podemos decir o entender, sino que es la formaen | tanto en el lenguaje verbal como o 2
que usamos el idioma que tenemos y esto lo desarrolla el en el no verbal.
estudiante en las lecturas; es estupendo.
S Desarrollando el saber- hacer . N~ J
o Pri li luacion di - di I . Competencia | < @ o
S rimero se realiza una evaluacion diagnosticas mediante e teniendo en cuenta conceptos Presaberes s en lenquaie s < &
g8 conocimiento de los presaberes del estudiante utilizando para béasicos del saber. guay O bl
= :cc;n ello la motivacién. Segundo desarrollando el saber- hacer - -
22 teniendo en cuenta conceptos basicos del saber. La evaluacion | _ Medir al estudiante en su ) ) o
28 formativa es importante porque logra medir al estudiante ensu | intégridad como ser humano La Métodos, Estrategias | | o
S g integridad como ser humano La autoevaluacién permitirahacer | @autoevaluacion permitira hacer tecnicas y de a S =
S5 un recorrido sobre lo aprendido y lo que falta por aprender. un recorrido sobre lo aprendido y recursos evaluacion a
=8 lo que falta por aprender.
13 o o
T © Lo - . L . ™
= Lectur. mprension literal e inferencial iacion Pr X nl li . ™~
S5 ectura, comprension literal e inferencial, asociacio de 3 oduce textos en los que aplica Analisis Competencia | o S 5
o conceptos con situaciones cotidianas y actividades de produccion la comprension literal e . . - = < y
S o . - interpretativo | sen lenguaje | O S
S = textual. inferencial. © a
g e
9
< D . ™
=3 Resuelve evaluaciones de . . o i
g o . L . . . . .~ Aprendizaje del Practica ™ o o
23 Sistematica, integral, formativa, continua, flexible y recurrente. | diferentes formas y por distintos P . - o < N
5 estudiante evaluativa &) prd
7 agentes. o a
a




142

Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis (codificacién | (codificacion Inf. Cat Ubicac
. - ion
abierta) axial)
Para la evaluacion de la competencia lectora, primero se aplica
ya sea en forma oral o escrita una evaluacion diagndstica para
identificar los pre-saberes de los estudiantes en esta competencia,
seguida de la practica de ejercicios de lectura en los tres niveles
tanto literal, inferencial y critico, para conocer el nivel en que | Resuelve evaluaciones y pruebas Competencias < = g
esta el estudiante y poder profundizar donde este la dificultad. En | de comprension lectora para los peter Curriculo = < -
todo momento sera aoli ” - . . establecidas a S S
plicada la evaluacion formativa, con el fin tres niveles de la lectura. a
de mejorar la lectura a través de la preparacion de un mejor ser
humano que identifica su contexto y su realidad a través de la
lectura. Ademas de la practica de la evaluacion por los tres
agentes auto, co y hetera-evaluacion.
En el proceso evaluativo en la practica pedagdgica se hace desde Desde el camoo literal. después
el campo literal, después el inferencial, el critico, el de : mp ral, desp Métodos, Estrategias < 9
O . - AR . el inferencial, el critico, el de o o Q a
aprendizaje y el creativo o propositivo, en el cual estan incluidas aprendizaie v el creativo o técnicas y de g < B
las tres competencias interpretativas argumentativas y P ; (J) g/si tivo recursos evaluacion o 2
propositiva. prop '
La evaluacion educativa, se podria definir como un proceso de
formular juicios a través de calificaciones a los estudiantes,
utilizando una secuencia o proceso. Lo primero seria dar a Participa del proceso de Conocimientos Derechos © = §
conocer el contenido de la lectura, luego determinar qué clase de formacion y evaluacion y da basicos basicos 2 < >
informacion recopild, nimero de palabras que fue capaz de leer. | cuenta de la secuencia evaluativa. o 2
Interpretacién de dicha informacion; en fin, hay cualquier
cantidad de procesos para evaluar.
[%2}
o - , .
2o Simultaneamente maneja con
S s ) o soltura las habilidades de
89 . Dominando las siguientes etapas en el proceso se logra una decodificacién: 3. Entender lo
8o@ buena competencia lectora: 1. Estar motivado para realizar la que esta escrito en el texto que . . P~ Q
© 8 2 | lectura. 2. Para leer necesitamos, simultineamente manejar con tancis Habilidades | Competencia | = | < a
Scg - £. Fara | S, simul ] | lee. 4. Reconocer la intension del linqiisti | . it < &
ES soltura las habilidades de decodificacion. 3. Entender lo que esta autor. 5. Determinar el Inguisticas | sen lenguaje %) =
14 £g 0 escrito en el texto que lee. 4. Reconocer la intension del autor. 5. significado de palabras
S £ Determinar el significado de palabras desconocidas e incluirlas desconocidas e incluirlas en
S g 2 en nuestro Iéx’ico. 6. Utilizar los mapas (_:o_n,ceptl,Jz_aIes como. nuestro léxico.
g E S sintesis de lo leido. 7. Y, formarse una opinion critica y propia
o S sobre el texto. . Meétodos, Estrategias < N
SR Utilizar los mapas conceptuales o d d ) a
@ L v técnicas y e S < i
LS como sintesis de lo leido. L S
o recursos evaluacion © a
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Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. .
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
Contextos ~ @
Opinidn critica y propia sobre el transversales | Interdisciplin | < il a
texto. entre areas y ariedad ol g b=
sociedad o
Conversatorios y exposiciones sobre temas de actualidad e Participa activamente de técnicas Habilidades Competencia | & | & ~ 8‘ =
interés de los estudiantes. orales de exposicion. linguisticas senlenguaje | O | O°| Ao
— . — — — : o .
Con un prop06sito, con un desempefio especifico, con actividades Partlc_lpa de los Procesos Herramientas de | Formas de o Q o <
I - evaluativos con un propoésito L - = < S
didacticas y con un plan de accion. claro medicion evaluacion a S Qo
Para dinamizar los procesos de la competencia lectora, con los
estudiantes se aplican entre otras las siguientes estrategias:
*Primero lograr la automotivacion del estudiante. *Manejo de
toma de decisiones para elegir los textos que el agrade leer. .
* 5P gir fos textos g grade Ie€ Participa del proceso lector en . . ™~ 2
Despertar las habilidades de codificacion y decodificacion. - S Andlisis Competencia | < S o
* ifi ; I forma activa, participativa y . 8 . ) bt 3
Identificar la estructura y los tipos de textos. *Utilizar los interpretativo | sen lenguaje | O S
A it espontanea. o a
esquemas para sintetizar las lecturas. *Socializar las lecturas.
*Formarse su propia opinion de lo leido. *Aplicando la lectura
critica. *ldentificando el significado de las palabras que presenta
el texto.
Estan inmersos en una guia did4ctica donde se tienen en cuenta . . . L - S
- guia . Diferentes procesos o diferentes | Comprension de | Funciénde la | w o a
los diferentes procesos o diferentes aspectos lectores para irlos aspectos lectores la informacion | evaluacion o < B
evaluando de manera individual. P ) ($) 2
Proveer a los estudiantes con habilidades y herramientas
necesarias para hacer frente a las preguntas, algo urgente;
conocer las falencias de los estudiantes conociendo esto se Participar del diagndstico de . — &
. . Y - Competencias . © i o
pueden aplicar diferentes actividades de acuerdo a cada caso, evaluacion para detectar establecidas Curriculo Fat < >
involucrar a los padres de familia en estos procesos, puesto que | habilidades y falencias lectoras. o 2
la lectura como actividad cultural requiere de la intervencion de
todos.
o g o S Es importante que el estudiante se sienta motivado y no como un | Aprendizaje que esta al servicio
Q = .. T N
8 » o 5§ requisito ni un deber sino, como una actividad place_ntgra, enla | detodas las a5|gna§uras y permite Conocimiento | Interdisciplin | = S N
15| 2 o '® & g| que van adisfrutar cada uno de los textos que lean sin importar | desarrollar una serie de destrezas | . o : = < N
S0 w33 . - o . . . interdisciplinar ariedad @] S
T 23 & 5| sugenero. La lectura es una actividad de aprendizaje que estdal | intelectuales en beneficio de los O a
© > joX
o

servicio de todas las asignaturas y permite desarrollar una serie

estudiantes.
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Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificaciéon | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
de destrezas intelectuales en beneficio de los estudiantes. Y abre
la p(és."b'.“daddde aurrlllentalr la c§I|Qadtde la enseln?nzta yel | Abre la posibilidad de aumentar Procesos - = §
aprendizaje, y Iesarro are Icremml.eq CI) pfrs?na anto en & la calidad de la ensefianzay del | educativoscon | Estandares | 8| & -
plano personal como intelectual. aprendizaje. calidad O g
. . Tener en cuenta el punto de vista I o) .
No, puede incluir procesos que tengan en cuenta los puntos de de los estudian?es en las Permanentey | Criteriosde | « (=) & g
- .. - ) > 0 - 7 - -z D < o
vista y opiniones de los estudiantes evaluaciones aplicadas. dinamica valoracion ) a
- R ™
. . . . Conocer el fin con que se evallan | Herramientas de | Formas de ™ =] n 0
Si, porque debe tener siempre un fin por el cual se realiza. nd L L = < 8-
los conocimientos. medicion evaluacion e ) oo
Pien importante motivar al iante en | Pr o
enso que es importante motivar al estud ante ef todos los Todos los procesos, no solo en el 0Cesos ) < 3 4o
procesos, no solo en el lector y que es mas facil para el educativos con | Estandares = < o«
; . = A - lector. : al oo
estudiante cumplir con las actividades si se siente motivado y calidad O
con deseos de realizar practicas del ejercicio lector, buscando el . ntex
p ; J b Ejercicio lector, buscando el lado Contextos o N N
lado humano y no solo por aplicar la prueba de manera objetiva humano v no solo por anlicar la transversales | Interdisciplin | & r,i a
para conseguir unos resultados que le impone el sistema o al ruebayde manerF.)al ob'Fe)ztiva entre areas y ariedad a) 5 S
cronograma escolar basico. P ) ' sociedad a
Se puede abortar no solo desde la perspectiva objetiva, sino - - - contextos )
5 - Perspectiva objetiva y también la T o~ =
también la parte subjetiva la podemos tener en cuenta, ya que, a . transversales | Interdisciplin | w r,i a
. - parte subjetiva la podemos tener . - = & B
través de ella, podemos expresar nuestras valoraciones u/o entre areas y ariedad a 3
L . en cuenta. . O a
apreciaciones de los textos leidos. sociedad
Todo proceso nos lleva a un objetivo en caso del proceso lector
buscamos sensibilizar al estudiante ante el valor de la lecturay, | Valoracién del proceso lector a Métodos, Estrategias © S g
por otro lado, la formacidn de lectores capaces de utilizar través de la prediccion y la técnicas y de t < o
estrategias de comprension especificamente la prediccion y la inferencia. recursos evaluacion o bl
inferencia.
0 - - -
gL Evaluando por competencias es decir articulando el —
»n c - . - - - - .. . IR N [e2]
s S ,2Z conocimiento conceptual procedimental y actitudinal que el Avrticulando el conocimiento Conocimiento | Interdisciplin | < i a
Da 8 § estudiante sea competente disponga de habilidad, capacidades, conceptual procedimental. interdisciplinar ariedad ) g s
RS 28 5 actitudes y las sepa combinar con su diario vivir. a
c 82 5
> =) 4 -7z - - - Zat - . -7
16 2 8 £ & | Laevaluacion se realiza teniendo en cuenta los niicleos teméticos |  Participa de la evaluacion por . . o 3
S 283 . . - . o Aprendizaje del Practica N Q a
ELEDS y las competencias que permitan alcanzar los objetivos nlcleos tematicos y de acuerdo a . : < iy
o8& ) L . . . - estudiante evaluativa @] ) S
SS%2 propuestos en los estandares basicos de competencia. los estandares nacionales. a
T gpgos
88 & Mejorando la calidad de educacion con estrategias de Participacion activa en los Permanentey | Criteriosde | £ < w 8‘ Q
- .- . -7 - - 7 - -z
~g participacion. procesos evaluativos. dindmica valoracion 0| o°| aa
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analizar informacion.

Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. A
N° | Preguntas Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
Al evaluar por competencias se integran no solo los estandares
basicos de competencias, sino que se incluyen los derechos . -
basicos del aprendizaje y se tienen en cuenta los lineamientos de Evalgamones como lo |nd|c'an los I o) N
lengua castellana, en los procesos lector y escritor y los estandares, las competencias y Permanentey | Criteriosde | & (=) a
' 2. ] los derechos bésicos de dindmica valoracién ) g S
componentes de la lectura en el plan pragmatico, semantico y aprendizaje a
sintactico; a la vez se desarrollan actitudes y aptitudes para la '
lectura.
Teniendo en cuenta las directrices emanadas por el Ministerio, se Herramientas de evaluacion que o o
lantean varias herramientas de evaluacion que apunten al L 4 Herramientas de | Formas de o) =) o
apunten al cumplimiento de los = ] .
cumplimiento de los estandares, que es nuestra matriz principal, P esténgares medicion evaluacion a 5 Y
teniendo en cuenta varias herramientas y estrategias. ' a
& Realizando un proyecto lector a nivel cada area, utilizando
[%2} . .
© estrategias para el desarrollo de la competencia lectora y
= escritora y tenga seguimiento constante, realizando estrategias Una idea global de los textos de o N
5 mentales como: activacion de los conocimientos previos; utilizar la organizacion de la Conocimiento | Interdisciplin | < i a
& la lectura interactiva es decir lee, releer, avanzar y retroceder si informacion, utilizando interdisciplinar ariedad a) 8 3
é es necesario; una idea global de los textos de la organizacion de diferentes metodologias. o
3% la informacion utilizando diferentes metodologias segun la
[<5) .
o B asignatura.
S <
§ S Cada unidad temética incluye una lectura introductoria o de Resolver ejercicios de Aprendizaje del Practica ~ & .
2 8 cierre que permite fortaleces los procesos de comprension comprension lectora por estudiante evaluativa 2 < S =
£ 3 lectora. tematicas. o
ﬁ 3 Ofreciendo conocimientos, valorando la comunicacion integral, ~ ™
b ensefiar considerando al estudiante como sujeto, ensefiar Resolver evaluaciones que Aprendizaje del Practica 0 Q a
17 g N considerando que los estudiantes son seres fundamentales en el involucren procesos integrales. estudiante evaluativa a S 3
=2 proceso de ensefianza. Q
% § Implementando el proyecto lector en todas las areas, asignaturas
S g planes y programas que se desarrollan en la institucion, y que se
S 2 desarrollan a través de las diferentes tematicas no solo de lengua Implementar el proyecto lector en o 9
g3 castellana, sino por medio de la transversalidad de la misma, en . Conocimiento | Interdisciplin | = -—.i o
D O - todas y cada una de las areasy | . R - = < -
59 todas y cada una de las asignaturas, de los proyectos - . interdisciplinar ariedad a S S
e s L h asignaturas del plan de estudios. a
o pedagogicos, y los planes y proyectos de aula. Practicando los
— 0 < R L. N
£ 2 diferentes tipos de lectura en actividades curriculares y
T‘: extracurriculares.
=
e . . . Todas las areas del conocimiento
§ La competencia lectora debe estar inmersa en todas las areas del brindan dif ' c - Interdiscipli o o Q
o conocimiento, ya que nos brindan diferentes herramientas para ya que nos brindan diferentes onocimiento | Interdisciplin | - 3 ; T
= » ya que o g P herramientas para proporcionar o | interdisciplinar ariedad a < 8
3 proporcionar o analizar informacion. o a
-~
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No

18

Preguntas

¢De qué manera logra integrar conocimientos propios de su
disciplina con otras disciplinas del saber?

Categoria Categoria Cod
. e inductiva axial Cod. A
Respuestas Unidad de analisis e e .| Inf. Ubicac
(codificacion | (codificacion Cat i6n
abierta) axial)
Se utilizan ejes transversales y un plan que desde las diferentes . - . ™
; ; . Guia de trabajo; esto inmerso en - - o ™
asignaturas; es abordado y tenido en cuenta en el desarrollo de - . Conocimiento | Interdisciplin | = \—,i a
. - : . . plan de trabajo de cada area del | . o - = < &
cada guia de trabajo; esto inmerso en plan de trabajo de cada area - interdisciplinar ariedad ) b=
; plan de estudio. © a
del plan de estudio.
Tener en cuenta el proyecto o ®
Mediante el proyecto lector y proyectos transversales lector en el momento de aplicar | - Competencias Curriculo e B S
proy y proy! ' evaluaciones de competencia establecidas a S S
lectora. a
Fgeahzando actlyldgdes que se puedqn transversalizar con otras Relac!on.ar .Ia lectura con _todas Conocimiento | Interdisciplin | N &b o
areas del conocimiento y que todo sirva para que el estudiante las disciplinas que maneja el interdisciplinar ariedad 2 < =
sea el protagonista de su propia vida o historia. estudiante. &)
A través de la integracion de los ejes transversales en los planes -
: nteg b i P Tener en cuenta los ejes - N o~ J
de asignatura, inmersos en las guias de trabajo que se desarrollan Conocimiento | Interdisciplin | = il (2%
N~ b transversales en el momento de | . o : Q < -
en las distintas asignaturas que se dan dentro de los programas y - interdisciplinar ariedad a S
. R evaluar la competencia lectora. © a
planes de estudio de la institucion.
. . . . - Parte lector iene con el
Gracias a la transversalidad, incluyo y enfatizo los conocimientos a tijeggﬁ?oﬁlgi %Stt;; gr:ago €
con otras disciplinas, enfatizando en la parte lectora que esta . ’ - Lo N N
i A rance tani teniendo en cuenta que esta Conocimiento | Interdisciplin | @ - a
tiene con el desarrollo de otras &reas; teniendo en cuenta que esta brinda formas de presentacion interdisciplinar ariedad 2 < B
nos brinda formas de presentacion como textos continuos, P ' © 2

discontinuos y otras formas de presentar informacion.

como textos continuos y
discontinuos.
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OPCIONES
PREGUNTAS ;
Siempre Algunas Veces Nunca
1 | ¢Comprende el significado de los textos que lee, al desarrollar evaluaciones? 18 16 0
2 | ¢Al realizar ejercicios de lectura en el nivel literal, comprende facilmente el vocabulario? 18 16 0
3 | ¢Cuando realiza lectura de textos narrativos identifica claramente el sentido del texto? 12 22 0
4 ¢ Las evaluaciones institucionales enfocadas en la comprension lectora ayudan a su preparacion para las pruebas 23 10 1
SABER?
5 | ¢Reconoce facilmente cuando un texto es coherente? 16 18 0
6 | ¢ldentifica las unidades de cohesion de un texto? 8 26 0
7 | ¢ldentifica la estructura de los textos narrativos? 16 18 0
8 | ¢Reconoce la estructura y conformacion del texto narrativo? 12 22 0
9 | ¢ldentifica facilmente la estructura de los textos informativos? 17 17 0
10 | ¢En los textos descriptivos, reconoce facilmente su estructura? 15 19 0
11 | ¢Aplica la lectura inferencial, a un texto? 5 26 3
12 | ¢ldentifica la intencién comunicativa de los textos que lees? 15 19 0
13 | ¢Practica la lectura, usando diferentes tipos de fuentes? 11 23 0
14 | ;Durante el desarrollo de las clases, siente que valoran o evallan constantemente su trabajo? 22 10 2
15 | ¢Las evaluaciones enfocadas en la comprension lectora, se pueden calificar como dindmicas y flexibles? 17 17 0
16 | ¢En las evaluaciones de la competencia lectora, el docente tiene en cuenta sus gustos e intereses? 18 15 1
17 | ¢En las evaluaciones de la competencia lectora, el docente tiene en cuenta sus fortalezas y debilidades? 17 16 1
18 | ¢ Tiene facilidad para leer distintas tematicas, en las diferentes areas y asignaturas? 18 15 1
19 | ¢En las evaluaciones que presenta en lengua castellana, encuentra tematicas de otras areas o asignaturas? 7 21 6
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Anexo 9. Matriz de cruce de analisis de documentos y entrevista

= ANALISIS DOCUMENTAL ENTREVISTA

8 L(BJ Categoria Axial Categoria Inductiva Cod REC. E Cod. REC.
. iy Comprension de la informacion Lo DOC-01(0); DOC-02(0); DOC-03(0); DOC- | 6 + _, | D01(1); D02(1); DO3(0);
Funcion de la evaluacion Grado de conocimiento 53 04(0); DOC-05(0); DOC-06(0); DOC07(0); [ 2| O S | D04(3) DO5(2): DOB(L):
Practica evaluativa Nivel de desempefio & o DOC-01(0); DOC-02(0); DOC-03(0);DOC- | 1 | & | DO1(3); D02(2); DO3(4);
Aprendizaje del estudiante (S 04(0); DOC-05(1); DOC-06(0); DOC-07(0); | 8 O © | D04(0); D05(0); D06(0);
Formas de evaluacion Herramientas de medicion < 9 DOC-01(0); DOC-02(1); DOC-03(0); DOC- | 5 < D01(2); D02(0); DO3(3);

O O

04(0); DOC-05(0); DOC-06(1); DOC-07(0);

D04(0); D05(2); D06(0);

PROCESOS DE
EVALUACION

Estrategias de evaluacion

Métodos, técnicas y recursos

CA-
04

DOC-01(0); DOC-02(1); DOC-03(0); DOC-
04(0); DOC-05(0); DOC-06(1); DOC-07(0);

CA-

DO1(3); D02(0); D0O3(0);
D04(1); D05(1); DOB(L);

Criterios de valoracién

Permanente y dindmica

CA-

05

DOC-01(0); DOC-02(0); DOC-03(1); DOC-
04(0); DOC-05(0); DOC-06(1); DOC-07(L);

CA-
05

D01(0); D02(1); DO3(1);
D04(1); D05(0); D06(0);

Formacion basada por

Conceptos basicos

Saberes especificos

DOC-01(0); DOC-02(0); DOC-03(0); DOC-

D01(2); D02(1); DO3(1);

CA-06
CA-06

T = o [T [ = [~ | ~ [S]<l| =

competencias Sentido o interpretacion de signos lingarsticos 04(1); DOC-05(0); DOC-06(0); DOC-07(0); D04(2); D05(2); D06(5);
é El sentido expuesto en los textos 12
2 Andlisis Interpretativo 5 DOC-01(2): DOC-02(2); DOC-03(0): DOC- [~ 5 | po1(t1): Do2(7): D3 (6):
O Competencias en lenguaje Habilidades lingiiisticas < A g - g A g " |14 p ) ) ;
n Dresaberes g 04(0); DOC-05(0); DOC-06(0); DOC-07(0); [ g D04(9); D05(5); DO6(9);
g Léxico y los significados 1
= ) La organizacion Lo DOC-01(1); DOC-02(1); DOC-03(0); DOC- | 4 L o | DO01(1); DO2(4); DO3(1);
i Estrategias lectoras Estructura del texto 58 04(1); DOC-05(0); DOC-06(1); DOC-07(0); | 10 S8 D04(0); D05(2); D06(8);
a Estandares Funcion del texto 4o DOC-01(1); DOC-02(0); DOC-03(0); DOC- | 1 <& o | DOL(1); D02(0); DO3(0);
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