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PROLOGO
LA FORMACION UN
CONCEPTO INTEGRAL

La educabilidad de los integrantes de una Nacién se lleva a través de
las politicas publicas que ejecuta el gobierno en materia de educacion.
El concepto de formacidén que construye cada institucion educativa sirve
de garante para guiar su funcionamiento general y toda accién particular
dentro del curriculo, permitiendo un andlisis de la situacidén problematica
de lainstitucion, consistente en escrutar el grado de su presencia en todos
los “vericuetos” de la institucion.

Una mirada humana de la formacion permite la promocién de buenas
practicas por aquellas capaces de sustituir las que desfavorecen los enun-
ciados constitucionales y legales con que opera el sistema educativo; ello
otorga una imagen clara del grado de autonomia de la que debe gozar una
institucién. Una institucidén éticamente estd comprometida con la forma-
cién integral, porque es inaceptable no hacerlo, ya que es substancial para
el desarrollo de la propia institucién y de la sociedad misma, porque desde
ella se religan los fines del Estado Social de Derecho. En consecuencia, de-
berdn analizarse y discutirse al interior de las instituciones educativas las
estrategias para esta necesidad fundamental que debe traducirse en una
docencia, en una investigacién y en una proyeccion social eficaz y trans-
parente como marcos efectivamente garantizadores del pensar y actuar
por si mismo, en Ultimas, para potenciar el derecho fundamental al libre
desarrollo de la personalidad tanto de los educandos como de la propia
institucion.

Es fundamental achicar las distancias que existen en términos de
cdmo curricularizar la formacién integral en todos los niveles del sistema
educativo, como el ejercicio de todos los actores implicados en la educa-
cién permanente, lo que permitiria un encuadre adecuado para efectuar
un analisis de integralidad. Con la constitucionalizacién del derecho a la
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educacion (art. 67 CP, art. 5 de la Ley General de educacién), el sistema
educativo colombiano se encuentra desarrollando y fortaleciendo todo lo
referente a este derecho, y en especial, el derecho al libre desarrollo de la
personalidad, a la autonomia: este camino no se recorre necesariamente
de forma progresiva, él se encuentra plagado de dificultades enddégenasy
exdgenas, pero lejos de ser falto de transparencia por naturaleza, el siste-
ma educativo debe plantearse la necesidad de abordar flagelos contem-
pordneos como la convivencia, la solidaridad y demds valores que se pro-
mueven desde el Predmbulo de la Constitucién Politica.

El sistema educativo debe comprometerse con el fortalecimiento de la
promocién de estos principios y valores democraticos, que son substan-
ciales a la formacién integral, en el sentido de disenar, establecer y poner
en practica estrategias formativas y acciones para este favorecimiento. El
grado de “calidad formativa integral” puede “medirse” con indicadores ta-
les como la transparencia y la publicidad de lo que hacen las instituciones,
Nno solo para responder a los imperativos del CNA o del CONACES; se trata-
ria de la debida rendicidn de cuentas ante la sociedad, y el funcionamiento
de la autorregulacién que es una razén de ser de otro acto ético de una
persona juridica, como lo son las instituciones educativas.

La relacién entre formacion integral y curriculo en una apuesta que
hace una institucién a través de su Proyecto Educativo es de suma im-
portancia: es y debe ser una articulacion plena de los elementos estruc-
turantes de la misionalidad institucional con sus posibilidades y acciones
de garantia que ofrece para el desarrollo y fortalecimiento de los fines de
la educacién, lo que a su vez fortalece el respeto de los derechos vy liber-
tades que consagra la Carta Politica. Esto es asi, en razdn de que a partir
de la puesta en marcha de las leyes educativas (30 de 1992 y 115 de 1994)
se revitalizd el debate formativo sobre la articulacién de las instituciones
educativas con los problemas de la sociedad, o que ha conllevado al flore-
cimiento de estudios y decisiones gubernamentales y de las propias insti-
tuciones para tal cometido.

Consideramos que se hace necesario legislar para tener una politica

publica en materia educativa, que no quede al vaivén de los gobiernos de
turno; se requiere que esta politica sea pensada para permanecer en el
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tiempo, como politica de Estado y no de gobierno, viene a ser la herramien-
ta por medio de la cual el Estado colombiano lleva adelante las acciones
que considere convenientes a los efectos de cumplir con sus obligaciones
generales de formar integralmente, partiendo del deber insoslayable de
dar educacién gratuita como garantia de una mejor calidad de vida desde
la formacidn, que es integral; por ello, todo hecho que afecte su normal de-
sarrollo y fortalecimiento, impidiendo, dificultando o generando ineficacia
en la realizacién de los fines de la educacién, impacta de manera directa o
indirecta en la formacién integral como un derecho integral de nifos, ninas
y jévenes.

Desde esta linea de razonamiento se hace necesario revitalizar la ar-
ticulacién de las instituciones educativas con el contexto social y familiar,
como parte de una tendencia que busca confrontar no solamente la mira-
da social, sino con otros puntos de vista mirar a la sociedad como el titular
de la formacién integral, con un fuerte enfoque en el respeto a la dignidad
humana, que es el sustento de nuestro Estado Social de Derecho, como
ese Estado que se compromete con el desarrollo integral de sus habitan-
tes. En tal sentido, estas instituciones deben sensibilizar a sus actores en
procura de este deber, respecto a la existencia, las causas y la gravedad
al no darse este deber, ya que con ello se procura garantizar el acceso efi-
caz, como participacién a los integrantes de la comunidad educativa para
que haga respetar, promover y valorar la formacién integral como mandato
constitucional.

En el andlisis de la construccién social de la formacién se debe partir
del principio de considerarla como un proceso social de lo humano, que se
desarrolla en un ambiente cultural ya construido. Por lo tanto, se la define
como un hecho funcional integrante de lo social, ya que pone en escena
contenidos de ensenanza, estimulos y condicionamientos que van a per-
mitir la realizacién o no de potencialidades humanas. En tal sentido, la for-
macién es un proceso progresivo, natural y lento de transformacién, que
impacta a la sociedad, siendo la principal caracteristica, su relaciéon con el
contexto. Para entender esta relacién se deben tener en cuenta factores
intrinsecos y extrinsecos. Los primeros estdn determinados por las tensio-
nes y rupturas de la sociedad que determinan el potencial y los mecanis-
mos de impacto de cada Institucidon Educativa. Los segundos, los factores
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extrinsecos, se refieren a los aspectos socioeconédmicos y del entorno que
influyen en la formacién a lo largo de la vida, que, en conjunto, la dotan de
significados diferentes en un contexto social, por lo que las expectativas
son también diferentes. La formacién como construccién social viene a
representar pautas de conducta en la interaccién entre las Instituciones
Educativas y el entorno.

Por otra parte, también debe plantearse que a la formacién se la con-
cibe también como un hecho social multidisciplinar que impacta la cons-
truccién social del curriculo. Desde esta perspectiva se presentan diver-
sos enfoques curriculares que tratan de definir, delimitar y comprender la
formacidn. En este sentido, las normas y las expectativas basadas en los
contenidos de ensefanza varian sustancialmente en funcién de las dife-
rencias entre las misionalidades institucionales y los cambios sociales que
afectan a este proceso.

Lo expuesto lleva a considerar, que existen misionalidades formati-
vas diversas, o que supone un hecho interrelacionado e interdependien-
te frente a las tensiones que como demandas presenta la sociedad al
curriculo, lo que requiere de un “ajuste” permanente en los procesos de
formaciodn, llevando a propiciar diferentes enfoques curriculares para es-
tablecer “tipificaciones” de perfiles, con los cuales se pretende formar,
que son matices distintos, y no un modelo Unico. A partir de la construc-
cién social de la formacidn se ofrece la posibilidad de proponer un mode-
lo de interaccidén entre practicas y discursos curriculares en didlogo con
la dindmica de la sociedad; para ello, hay que considerar, por un lado, los
cambios sociales y, por otro, los cambios que presentan las Instituciones
Educativas. Estos cambios aunque sujetos a la sociedad misma, presen-
tan dindmicas diferentes, que estdn anclados a ella. Formacién y cam-
bios sociales deben estar sincronizados, ya que estas Instituciones se
mueven de acuerdo con una carga de tradiciones a lo largo de su propia
historia que han respondido a ese devenir.

Con la construccién social de la formacién, se intenta explicar las ten-
siones y rupturas presentes en el curriculo a partir de un enfoque global,
interdisciplinar e integral. La premisa basica es que el curriculo cambia
acorde con los ritmos de la sociedad, que influyen en el impacto del perfil
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de formacién que se pretende sobre la base de los valores dominantes
de la sociedad, ya que desde ella podemos advertir que su aporte viene a
residir en el interés por explicar cémo la formacién se construye a través
de la solucién que ofrece frente a las problematicas sociales. Se parte de
considerar que cada Institucién Educativa lo hace de manera creativa, y
pensante, eligiendo unas “condiciones de calidad”, para reaccionar, mas
0 menos, a los determinantes de la politica educativa. De ahi, que esas
“condiciones”, deban estar dirigidas a cdémo curricularizar los significados
de las dindmicas sociales que son las que hacen que las areas del plan de
estudio, se comuniquen con la realidad social, partiendo de la instituciona-
lizacidon de modelos curriculares y pedagdgicos, que son los que estable-
cen los criterios orientadores de la estrategia formativa de la Institucion.

La construccién social de la formacién se da dentro de una realidad
que se reproduce a través del lenguaje, infiriéndose que, la sociedad de
acuerdo con sus tensiones estd demandando un nuevo modelo formativo.
Es decir, la sociedad a través del lenguaje socializa sus demandas a las
Instituciones Educativas, como sus grandes desafios, para que ellas las
aboquen. De tres momentos que se dan en esta construccion, la externali-
zacion, la objetivaciény la internalizacion, la formacién se configura a partir
de los dos primeros. Asi, la realidad se vuelve objetiva a partir de las ten-
siones sociales, y esta se externaliza a partir de un contexto y unas politi-
cas publicas de educacion. El tercer momento, el de la internalizacion de la
realidad objetiva de la formacién, se construye a través de la misionalidad
de las instituciones, ya que considerado el lenguaje en la sociedad como
instrumento mas importante en la socializacién, él refleja las demandas de
la formacién hacia un nuevo educando, configurado a partir de la seleccién
de los contenidos de ensenanza en el curriculo. En este contexto social, la
socializacién de un lenguaje que permita comprender el perfil social del
nuevo hombre y mujer, con sus retos y desafios, es el requerimiento para
la construccion de una paz duradera en la sociedad actual.

Los profundos cambios que vive la sociedad colombiana, han modifi-
cado sustancialmente el quehacer de las instituciones educativas. Estos
requerimientos implican una alta convergencia e integracién entre objeti-
vos de formacién y las misiones de estas instituciones, en la pretensién de
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formar para una ciudadania ilustrada, responsable y participativa, como lo
anota Tedesco (1989), en su ensayo “El nuevo pacto educativo”.

La formacion requerida por la sociedad estd integrada por conocimien-
tos cientificos basicos, capacidad de aprendizaje continuo, de adaptabi-
lidad a nuevas situaciones y demandas productivas, todo ello a asociado
al desarrollo de unas competencias socioafectivas. Esta posibilidad de-
pende de la calidad de la formacioén en general. En tal sentido, la respon-
sabilidad social de los procesos formativos requiere que las instituciones
educativas sean reales centros de aprendizaje continuo, que no propicien
la profunda separacion o dicotomia entre las ciencias sociales y humanas
con las naturales y tecnoldgicas, ya que si asi se hiciese, implicaria una for-
macidon compartimentalizada y estrechamente monodisciplinar.

Por eso parece interesante ordenary remarcar algunas reflexiones pre-
sentes en el debate de la responsabilidad social de la formacién con re-
lacién a su rol publico acorde con las tendencias actuales de la sociedad.
Entonces, el objeto fundamental a destacar es la afirmacién de la nece-
sidad de generar la cultura de esta responsabilidad, desde la cual poder
hacer emerger el conocimiento social como aprendizaje social, la docen-
ciay la investigacion con un hondo sentido por lo social. Esto supone una
interaccion de la misionalidad de las instituciones con el contexto y sus
problematicas en funcién de construir y compartir lecturas de la realidad.
Una expresién y un requisito de ello es generar la articulacién del curriculo
con el contexto mismo, porgue ello esta en la base de la fundamentacion
de los programas académicos a ofertar, que pongan en relaciéon los conte-
nidos de ensenanza con las problematicas sociales.

Frente a esto puede afirmarse que las instituciones educativas tienen
los recursos para desarrollar o fortalecer capacidades creativas de impac-
to social, como rezan sus misiones. Esto expresaria la potencialidad de los
procesos de formacion. Ademas, el aumento de los problemas que enfren-
ta la sociedad colombiana hace generar estas condiciones de encuentro
horizontal y de mutuo enriquecimiento entre escuela-universidad y socie-
dad. Esto nos lleva a un tema que expresa el sentido ético de la produccion
de conocimiento: se trata del para qué de una determinada formacién, y en
ellas de unos determinados conocimientos, o unos tipos de investigacién.

Se debe apuntar al sentido critico, o cual cabe plantearlo en el plano ted-
rico, es decir, cudles serian los fundamentos tedricos que sustentan los pro-
cesos de formacién: seguir ofreciendo los mismos conocimientos, o, propo-
ner alternativas a la de pensamientos Unicos, confesionales que circulan en
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diferentes programas de pregrado y posgrado. En este sentido, se requiere
abrir las ciencias con propdsitos no confesionales, en el marco de posibili-
dades tedricas. Por ejemplo, un Proyecto de Doctorado en Ciencias Sociales
y Humanas, debe tener la contextura de estas ciencias para que ayuden en
esta formacién de tercer nivel a fortalecer las expresiones de la sociedad
colombiana, como la paz, y que esas expresiones motivadas desde los se-
minarios doctorales y las tesis doctorales tengan la vocacién comunicativa
de conectarse con las demandas y expresiones de la sociedad. Desde este
punto de vista hay un deseo en este Proyecto que adelanta la Universidad
Simon Bolivar para afirmar la incorporacion de esta institucion a la sociedad,
mediante la tradicidn de sus grupos e investigadores en este campo, apun-
tando a construir una reflexién critica de América Latina y el Caribe, como
pretension de este proyecto doctoral.

En este marco parece importante que las ciencias sociales y humanas
en la formacién de doctores tengan una profunda y comprometida res-
ponsabilidad social, como esa manera de pensar la ciudad, la regién, la
vida, los procesos de formacidn, la problemadtica del pensamiento, resca-
tando la importancia sobre el filosofar, de cédmo vivir y sobre cémo pudié-
SEMOS Vivir.

En esta direccion la responsabilidad social de cualquier proceso de for-
macién desde su deseabilidad parece necesaria para apuntar a la eficacia
de la critica desde estas ciencias. Esto nos lleva al rol que pueden jugar las
Ciencias Sociales y Humanas en el proceso de construccién de una paz
duradera, que el gobierno adelanta con la guerrilla, para investigar desde
las propuestas de tesis doctorales ahondar en la fuerza de la sociedad ac-
tual a partir de la reflexion y analisis de las politicas publicas en la materia,
dotdndolas de informacién, reflexién, categorias y evaluacién. Esto estaria
en la base de los seminarios doctorales de este proyecto, que los haria
funcionales a la sociedad misma y al propio gobierno.

En este sentido la responsabilidad social de la formacion se traduce en
el cumplimiento de los objetivos misionales de una institucion a través de
Sus programas académicos.

Por

Reynaldo Mora Mora

Docente de tiempo completo,

Investigador Senior de la Universidad del Altlantico
y catedratico de la Universidad Simén Bolivar
Barranquilla, noviembre de 2016
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EL OBSERVATORIO DE LA EDUCACION
LATINOAMERICANAY DEL CARIBE

Resulta evidente, el impulso dado por el doctor José Consuegra Bolivar,
rector de la Universidad Simén Bolivar en la inauguracion del Doctorado en
Ciencias de la Educacion en 2013, para abordar decididamente las proble-
maticas educativas regionales de manera comparada en el Observatorio
de la Educacion Latinoamericana y del Caribe con asiento en el Centro de
Estudios Cientificos de la Educacion y la Pedagogia de esta institucién. Tal
invitacion se fundamenta en una renovada interpretacion de las deman-
das actuales de la sociedad, lo que incluye una nueva manera de apreciar
el valor social de la educacién: la invitacidon se hace, pues, a considerar la
experiencia que han ganado sus grupos de investigacién como tradicio-
nes de experiencias investigativas. Esta necesidad vinculante implica que
la decisidn rectoral estd inscrita dentro de un patrén de comportamiento
social que ha tenido esta institucién en su empoderamiento regional y na-
cional en el campo intelectual de la educacién y lo social.

La lectura atenta de la problemdtica educativa de nuestros paises per-
mite distinguir distintos tipos de usos de la investigacion comparada. Sus
usos son discernibles si se les “observa” con cuidado en este laboratorio,
como es el Observatorio, entre otros, los siguientes: el papel que juegan
las politicas sociales estatales en la justificacion y su adaptabilidad en los
curriculos de los sistemas educativos, el numero de doctores en educa-
cién, en ciencias sociales y humanas y su peso tedrico, conceptual, me-
todolégico, argumentativo y propositivo frente a las problematicas de las
dindmicas regionales, y las innovaciones de todo orden. A continuacién se
presenta una serie de planteamientos del papel de este laboratorio, que
permitird comparar los procesos de modernizacién funciones argumenta-
tivas y, por tanto sus impactos en las reformas educativas que se tejen en
el concierto latinoamericano y el caribeno.

Una linea de trabajo en este Observatorio estd conformada y da cuen-
ta de las Politicas Educativas Comparadas. Esta linea subraya la impor-
tancia de la educacién en nuestros paises para interpretar cabalmente la
preceptiva constitucional concernida a la educacién, para hacer de este
derecho, un derecho viviente el cual debe estar inserto como politica de
Estado. Esto ayudaria a configurar los sentidos de los sistemas educativos
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y de los curriculos en Latinoaméricay el Caribe de manera comparada: ello,
es significativo en este contexto relacional desde el estudio de practicas
reales para encontrar relaciones sistematicas.

Esta determinacién a la cual se apunta el Observatorio se hace con
base en lineas de investigacion para la construccion de teorias educativas
integrales en relacion con las politicas estatales relevantes. Los problemas
que plantea esta exigencia son variados: por una parte es necesario, pri-
mero identificar nuestras necesidades educativas-formativas relevantes,
segundo (Abric, 2001: p, 22), identificar estas politicas estatales dentro de
las lineas de investigacion que se construyan, y tercero, es necesario que
las teorias y conceptos estructurales sean comprensivos, para que permi-
tan establecer la relacion entre los sistemas educativos. Esta tarea es en
propiedad la Misidn de este Observatorio al entrar a analizar estas proble-
maticas.

No partimos de cero para la construccion de lineas gruesas de trabajo
en este laboratorio educativo. La dindmica investigativa de la Universidad
Simén Bolivar se ha encargado de sustanciar este esfuerzo para preci-
sarlas, mediante la identificacidén de materiales de las diferentes practi-
cas educativas relevantes y su estructuracioén en Macroproyectos que dan
sentido y viabilidad al quehacer comparado latinoamericano y caribeno. Se
trata de darle vida operativa a un “balance de politicas educativas compa-
radas”, esto, es poder generar teorias, conceptos, procedimientos pedagé-
gicos, curriculares, didacticos y de gestién que sirvan a investigadores de
otros paises para ser asumidos criticamente.

Consideramos que sin este trabajo de racionalizacion de las politicas y
reformas educativas estatales el hecho de lo formativo integral camina a
la incomprensibilidad. La polifonia que produce la complejidad de nuestra
realidad latinoamericana y caribefa es incomprensible sin estos esfuer-
zos conjuntos desde la investigacién educativa comparada. Este méto-
do ayuda a “observar” las lineas de investigacién de este gran contexto
para tratar de describirlo, interpretarlo y encontrar puntos de encuentros
y desencuentros para la educacién de nuestros paises: este laboratorio
abre un espacio abierto de respuestas a lo social desde la educacién. Es
un espacio de laboratorio educativo, con todas las posibles respuestas a
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las preguntas que planteen nuestras realidades, como tal, viene a ser una
estrategia conveniente para impactar con propuestas alternativas las de-
mandas sociales. Por eso destacamos el apoyo incondicional y decisional
del rector de la Universidad Simdn Bolivar, Dr. José Consuegra. Por esta
razén tenemos en la mira la busqueda para ahondar en alianzas y redes,
inicialmente con las Universidades Simdn Bolivar de paises latinoamerica-
nos para impulsar esta estrategia, que se apoya en la dindmica del Cen-
tro de Estudios Cientificos en Educacién y Pedagogia, en el Doctorado en
Ciencias de la Educacion y en el Proyecto Doctoral en Ciencias Sociales
y Humanas para pensar y proponer alternativas conjuntas que nos lleve
desde la educacién a impactar categorias como la violencia, la pobreza, la
culturay las politicas sociales de paz.

LA FORMACION COMO IDEAL:
SU EMERGENCIA EN EL PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL

Nuestro tiempo puede caracterizarse como el tiempo de la emergencia
de pensar lo humano desde la formacién. Emergencia en tanto lo que sur-
ge como de lo que urge. Y es que si el mundo nunca ha cesado de transfor-
marse, ahora lo hace a velocidades que quitan el aliento y con rumbos que
crean incertidumbre. La integralidad de estas transformaciones que ocu-
rren a nivel global toca no sélo a las esferas de las organizaciones, también
al sistema educativo. Se padecen, se asumen, se enfrentan, en ocasiones
se aprovechan, pero mas bien parecen pertenecer a eso que ocurre, no a
lo que hacemos que acontezca.

El futuro se presenta inseguro e incierto aun con las herramientas nue-
vas y poderosas con que se pretende ampliar el dominio sobre la condicidn
humana o que aumenta la posibilidad de organizar una convivencia global
digna. Este desconcierto tiene dos miradas incompatibles por los que los
cambios se prescriben y se empujan en forma acelerada desde un poder
que se percibe ajeno y dificil de identificar, mientras que los cambios que
se proponen o se desean desde adentro se logran lentamente y en forma
fragmentada (Aebli, 2001; p, 134).

Entonces, frente a lo anterior emerge el concepto de formacion, el gran
concepto para el establecimiento de un orden social justo y digno a ser
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promovido por las instituciones educativas de todos los niveles: ¢ por qué
la educacién ha hecho de la formacién su concepto central? ¢ En qué sen-
tido, y de qué tradicidén intelectual, poder pensar la formacién como ideal
en su articulacién con el PEI? Esta problematica se plantea como respues-
ta filosdéfica a esta cuestion que es filoséfica: ¢ quién es el hombre que pre-
tendemos formar? ¢ Qué es la realidad humano-social? En el concepto de
formacidn, la realidad de lo humano- social constituye el punto culminante
del ideal de formacién en su articulacién con el PEI. En el concepto de for-
maciodn acontece algo esencial, que posee en si su propia fuerza y tiene, al
mismo tiempo, una importancia en la ontologia de la creacién de la propia
Institucién Educativa (Solano, et al, 2016; p, 98, a).

La formacion es, en su esencia y generalidad, la revelacion ante la so-
ciedad de una institucién educativa, como persona juridica que crea la
realidad (humano social), y comprende y explica por ello la realidad (hu-
mana y ho humana). La formacién del hombre no es una actividad prac-
tica de una institucién sobre el ser del estudiante, sino que es la deter-
minacién de la existencia humana como transformacién de ella misma
y de la sociedad. En efecto, la emergencia del concepto de formacion,
como el concepto nuclear del Proyecto Educativo Institucional estd dada
por la creacién de posibilidades para la vida y de los procedimientos para
hacerlas posibles en el marco de pensar las problematicas del contexto
(Carozziet al, 1995: p, 43). Esta tarea que involucra las funciones consus-
tanciales de una institucion educativa, se debe llevar adelante con base
en el principio de “pensar lo propio” como la “Plataforma Misional” desde
donde se re-crean las dos reglas concluyentes en la construccién de un
PEI: una, “estudiar en un grano de arena el universo”, que es la invitacién
por la relacién de lo glocal con lo global, la otra, “hay que aprender a hacer
fuego con diversas clases de lefa”, como el acuerdo plausible de presen-
tar diferentes miradas tedricas para el abordaje de la agenda de proble-
mas con las cuales se enfrenta todo PEI.

Un Proyecto Educativo no permanece ajeno al impacto provocado por
las necesidades sociales, culturales, econémicas, tecnoldgicas: su cons-
truccién colectiva pensando un ideal de formacién, como ese concepto
también construido por una institucion educativa, debe hacerse desde un
enfoque democratico, participativo y pluralista, que tiene como una de sus
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derivaciones poder potenciar la condicién humana por encima de las le-
yes del mercado, lo que nos invita a traer a colacidn la sabia sentencia del
Presidente de Uruguay, José Pepe Mujica en su discurso ante la ONU, el
pasado 24 de octubre de 2013, para hacerla nuestra, propendiendo por
“El combate a la economia sucia, al narcotrafico, a la estafa y el fraude, a
la corrupcion, plagas contempordneas prohijadas por el antivalor, ese que
sostiene que somos mas felices si nos enriquecemos sea como sea. He-
mos sacrificado los viejos dioses inmateriales, y ocupamos el templo con
el dios del Mercado. El nos organiza la economia, la politica, los habitos,
la vida y hasta nos financia en cuotas y tarjetas la apariencia de felicidad.
Pareceria que hemos nacido solo para consumir y consumir, y cuando no
podemos cargamos con la frustracién, la pobreza y hasta la exclusiéon”.

Es una invitacién a ofrecer un ideal de formacién integral para que las
fuerzas del mercado no nos apabullen. Encontrar la integralidad de este
concepto se hace en relacidon de pensarlo en relacién con los derechos y
valores econdmicos, sociales y culturales, se trata de una formacion, ante
todo humana, “demasiado humana”, en palabras de Nietzsche, es una for-
macion con un hondo sentido a pensar la paz y la relacion entre demo-
craciay los fines de la educacion (Art 5 de la Ley 115 de 1994). Todo hecho
formativo que piense y ponga en escena una institucién educativa desde
su Proyecto Educativo, sin duda incidird de manera positiva en tener me-
jores ciudadanos en el terreno del disfrute de los principios y valores que
tanto el PEI como la Constitucion Politica los proponen. Esto configuraria
que una institucién concreta su misionalidad estableciendo desde su que-
hacer esta impronta constitucional y legal.

Este emerger de un ideal de formacidon debera ser global, integral e in-
terdisciplinar, que de seguro provoca una verdadera transformacion en los
diferentes espacios de una institucion educativa, de forma tal, que nin-
guna de sus funciones consustanciales se encuentre ajena a este ideal
(Mora, 2014). En el terreno, por ejemplo del curriculo, como el motor del
PEI, sus principios y valores no pueden sino redefinirse y “curricularizarse”
a partir del concepto de formacién desde el cual una institucién quiere na-
vegar pensando la condicién humana. Esto, en nuestro entender dota de
plena autonomia y legitimidad a la Universidad y a la Escuela para ofrecer
ala sociedad lo que ella desea desde el presupuesto constitucional de au-
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tonomia, sin que medie la “mano invisible del Estado”, que es en esencia
para “vigilar y castigar” y no para acompanar en el viaje de la autonomia a
las instituciones educativas.

PLANEACION Y PROCESOS DE FORMACION

El titulo de esta reflexién alude a cdmo articular “viviente” y “emocional-
mente” la planeacion a los procesos de formacidn, para que este quehacer
no aparezca como algo frid, positivizado y sin emociones, desde unas “mi-
cro”y “macro” cifras, que en la mayoria de los casos no dicen nada, es decir,
no despiertan emociones entre los actores de las instituciones educativas,
porgue hace falta algo sustancial, es que esas cifras tengan “vocacién co-
municativa” desde la formacién misma.

Esta relacién deberia ser motivo de debate al interior de los académi-
cos de las instituciones educativas, se trataria de generar controversia
entre una planeacién rigida, de mero cumplimiento y otra planeacién que
toque los intereses y vocaciones de los actores del proceso de formacion,
lo que implica asumirla desde muchas dimensiones, como seria la condi-
cién humana. En concreto, se trataria de un examen a los discursos con-
temporaneos de la planeacion, pero vinculados al sentido de lo que sig-
nifica la formacién, como esa gran categoria humanista que recorre mas
de mil anos en occidente, lo que permitiria responder a preguntas como:
Jpor qué la planeacién? ¢ Sdlo son cifras e indicadores? ¢ Como articularla
vivientemente a los procesos de formacién? ¢Cudles son los efectos so-
ciales de la positivizacién de los procesos de formacion a través de esas
cifras e indicadores? En otras palabras, interesaria estudiar las practicas
y discursos de la planeacién en las instituciones educativas, por ejemplo,
para adentrarnos en los fundamentos tedricos que la soportan, cdbmo par-
ticipan los académicos en esa construccion y cudl es el sentido critico de
esta planeacién traducida en cifras e indicadores.

En el andlisis de la planeacion basada en cifras e indicadores se plan-
tean cuatro problemas: primero, sus ambiglUedades en torno a la no arti-
culacién con los reales procesos de formacion; segundo, la fragmentacién
que se aprecia en tales cifras sin los discursos académicos, que sustentan
el esqueleto frio de esa informacién cuantitativa; tercero, las posiciones
institucionales que ocupan en este entresijo de cifras, indicadores y varia-
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bles, tanto en la universidad como en la escuela, es una posicién acritica
de la regulacién de estos datos que llevan a “mirar” la universidad o la es-
cuela como meras empresas, cayendo en el seno de una cierta “voluntad”
de verdad de dichas cifras, cuarto, lo que podriamos denominar el aleja-
miento de toda la masa de cifras (indicadores, estandarizacién) del senti-
do humano de la formacién, dado que su influencia ha llevado a la conside-
racién perversa de premiar o castigar instituciones de acuerdo con estos
indicadores: pero, nos preguntamos, dénde queda el profundo sentido hu-
mano de esos indicadores); Io que ha llevado a estandarizar los procesos
de formacidn, olviddndose del contexto social y cultural de la institucion
educativa (Angulo, et al, 1994; p.45).

Aunque nuestra propia practica educativa nos ha proporcionado a
guardar cierto recelo, cierta desconfianza frente a esta ola de estandari-
zaciones, se hace entonces necesario emprender reflexiones frente a esos
indicadores, exigiendo su articulaciéon con los procesos formativos, esgri-
miendo razones para deconstruir esta articulacién o no, entre las “frias”
cifras y la realidad universitaria o escolar, que va mas allad de los intere-
ses de esos datos. Nuestro ejercicio nos ha ido haciéndonos cada vez mas
conscientes del caracter marginal de las cifras que aporta esta planeacién,
construida sin emociones para pensar y poner en escena la formacion in-
tegral de ninos, nifas y jovenes: es evidente que su influencia en las poli-
ticas estatales de la educacién pesa, pero, frente a los actores que viven
el dia a dia de cdmo se forma, esa planeacién es muy limitada. Aunque
es posible senalar toda clase de condiciones sociales y politicas externas
la institucién educativa que explican esta planeacién estandarizada, he-
mos llegado a convencernos también que esta marginalidad o alejamiento
frente a los procesos de formacidn, que también hay razones que la expli-
can desde los discursos de los académicos de esa otra cultura al interior
de las instituciones como seria esa comunidad critica de profesionales de
las ciencias sociales y humanas, por ejemplo, que estudiosos criticos de
las problematicas educativas.

En particular, la visién de las ciencias sociales y humanas podria pensar
la planeacién al interior de las instituciones educativas desde el punto de
vista de lo critico social de las ciencias, dando lugar a posturas criticas de
la planeacidén educativa con sus correspondientes practicas y discursos. A
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partir de la premisa de que estas ciencias no son neutras, sino criticas ellas
pueden jugar un papel muy importante en la articulacién de la informacién
estadistica con los procesos de formacidn, proponiendo visiones sociales
y culturales, tratando de conectar los macroaspectos de la sociedad con
la formacién. Si bien puede decirse que el término “planeacién” no tienen
en si mismo y de por si, un Unico significado y que este siempre es discu-
tible, quedando determinadas las estructuras en los discursos de homo-
genizacién y estandarizaciéon de las cifras informativas, queremos abogar
aqui por un significado concreto de “planeacién”, como eses ejercicio que
dimensiona la visidon social y humana de los procesos de formacién. De
este modo, planteamos una critica concreta contra las practicas de la pla-
neacion que no consultan de otra manera distinta los aspectos relevantes
relacionados con los procesos de formativos.

El significado que adjudicamos a la “planeacion educativa-formativa”
debe concordar con los fundamentos de politica que estadn trazados en
los Proyectos Educativos Institucionales; contando con la idea de planear
desde las emociones e intereses de los actores implicados en los proce-
sos de formacién. Por tanto nuestra postura pretende ser una critica que
se alie a los discursos criticos de la educacién, cuya inspiracién general,
que es pensar el sentido humano de la formacion, le brindaria su apoyo a
esa planeacion sin la vocacién comunicativa de los actores. Desde la cien-
cia critica de la educacién estamos comprometidos con aquella planea-
cién que “se sumerge en el barro” de la formacién, como diria ese gran et-
négrafo Miguel Martinez, postura esta que se opone a esa estandarizacion
de cifras y datos sin ninguna postura critica.

Por ultimo, el problema practico inmediato que subyace ho en los Pla-
nes de Desarrollo sino en los Proyectos Educativos Institucionales, es
cdmo conjugar la teoria con la practica en los procesos de planeacién bajo
la 6ptica de una formacién con un hondo sentido por lo humano.

La relaciéon de modernizacién y gestion, no puede concebirse por fuera
de su relacién con el contexto que la orienta, constituyendo un todo co-
herente para la regulacién de determinadas actividades en los procesos
del quehacer de las instituciones educativas que ameritan ser tenidas en
cuenta. Por consiguiente, cualquier proceso en tal sentido debe estar en-
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marcado en pardmetros de modernizacion de sus estructuras, que habran
de caracterizar este marco, considerando no sdlo los estrictos elementos
y caracteres formales (jerdrquicos) de las instituciones, sino todos los re-
CUrsos que se propongan para hacer posible esta relacién.

La gestidon educativa representan una importancia definitiva para
apuntalar los procesos de modernizacidn de estas instituciones: de una
parte, el rol de los principios y valores como parte integrante de su auto-
nomia y su incidencia en las actividades modernizadoras; y de la otra, la
recepcién por parte de ellas de estos cambios (Solano et al, 2016; p.100b).
El hecho de concebir la gestidn educativa mas alld de sus meras implica-
ciones en los procesos formativos; esto es, como algo no ajeno a las rea-
lidades educacionales, como una parte integrante de la cotidianidad es-
colar y universitaria, del devenir misional de las instituciones, mas que un
reto para unas instituciones modernas, viene a ser una tendencia que con
paso decidido comienza a extenderse en estos dmbitos, por consiguiente
es desarrollada e implementada por las instituciones en los momentos de
sus trayectorias.

La consideracién del “sentido material” de la relacion gestidn y moder-
nizacién, no es otra cosa que una respuesta coherente a la problematica
de promover una educacién con calidad, como una respuesta rigurosa a
las fuertes implicaciones de las teorias explicativas de los estilos de ges-
tién con pertinencia, que no descuidan el contexto en los procesos de for-
macidn, asi como su cercania a lo humano-social. Desde este punto de
vista los insumos tedricos de la gestidén educativa deben permear esta ola
de cambios, todos ellos relacionados con la exigencia practica de traspa-
sarlos al lado practico e implementador de la gestidén escolar, para promo-
ver una relativa conciliacidon entre contexto y gestion a propdsito de que
los contenidos de ensenanza apunten a él, y principalmente con la reivin-
dicacién del rol activo y decisivo de los principios y valores que encarna
una gestién modernizadora.

Resulta importante la consideracién positiva de esta relacién, que
no es ajena a la realidad social y politica del pais, con alcances altamen-
te innovadores y trascendentales para el devenir actual de la educacion
colombiana. Y es que el proceso de modernizacién desde las practicas y
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discursos de los estilos de la gestién educativa contiene aspiraciones so-
cialmente deseadas y confiadas a la educacion, ya que ella no puede ser
tratada como una empresa sin mas, al contener en su construccién conte-
nidos identificables con los preceptos constitucionales del 91 establecidos
en al Art. 67, 68 y 69, por consiguiente, se trata de desplegar la moder-
nizacién como una hipdétesis de trabajo para las instituciones educativas,
como la identificacion de principios estructurantes para la estimulacion de
oportunidades de innovaciones de gestion.

Una gestiéon educativa modernizadora se presenta en la actualidad
como una acentuada tendencia a atribuir un valor objetivo al contexto so-
cial y cultural, que puede identificarse plenamente -en nuestro parecer-
con aquel universal y producto que es la vida cotidiana que dimana del
contexto, con sus aspectos diferentes y heterogéneos, dentro de los cua-
les tiene un papel fundamental la consideracion del marco cultural plura-
lista y el consecuente replanteamiento de los estilos de direccién acorde
con los principios constitucionales, para traducirlos en nuestros multiples
contextos.

Una gestién educativa modernizadora como maxima manifestacién de
un Estado pensando la calidad de la educacién es, sin lugar a dudas, el
logro maximo de un sistema educativo que piensa la formacién de mane-
ra integral, entendido como el proceso innovador del sistema; ya que con
esto se logra pensar en practicas y discursos modernizantes de gestién
educativa ante los problemas del contexto (De Tezanos, 1985: p, 65). La
finalidad de este tipo gestién, producto del naciente ordenamiento consti-
tucional, se consagra como un factor de calidad humana, que coadyuva a
que el Estado la considere como algo inherente al ser humano, importan-
do la calidad de lo que se ensena, y su materializacién de acuerdo con los
intereses y aspiraciones de quienes ingresan al sistema.

Una gestién educativa modernizante se presenta hoy como unimpera-
tivo social para el desarrollo del pais. Las disposiciones constitucionales y
legales que dan lugar a ella no son el reflejo de una determinada ideologia,
sino la consideracion de concepciones y aspiraciones plurales de la socie-
dad colombiana, como plurales son las construcciones de los Proyectos
Educativos Institucionales y de sus estilos de gestion. Este tipo de gestion
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se presenta entonces, no como obstaculo para la actuacién publica de la
educacion, sino como la estrategia que reline consideraciones diferentes,
gue a su vez generan medios de accién diferentes y muchas veces contra-
dictorios entre ellos. En tal sentido, la modernizacién educativa desde la
gestidon mas que un proyecto de Estado se presenta hoy como posibilidad
de transformacién desde las propias instituciones educativas.

La modernizacidn de estas instituciones implica la modernizacion del
sistema de gestién mediante las relaciones e interacciones que se produ-
cen desde los procesos de formacion. Dicha gestién debe ser modifica-
da en sus componentes para que responda mejor a las necesidades del
sistema en su conjunto. En tal sentido, las acciones modernizantes de la
gestién educativa pueden ser parciales o integrales. Son parciales cuan-
do simplemente se introducen ciertos elementos innovadores, sin llegar a
cambiar las relaciones de la estructura vertical de la gestién educativa, por
ejemplo. En cambio, la modernizacion integral se centra en la construc-
cién de otra estructura que remplace mas eficazmente las funciones que
venian desempenando estructuras anteriores, por ejemplo, el cambio de
estilo vertical de gestidn para una formacién con calidad.

EDUCACION Y PROBLEMATICAS FAMILIARES

En este escrito seguimos retomando la importancia de la educacién
como horizonte de sentido en el desarrollo y fortalecimiento de una so-
ciedad mas justa y solidaria a partir de la familia. Esto, en razén de los di-
ferentes hechos que todos lamentamos: el asesinato de nifos inocentes
acontecido en el departamento del Atlantico en este mes de febrero de
2015. Entonces, pensamos que este concepto gravitante de nuestro Es-
tado Social de Derecho, es la Unica posibilidad que tiene todo ser humano
de construir una vida digna basada en la justicia social, y a ello deben con-
tribuir las instituciones estatales. La educacién es quien legitima esa po-
tencialidad para que ese ser actue como tal y exija de aquel su responsabi-
lidad ética. Debemos preguntarnos, en medio de este dolor: s qué grado de
escolaridad tiene la madre de esos nifios? ¢ Algun dia esa posibilidad le fue
facilitada desde la educacion para un existir mas digno y justo? ¢ Qué papel
jugaron entidades, como el Instituto de Colombiano de Bienestar Familiar
en haber evitado esa tragedia? ¢Si se dio un seguimiento, cémo fue, qué
pasd con el debido acompaniamiento permanente en la vulnerabilidad de
eso0s ninos por parte de entidades oficiales competentes?
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De este modo, podriamos valorar con objetividad ese suceso, pero,
ante todo, juzgar la responsabilidad mayuscula que le cabe al Estado en el
recorrido que hagamos de su intervencién frente a la marginalidad y desa-
zdn de esa familia en su cotidianidad. De manera tal, que la desidia guber-
namental es el comun denominador en este hecho doloroso, donde quie-
nes pagan “los platos rotos” son los ninos. Consideramos que educar con
fuertes programas de alfabetizacién y cursos educativos en los hogares
como escolaridad integradora, viene a ser una estrategia que contribuye
a estrechar sus lazos y poder “pillar” a través de diagndsticos socio-peda-
goégicos-familiares sus diferentes problemadticas, lo que ayudaria a tomar
cartas en el asunto, en terreno, y no a posteriori, como lo ha venido hacien-
do el Estado, cuando interviene tardiamente. Esta descomposicién fami-
liar, que se evidencia en la prensay la televisién colombiana, sitla a la edu-
cacién como una herramienta poderosa, capaz y eficaz para desarrollar y
fortalecer los vinculos con la sociedad y la escuela. Este horizonte de sen-
tido conlleva, por ejemplo, a involucrar a las Escuelas Normales y Faculta-
des de Educacién para trabajar mas estrechamente la relacién anterior,
en la medida en que el trabajo de estas instituciones pueda constituirse
como base referencial en la construccion de hogares desde lo propuesto
por la Constitucién de 1991 en sus articulos 42 y 44, y también, por el ar-
ticulo 7 de la Ley General de Educacion para generar acciones educativas
y formativas en la potenciacidon de modos de comunicacién entre Estado,
Sociedad, Escuela con la Familia. En este proceso, el papel de la Madre es
clave, y se expresa como el conjunto de experiencias que ha recibido en su
educacion.

Nos podemos seguir preguntando: icudntas madres humildes de es-
tratos vulnerables han ido a la escuela, o, tienen el grado de Primaria?
Habria sorpresas. El Estado tiene una larga deuda social con ellas. Esos
nutrientes que la Madre recibe de la educacién los lleva a la de sus hijos,
que representa su mundo con sus vivencias personales y familiares. Y, es
a través de todo ello, como va constituyéndose como educadora para es-
trechar lazos con la escuela: cada uno de estos actos ayuda al crecimiento
auténomoy a la identidad personal de los nifios. De ahi, que la relacién, ho-
gar y educacion, debera “mirarse” como un conjunto de acciones y estra-
tegias educativas y formativas para la construccién de familias que propi-
cien una vida digna, tendiente a favorecer el desarrollo de personalidades
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auténomas, sociables y capaces de exigir sus derechos. Esto se favorece
con la fuerte influencia del amor materno en la blsqueda de poder es-
tructurar mundos y visiones posibles y dignas, contando con el apoyo de
organismos y entidades estatales, por ser la familia el ndcleo fundamental
de la sociedad. De acuerdo con esto, y es nuestra insistencia, ademas de
la educacién a los ninos, vale también la de adultos, de manera continua y
gratuita para hacer mas fluida la articulacién educacién-hogar-sociedad.

Aqui se encuentra la apuesta por programas gubernamentales, como
empleo, educacién, salud y vivienda para las clases sociales que siempre
han sido marginadas en este sin fin de desigualdades como es la historia
actual colombiana: es la perspectiva teleoldgica de nuestro Estado Social
de Derecho que se perfila a favor de aquellas, como el discurso argumen-
tativo del Constituyente Original de 1991. Asi, en esta praxis comunicativa
entre educacién como inclusién social, y esas posibilidades, viene a expre-
sarse el establecimiento de un orden social, justo y digno, que daria carac-
ter de validez a los compromisos efectivos de los gobiernos con la familia,
y, denodamente con la mujer. Tenemos entonces, que entran en juego dos
criterios que fundamentan la exigencia de esas clases para con el Estado,
y, en especial con el papel destacado y amoroso de las madres hacia sus
hijos. Ellos son: el criterio de tener acceso a programas educativos presen-
ciales y virtuales que puedan llevarse a los hogares (gratuitos), de lo cual
se deduciria la efectividad de los fines del Estado con la Familia. Y, este
criterio de efectividad se evaluaria a partir de: squé tanta relacién hay en-
tre hogar y educacién como norte estatal? De este modo, es significativo
y relevante que a través de estos criterios se construya una politica como
Plan de Estado en tal sentido: es el discurso de si la ficcidn juridica se hace
realidad en concordancia con las necesidades familiares, para lo cual se
tendria que implementar una debida intervencién gubernamentales para
la atencién de los diferentes contextos donde se hayan enclavados esos
hogares de “cartén”, que han sido victimas del olvido oficial.

Por tanto, la educacién, viene a concebirse como la dimensidn ética del
Estado para los menos favorecidos socialmente, como consecuencia de
un proceso publico de hechura de una politica en esa materia. Este ensa-
yo se fundamenta en las razones constitucionales que legitiman los de-
rechos de los ninos frente a los adultos (art.44). De manera tal, que no se
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sigan repitiendo actos violentos contra ellos, donde cabe el compromiso
gubernamental de manera real con sus derechos y los de las mujeres, de-
rechos que son vulnerados en su efectividad. Este proceso legitima a la
educacién como la nutricia en el hogar, que de seguro, ofrece una convi-
vencia familiar y social en la conformacién de hogares educados en aque-
llos valores promulgados por la Constitucion de 1991 que hacen prevalecer
la dignidad humana. En tal sentido, dicha politica debe (que aun esta por
materializarse) garantizar la construccién y favorecer el establecimiento
de un orden social, justo y digno para familias marginadas, a las cuales el
Estado siempre les ha dado la espalda (Mora, 2014: En Estudios Juridicos
Contempordneos).

FORMACION Y EL CONCEPTO DE CALIDAD DE LA
EDUCACION COMO BIEN PUBLICO

Durante largo tiempo la educacién colombiana ha sido dominada por
una aproximacién particular, como ha sido, la copia de modelos extran-
jeros, que llevada a su maxima expresion, viene a significar la descontex-
tualizacién de los procesos de formacién, donde la adaptacidén de esas
copias viene a significar la teoria y el libreto “oficial” en una forma pecu-
liarmente Unica, siendo hoy todavia ampliamente utilizada para los fines
de los gobiernos de turno, porque buena parte de las cifras oficiales son
requerimientos a demandas de organismos internacionales, la OCDE (Or-
ganizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico ), por ejemplo.
Aun cuando esta aproximacion no es utilitaria en su totalidad, tiende a in-
corporar caracteristicas de un modelo educativo “central”, con un curriculo
central, basado en la confianza exclusiva de la informacién en cifras y va-
riables gubernamentales como respuesta a esas exigencias, haciéndonos
ver una supuesta credibilidad y bondad en las practicas evaluativas del Es-
tado a partir de medidores, pardmetros y estandares estatales en procura
de la calidad: es lo que puede llamarse el consecuencialismo curricular.

No obstante, también se han presentado en aifos recientes abandonos
sustanciales a esta tradicion perversa, particularmente en la construccion
de curriculos con pertinencia a los contextos, tan gravemente descuida-
dos en el calculo oficial de hacer todo desde el “centro” y no a partir de la
periferia. La incorporacién de los contextos locales y regionales en este
nuevo acontecer se da con la entrada de las leyes educativas, como la 30
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de 1992 y 115 de 1994, que han favorecido dos formas bien distintas sobre
eleccién social y cultural en los procesos formativos. Mientras que ambas
aproximaciones involucran explicita o implicitamente firmes y decisivos
abandonos del centralismo curricular, toman diferentes rutas a la hora de
conceptualizar acerca de lo qué es calidad de la educacién, qué es la perti-
nenciay qué es lo publico en materia educativa, asi como también difieren
en los rasgos particulares de la tan cacareada politica oficial sobre calidad,
que mirandola cuidadosamente margina las vocaciones de las regiones
con sus localidades.

Son muchos los estudiosos, que por éstos dias, a raiz de las “becas pi-
losas” del gobierno nacional, han analizado (entre enero y febrero de 2015)
estas dos aproximaciones a la educacién como bien publico, asi como el
abismo que las separa, por ejemplo, en un solo dia (febrero 9 de 2015) es-
criben sobre este asunto: Salomdn Kalmanovitz (Mas sobre la educacién
superior, Rodolfo Arango (Educacién superior: derecho o bien), Fundesa-
rrollo (Programa de becas evidencia desigualdad regional), entre otros.
Han discutido a su vez, las razones por las cuales se opta por un camino
u otro, aprovechando la ocasién para senalar la ligazén de poder entender
los problemas de calidad de la educacién con el concepto de servicio pu-
blico en el marco de la Constitucion Politica de 1991. En este escrito que-
remos unirnos a esta discusién, que amerita ser investigada, para saber
exactamente lo que separa a estas aproximaciones: cémo podemos fijar
las respectivas limitaciones y exposiciones razonadas, y de qué manera
determinar la verdadera profundidad de la brecha entre universidades del
sector publico y privado. Un examen critico de la cuestién y sus diferencias
provee un interesante punto de partida para el presente escrito. Resulta
util factorizar las variables componentes de esta calidad en estos secto-
res, haciendo un célculo consistente desde dos distintos componentes
a estas aproximaciones: consecuencialismo curricular y contexto (Mina-
na, 2000, p.38)). El consecuencialismo, son todas aquellas opciones, que
van dandose en el dia a dia, incluyendo los elementos de que se sirven las
instituciones en la construccién de procesos integrales de formacién, que
son guiados por las bondades que va ofreciendo este devenir. En cuanto
al contexto, hace referencia a que esos procesos deben juzgarse por su
respectivo estado de cosas, ya que implementan y valoran elementos del
entorno, como la suma de lo socio-histérico y cultural para impactar la so-
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ciedad a partir del curriculo. Cada uno de estos componentes puede ser
valorado segln como se asuma la investigacién y docencia en el curricu-
lo como esas capacidades para hacer frente a las demandas sociales. La
cuestion que surge inmediatamente es la de cuantificar cual de los aspec-
tos fundamentales del Proyecto Educativo Institucional es responsable
por impactar la realidad. Cada uno de ellos se encuentra en cierta tension
en relacion con esas demandas. En primer lugar, no empoderar esas exi-
gencias en el curriculo, viene a significar la ausencia de una formacién sin
vocacidn, ni pertinencia. En segundo lugar, una descontextualizacion, en
donde la calidad de la educacién solo sea de cifras y variables, viola sis-
tematicamente el desarrollo de la personalidad de las personas juridicas,
Iéase universidades, porque ello empeora el resultado de lo que se debe
entender por autonomia con calidad como concepto constitucional y legal.
En tercer lugar, el peso que le otorgue el Estado al apoyo de las universida-
des de provincias tanto privadas como publicas romperia su dependencia
frente a unas cuantas universidades acreditadas de alta calidad, con roles
totalmente diferentes.

Con estas anotaciones han aflorado con mayor fuerza las diferencias
entre universidades publicas y privadas en relacién con la calidad del ser-
vicio publico de la educacién, por efecto del programa oficial de “paga ser
piloso” (valdria la pena poder leer el punto de vista de cada uno de los rec-
tores de universidades publicas en relacidn a esto). Por ello, debemos con-
siderar todavia el problema de, sobre qué punto debemos concentrar el
esfuerzo para que la educacién sea realmente un servicio publico con cali-
dad, asi como poder identificar las restricciones que tienen las universida-
des regionales privadas y publicas en su desarrollo y fortalecimiento para
igualar cargas en la materia. Por eso, anotdbamos, que seria interesante
realizar una investigacién para determinar los riesgos, bondades y limita-
ciones del programa en términos de este contraste. También vale la pena
enfatizar la necesidad de tener presente que este hecho, que ha “albo-
rotado” la calidad de la educacién en universidades del sector publico en
relacion con el privado, debe asumirse con sumo cuidado, pues seguimos
pensando, que el gran culpable es el Estado, quien ha retardado desde los
diferentes gobiernos, consciente o inconscientemente, la construccion de
una verdadera reforma educativa integral, con mayuscula.
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En este proceso valen las siguientes categorias de andlisis: pertinencia,
autonomia, flexibilidad e integracién curricular. La autonomia incita a las
demas categorias, que se inicia con la apropiacidon por parte de las univer-
sidades de las vocaciones del contexto (pertinencia), como esos intereses
gue son reconocidos a través de la flexibilidad e integracién curricular, pero
que no deben ser puestas en los procesos de formacidén como “competi-
ciones” entre instituciones, sino ser juzgadas por los impactos en sus con-
textos. Esto corregiria la actual politica estatal de desigualdad en el repar-
to de recursos financieros en el sistema educativo, lo cual daria juego a las
regiones a partir de sus universidades, como la fuerza de transformacion
social y humana.

FORMACION Y LA GESTION COMO UN SiMBOLO
ACADEMICO

La figura del rector, viene a representar el simbolo del cargo mas esti-
mado en el &mbito académico, en cuanto direcciona los destinos de una
institucién educativa. Este simbolo expresa multiples y valiosos esfuerzos,
productos de su trayectoria académica y profesional por el enorme cumu-
lo de talentos, trabajo y dedicacién que pone al servicio de la comunidad
universitaria o escolar.

De ahi, que cuando se produce este nombramiento, en seguida se
piensa en la persona en la cual recayd, reconociéndosele como un aca-
démico: es un simbolo como producto de su trayectoria (Iéase, igual para
los cargos de decanos y coordinadores académicos). Este hecho, se ro-
dea de una fiesta académica con asistencia de todo una pléyade de pares,
pero, es una celebracién con alcances de reflexion por querer acompanar
el proyecto rectoral, dado que estd apertrechado de fundamentos de una
concepcidén de mundoy sociedad, en lo que concierne a las decisiones que
tomara en la vida académica, en el gobierno universitario o escolar, y en
sus relaciones con otros sectores de la sociedad: aqui, se trata del proble-
ma de relacién de lo académico con el contexto (Mora, 2012, p.38.

Su accionar, es y debe ser eminentemente académico, porque él, sabra

rodearse del personal técnico y operativo para todas las acciones desgas-
tantes de la gerencia educativa, que han pervertido el papel de esta figura;
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gue en gran parte, para el caso, de las instituciones educativas sehaladas
en laLey 115 de 1994 o Ley General de Educacion, los rectores, su actividad
la invierten en gran parte en gestiones administrativas ante las secreta-
rias de educacion, llamandoseles pomposamente “gerentes” educativos.
Esta gerencia ha pervertido el papel protagdnico en lo académico e inves-
tigativo de este simbolo, y a esta perversién, ha contribuido el Ministerio
de Educacidn, al exigirles cumplir con el papel de gerentes de empresas.
Su quehacer, como simbolo de una comunidad académica, porque, debe
pertenecer a ella, es quien lo recomienda y exalta por su saber notorio, lo
cual le permite trazar contornos para reservar la ejecucion técnica y ad-
ministrativa de su Proyecto Académico al equipo de expertos en gestion:
es el juicio de valor sobre la participacidn de dicho personal encargado de
la estabilidad y sostenibilidad funcional de la institucién en su ligazén con
imperativos institucionales, constitucionales y legales.

Considerar al rector como un simbolo, cabe, porque, él relaciona su
ejercicio con la categoria epistemolégica de lo académico, en tanto esta
formado en unos saberes reconocidos y valorados por la comunidad aca-
démica: aqui se encuentran las bases de este prestigio; se trata, de la arti-
culacién de su quehacer con las demandas sociales y los fines de nuestro
Estado Social de Derecho. El rector-simbolo, estd estructurado en un sa-
ber perteneciente a un campo de estudio, que es quien lo convierte en una
autoridad académica: su saber lo empodera, lo hace visible y reconocido
entre sus pares y estimado por la sociedad en general.

Este simbolo es un titulo honorifico que se hace a un académico por su
trayectoria (Iéase también para decanos, vicerrectores, ministro de edu-
cacidn, viceministro y coordinadores académicos, por sélo mencionar los
cargos mas importantes), porque en todos los tiempos ha dispuesto sus
talentos para ese desempeno en medio de consideraciones sociales y el
egoismo que llenan la mayor parte de nuestra existencia, que lo hace vivir
la pregunta permanente: ;qué debo hacer? ;,Como lo haré? En el lenguaje
usual se llama a esto la voz de la conciencia que estd basada en el sus-
tento académico. Sobre esta vocacion, sobre este llamado, construye su
Proyecto Académico, pensando ¢cémo lo hard?, para eso estd su equipo
de técnicos y expertos en procedimientos administrativos y gerenciales.
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Esta trayectoria del simbolo académico, es su propia experiencia, que
€s su propia vivencia, y el cargo que ostenta, es la vivencia de lo que ha
sido su forja, no es una vocacién cualquiera, no es un interés cualquiera, o
una inclinacién egoista. La vivencia como simbolo abarca la conviccién de
que estd obligado a obrar académicamente, rectamente, lo que implica,
por ende, un juicio de valor, no solo sobre su propia conducta, sino tam-
bién sobre la humana en general. Sus vivencias académicas son trayecto-
rias, reconocidas en sus trazos y contenidos, en su peculiaridad de criterio
axiolégico misional, sustentado en la instituciéon educativa (Feeney, 2014,
p.67). Esas vivencias revelan, en cada momento en que se realizan, frag-
mentos del cardcter como individuo perteneciente a un campo de estudio,
a una institucion, ciudad, regién y a un pais, como realidades presentes y
actuantes de suma importancia en su Proyecto Académico.

Las vivencias académicas son vivencias valoradas en sus contenidos
concretos que, en consecuencia, son puestas en escena. Son también
algo enteramente subjetivo, porque de la conformidad de una pluralidad
de personas con este simbolo (objetividad empirica), cada rector-simbolo
posee unos talentos diferentes a los demads, que luego se hacen realidad
en su Proyecto de Vida como académico. Esto se exterioriza bajo determi-
nadas circunstancias en la escogencia de un rector (Iéase, de igual modo
para decanos, rectores, ministro, viceministro y coordinadores académi-
cos) que se lleva a cabo en los gobiernos universitarios o escolares o en las
modalidades de convocatorias, donde muchas veces, no se da la concor-
dancia de manera didfana. Es un problema que estd cuestionado histéri-
camente, que no se da en algunos casos con independencia y probidad en
la seleccién del rector como simbolo académico frente al acontecer pre-
sentey futuro de la institucidn, de lo local, regional o nacional: abordar este
problema nos llevaria demasiado lejos (Spers, 1973, p.55).

De las consideraciones anteriores se desprende que solo lo académi-
co es y debe ser lo relevante en la figura de ser rector (por supuesto, ello
ligado a consideraciones éticas y legales). Academia y cargo, concebidos
ambos como una ligazén, son unay la misma cosa. Son la totalidad de las
vivencias del hecho académico y humano de esta posicionalidad, conce-
bido unitariamente. A ello obedece que la conciencia sobre sus talentos
y la formacién académica, son una fuente creadora de supremos valores
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auténomos que no rinen con el ordenamiento constitucional y legal, son
unay la misma cosa, son la facultad concebible, de viviracadémicay ética-
mente. Es el deber potencial del rector como simbolo académico.

LAS PREGUNTAS EN EDUCACION DESDE EL
CONCEPTO DE FORMACION

La sociedad siempre esta formulando preguntas acerca de lo qué es la
educacién y sobre el determinante papel en su destino. Frente a esto nos
damos cuenta que esta situacién es asumida como una actividad acadé-
mica. Se acostumbra a decir por parte de los “oficiales de la educacién”
que es “la herramienta de justicia social de una sociedad”, “es fuente de
crecimiento social”, y algo mas, y no sélo se lo afirma publicamente sino
que se insiste con elocuencia y pasién por parte de esos oficiadores, como
si la definicién por si sola tuviera el poder magico, para “enderezar”, graves
problemas como la calidad de la educacién y la cobertura, sin que se den
los reales compromisos frente a ellos, lo que pareceria ser representacio-
nes falsas de la naturaleza esencial del Estado Social de Derecho. Estas
son s6lo unas pocas de las numerosas afirmaciones y negaciones sobre
la naturaleza del derecho a la educacién en nuestro Estado democratico
que, por lo menos a primera vista, se presentan como madgicas, pero ex-
tranas y paraddjicas al ciudadano del comun, al no hallarse en la debida
articulacién con los fines de este Estado (articulo 2 de la Constitucién de
1991); por ello hos tentamos a contestar: por supuesto que la educacion
es justicia social, pero no basta con enunciarlo, se requieren posibilidades
reales de existencia y aplicacién social.

Estas expresiones que son el pan de cada dia de gobernantes y politi-
cos deben estar untadas del sentido comun; porque ellas son el resultado
de una prolongada reflexién de la educacién como crecimiento humano,
llevada a cabo por las sociedades de todos los tiempos, pues con ella, la
sociedad incrementa su progreso y bienestar, entendida en su contexto,
para no aparecer como una afirmacioén fria e indebidamente desatendida
por el Estado, lo cual nos arroja una luz que nos hace ver mucho la distan-
cia entre lo real y la ficcidn juridica del derecho a la educacién: toda afir-
macién sobre este derecho debemos verla como una visién de conjunto.

Este interminable debate teorético y conceptual por oficiadores, exper-
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tos y gente del comun, contrasta extranamente con los recursos oportu-
Nnos y necesarios para atender la capacidad logistica y de infraestructura
de escuelas y colegios oficiales. Y, es que la gente del comun tiene fe ciega
en la educacién, para ellos, es la Unica posibilidad de ascenso social: creen
en el sistema educativo como el garante de ese derecho. Podemos decir,
que un sistema educativo fracasa seriamente si no hace realidad los fines
del Estado Social de Derecho, y pensariamos que es un signo de fracaso
para la sociedad en general. Por lo menos, podemos esperar que sea ca-
paz de identificar problematicas educativas y dar soluciones destacadas,
que las presentamos en una forma esquematica de la siguiente mane-
ra: 1. Esas problemdticas amenazan seriamente la convivencia ciudadana
y la naturaleza misma de dicho Estado, 2. Esas problematicas deben ser
asumidas para “educar al nifo y no tener problema con el adulto”, 3. Esas
problematicas especifican lo que deben hacer los organismos oficiales y
privados en materia de educar y formar, estableciéndose con ello la rela-
cién derecho-deber, 4. El Estado determinara cudles son los organismos
de controly vigilancia para quienes transgredan el derecho a la educacioén,
estableciendo normas, reglas y procedimientos.

Sitodo esto es de conocimiento publico, ¢cdmo es que la pregunta so-
bre la importancia de la educacién en la sociedad persiste y recibe res-
puestas tan variadas y sin sus debidos aplicamientos para sus problema-
ticas? ¢ Es porque, ademas de los problemas de calidad y cobertura, que
son los tipicos, la sociedad en su conjunto no reclama contundentemente
acerca de los alcances reales de la educacién como crecimiento huma-
no? Por cierto que la existencia de tales casos se ve corroborada por las
diferentes pruebas evaluativas practicadas a los estudiantes de bachille-
rato (Pruebas Pisa, por citar una), como algo cuestionable y discutible que
ha dado origen a una controversia prolongada y de alguna manera estéril,
pero es patente que esos casos no pueden explicar las perplejidades so-
bre la naturaleza general de la educacién como centralidad del ser huma-
no, expresada en la persistente pregunta, ¢cOmo hacer para que la educa-
cién sea herramienta de crecimiento humano y justicia social?

Dar respuesta a la raiz de este problema, nos parece razonable por dos

razones: primera, es completamente obvio por qué seguimos con una
educacién que no da respuesta a las demandas sociales y a esa centra-
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lidad. La educacién en su dindmica, debe atenderlas, y es perfectamen-
te claro para cualquier sistema educativo democratico, como su mejor
respuesta, en estos aspectos. Es la razén de ser de un Estado Social de
Derecho. Segunda, en virtud de una peculiaridad de términos complejos
como “educacién” y “sistema educativo” estamos forzados a aceptar que
hay problemdticas educativas tipicas en los diferentes contextos locales,
regionales y nacionales, que deben ser debatidas y atendidas como prio-
ridad por parte del Estado. Es un hecho familiar (aunque demasiado poco
abordado) que es menester hacer esta distincidon respecto de casi todos
los términos generales que usamos para identificar esas problematicas,
pues hacen parte de la vida cotidiana de nuestras localidades y entornos
en que los estudiantes y docentes viven, por ejemplo, salones inadecua-
dos, falta de redes para las Tic, entre otros.

Aveces la desatencién por parte de los organismos oficiales de las ne-
cesidades cotidianas de la escuela de una localidad, surge cuando este
caso, que es cotidiano en otras localidades, ya es un hecho complejo y con
un hondo sentido social, que amerita entonces, un tratamiento integral y
contextualizado en los elementos que hacen parte de esas necesidades
(Mora, et al 2014). Ellas, que estan presentes como preguntas persisten-
tes, son instructivas para la toma de soluciones en terreno, porque obliga
al Estado, a la sociedad y a la familia a reflexionar, para hacerlas explicitas
en los planes de gobierno municipales, departamentales, distritales y en
el nacional, dando asi integralidad a una concepcién de educacién que se
construye con base en dichas necesidades, pero es obvio que esto, que
puede ser llamado el aspecto marginal de la educacién, es algo demasiado
comun en todas las localidades de la geografia colombiana, lo que ayuda
a explicar el debate acerca de la educacién como crecimiento y justicia so-
cial.

Cuando reflexionamos sobre lo anterior, es para reconocer la cantidad
de problemas de la educacién colombiana, para no limitarnos a repetir los
informes y explicaciones oficiales esquematicas, que estan curtidas de in-
dicadores y variables, sin que se llegue a la verdadera educacion, que es la
de formar ciudadanos para vivir en una sociedad democratica.
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PENSAR LA GESTION EDUCATIVA INNOVADORA
DESDE LA FORMACION

La gestién educativa es un tema de creciente interés para el desarrollo
de las instituciones educativas, en especial porque las lleva a contextuali-
zarse con los grandes factores de cambio de la sociedad. Lo anterior con-
lleva a la implementacién de gestiones innovadoras que consoliden sus
Proyectos Educativos. Con ello se busca lograr una articulacion entre la
gestidon y el contexto a fin de identificar aspectos y procesos integradores,
asi como las fortalezas y debilidades. El propdsito de la gestion educati-
va es contribuir con el mejor desempeiio de las instituciones educativas,
para generar procesos formadores que permitan impactar el aprendizaje,
la creacién, adaptacion y difusidn de los saberes ensenables entre el con-
texto, la escuela o la universidad.

La gestion educativa es una herramienta para mejorar el desempeno
de las organizaciones formadoras, en razdn de que en estas instituciones,
ademas de adquirirse conocimiento y acumularlos a través de los proce-
sos de ensefnanza y aprendizaje, también se crea. Este atributo les confie-
re una capacidad “inteligente” para abordar epistemoldégicamente el con-
texto desde los diferentes saberes que se movilizan en el curriculo desde
la creatividad y la innovacion, que se consideran una fuente prevalente de
impacto social.

En el proceso de direccionamiento de la gestidén educativa, existen di-
versas perspectivas para identificar los componentes de una buena prac-
tica de administracién educativa. Una de ellas considera los siguientes
elementos: las personas, los procesos y la tecnologia. En las personas de-
ben distinguirse su cultura, sus relaciones, capacidades y actitudes, que
se traducen en destrezas, habilidades y competencias a favor de buenas
practicas organizacionales. De otro lado, entran en escena los siguientes
procesos de gestidn: identificacidén, captura, organizacién, adaptacién,
aplicacion, creacion y difusion. Asi mismo, en la gestidn educativa, debera
considerarse para un desarrollo y fortalecimiento estratégico formativa la
triada conceptual: el campo intelectual, que viene a representar la pers-
pectiva estratégica de la medicién y comunicacién de los activos intangi-
bles creados o poseidos por la institucién educativa; el aprendizaje orga-
nizativo, que es el enfoque subyacente que da sentido y continuidad a la
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Misién institucional y por ultimo, la direccién del conocimiento en relacién
con el contexto, que entra a reflejar la capacidad de creatividad e innova-
cién de la institucién.

Debemos anotar, que no existe una estrategia universal para imple-
mentar un sistema de gestidon educativa perfecto, pero él dependerd de
los intereses de la institucion, de sus necesidades, de los objetivos misio-
nales propuestos y de la cultura de organizacién de su Proyecto Educativo
Institucional, PEI, esto en razén de que una de las caracteristicas esencia-
les en la aplicacidon de la gestidn educativa es la interaccién de todos los
elementos de este dispositivo de organizacién, el cual se presenta como
un sistema integral, interdisciplinario y globalizado para los procesos de
formacién. En tal sentido, la Misién institucional es la que orienta la ges-
tién educativa, ya que a partir de ella se disefia el perfil de la institucién
que debe considerar los siguientes componentes: estructura, liderazgo,
gestidén de personas, cultura, estrategia y sistema de informacién. En este
proceso la Visién se amarra a la Misién para darle sentido de futuro a la
formacién como el conjunto del PEI. Entonces, tenemos como resulta-
do una capacidad de cambio permanente desde la gestién, desarrollo de
competencias glocalizadas en didlogo con las globalizadas y un impacto
favorable sobre el entorno. Todo esto estd en permanente interaccion, re-
cibiendo influencias determinantes del contexto.

Por eso, una cada vez mas vigorosa corriente de modernizacién de
las instituciones educativas cabalga sobre el lomo de la gestién educati-
va, por cuanto ella dispone de margenes de actuacién lo suficientemente
flexibles como para permitirles acompasar su misionalidad a las vertigino-
samente cambiantes realidades en las que se desenvuelven. Esto viene a
asegurar la confianza que tiene la sociedad en ellas, reconocido ademas
este proceso como ese conjunto de posibilidades para vincularlas de ma-
nera comprensivas con el contexto, como su constante mutacién del es-
cenario del dia a dia.

Esta exigencia se traduce, en consecuencia, en el reconocimiento a
favor de una institucién educativa que gestione e implemente una serie
de acciones derivadas de su norma marco, es decir, su misionalidad, lo
que la hace competitiva para esa finalidad respecto de su actuar frente a
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otras, vinculando de forma exitosa sus recursos para dar respuesta a las
demandas sociales: es lo que viene a ser el apunte estratégico encami-
nado a atender, por lo demas, la su funcionalidaden la toma de decisiones
plausibles para formar integralmente. Esta apreciacién o integracion de
las necesidades sociales a su quehacer, hace entender la gestidén educa-
tiva como ese espacio de decisiones trascendentales que la institucién ha
decidido asumir. Se trata de la toma de posiciones para dar existencia a
lo que dice su Misién: es una eleccién de acciones en un ambito de deci-
siones para asumir las mas reales y concretas, mediante la apreciacién de
circunstancias singulares, realizables en el marco de unos fines-valores,
que estdn presentes en ella.

La gestidn educativa como crecimiento institucional se ha venido ge-
neralizdndose cada vez de manera mds acentuada, reflejando el proceso
de materializacién de acciones curriculares, evaluativas pedagdgicas-di-
dacticas, que se plasman en su aplicacion a las respuestas del contexto. El
problema es que con este proceso de gestidn se modifica de modo esen-
cial la estructura misma de una institucién educativa. Entonces, es aqui
donde encontramos regulado su actuar a través de las denominadas fun-
ciones sustanciales como son la docencia, la investigaciéon y la proyeccién
social. Tenemos que la gestion educativa refiere a la nocién de favorecer
tantos los intereses de la sociedad como al desarrollo integral de los edu-
candos desde las siguientes posturas: primera, regula su quehacer con
base en la apreciacién de las demandas sociales; segunda, fija criterios
de calificacién y valoracién de algunos hechos sociales; tercera, fija unas
pautas o criterios orientadores para apreciarlos (Torres, 2004, p.53). Por
tanto, esta gestion es un “modus operandi” caracterizado por tres rasgos:
1. Implica la adopcién de decisiones en el marco del quehacer misional. 2.
Supone efectuar una eleccién basada en argumentos valorativos respec-
to de los cuales la institucion busca impactar y diferenciarse de otras, y, 3.
Los criterios valorativos que fundamentan esa elecciéon son del entorno.

El rasgo caracteristico de la gestién educativa es la presencia de un
conjunto de acciones modernizadoras que vienen a representar el querer
de una institucion en la fase de la eleccién decisional. Entonces, ella su-
pone, en consecuencia, una combinacién de juicio y voluntad por parte de
sus responsables, y ese juicio y voluntad se hacen acorde con sus recur-
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sos, lo que dependera del &mbito del quehacer institucional y de la mayor
0 menor intensidad de las limitaciones o previsiones que realice el equipo
de gestién, dependiendo de la proporcién en que se encuentren los mo-
mentos académicos, investigativos, de proyeccién social aunados con los
momentos de voluntad o de valoracién: el grado de esta gestién serd mas
0 menos impactante para la formacién integral dependiendo de los ante-
riores factores (Apple, et al, 1986, p.53).

La serie de acciones conducentes a materializar una gestion educati-
va modernizante son consideradas como el rasgo definidor de una insti-
tucién modernizadora, lo que genera el margen de su actuacién frente al
contexto. Este margen consistiria, por lo tanto, en que la institucién es-
tablezca sus propias politicas y criterios para dicha materializacién en su
configuracién curricular, por ejemplo. Asi, este ejercicio radicaria no tanto,
en la adopcion de un tipo de gestidn curricular o no, sino en la eleccién del
maximo conjunto de posibilidades pensando la formacién integral.

Con base en lo expuesto, en nuestro entender, la manera de definir la
gestién educativa que resulte mas ajustada a los principios que informan
los fines de la educacién (Ley 115 de 1994, art. 5) es aquella que concibe
el poder decisional a través de un conjunto de acciones modernizadoras
(financieras, académicas, de proyeccion social, investigativas, etc.) para
integrar estos fines, las necesidades sociales con las practicas y discursos
de la gestidn, accionar este que se deriva de una expresa atribucién misio-
nal institucional, y que se traduce en posibilidades formativas con calidad
en todos los procesos académicos e investigativos que pretenden favore-
cer en grado sumo la formacién integral.

Nos podemos preguntar: ¢existe, en la actualidad, respuestas desde
la gestidn a los problemas de las regiones y el pais? O, bien, ¢la gestion
educativa nos ayuda a dar respuestas, de manera que las decisiones que
se tomen constituyan diversas alternativas posibles para pensar y trans-
formar el Caribe colombiano, por ejemplo? Esto es clave cuando se trata
de presentar propuestas, como la de poder estudiar los estilos de gestién
en las instituciones educativas, para dar respuesta a lo qué quiere y espe-
ra nuestra region en los proximos anos desde los procesos de formacion
integral.
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En este tipo de trabajo, ademas de asumir una postura, lo que mayor-
mente interesa es establecer un nexo tedrico-practico entre la pertinencia,
la escuela y la universidad con la gestion y la investigacion, es decir, que
esta relacién sea sustancial y funcional para que se constituya en herra-
mienta potencial para el desarrollo y empoderamiento de las instituciones
educativas. En este devenir, la gestidn educativa viene a ser la agenciado-
ra de estos cambios: ella debe asumir las demandas sociales desde una
formacién con calidad y les da respuesta mediante los contenidos curri-
culares de ensehanza, apuntando soluciones dispuestas en el quehacer
de las instituciones educativas: de ahi, que la gestién representa un factor
dindmico cuya tarea no es otra cosa que identificar las pertinencias de la
sociedad en los procesos de formacioén, tratdndose de decisiones a largo
plazo. Se debe reconocer, nos parece, que en el estadio actual de este re-
guerimiento, la investigacién es la llamada a consolidar respuestas, den-
tro de un proceso que incluye, valoraciones, contextos, interpretaciones y
ante todo, realizaciones para una vida mas digna a partir de una formacién
con calidad.

Interesa reafirmar en modo descriptivo cdémo es que en mayor o me-
nor grado, esto debe hacer parte de las preocupaciones de las politicas
publicas oficiales en los diversos niveles del sistema educativo, como un
todo, es decir, desde el preescolar hasta los estudios doctorales, para que
esta pertinencia-relacién de la gestién con el contexto esté presente efec-
tivamente en los procesos de formacidn, lo que conduce a la toma de de-
cisiones por parte de las instituciones educativas. Cierto, el presupuesto
de todas estas tentativas consiste en considerar que la pertinencia en la
gestién educativa, consiste en desarrollar y fortalecer a las instituciones
educativas, para impactar con “la utilidad” del conocimiento.

Pensar la gestidn educativa en la perspectiva actual, es pensarla, re-
crearla a través de la elaboracién de un Macroproyecto que apoye la toma
de decisiones desde la investigacién, encaminado a ligar tedrica, concep-
tual y metodolégicamente el quehacer de las instituciones con las proble-
maticas de nuestras localidades, que son el tejido de la totalidad de las
regiones calidad de la educacién. Creemos, que en linea de principio se
puede convenir que esta articulaciéon debe ocurrir de manera planificada,
por cuanto los objetos de estudio serdn las decisiones educativas que se
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tomaran desde la formulacién, por ejemplo, de politicas publicas de la edu-
cacién relacionadas con la:
1) interpretacion de nuestras realidades,
2) aplicacién de estilos de gestién pertinentes a esas realidades,
3) identificacién y determinacién de hechos que concurren a proble-
matizar la realidad educativa, y,
4) solucidén a partir de decisiones politicas, econdmicas, sociales, cul-
turales, ambientales, entre otras.

UN ENCUENTRO CON LAS REGIONES:
A PROPOSITO DEL ACUERDO PENSANDO LA
FORMACION EN LA EDUCACION SUPERIOR

Se realizé el pasado 15 del mes septiembre de 2014 en las instalacio-
nes de la Universidad Simén Bolivar “El Encuentro Regional con la Educa-
cién Superior”, en el marco de la socializacidén que el Consejo Nacional de
la Educacién Superior (CESU) ha programado para la participacién de las
regiones. Se traté de un evento académico donde se favorecié la promo-
cién, en las diferentes intervenciones, como punto de referencia, el papel
de las regiones y sus culturas como colaboradoras para la facilitaciéon de
esta promocién. Entonces, seguimos reflexionando en torno al Acuerdo
por esta educacién para preguntarnos ¢por qué no recurrir a los valores,
vocacionalidades e intereses regionales para reforzar la aplicacién y la re-
levancia de este derecho? Su aplicacién sin referencia a las particularida-
des culturales regionales disminuiria la fuerza ética y participativa en esta
Politica de Estado que quiere ser de todos.

La historia de la educacién colombiana del siglo XXI debe desarrollarse
y consolidarse con entereza y responsabilidad para asumir lo que habra
de ser la politica estatal en lo educativo. Desde ella se espera forjar la as-
piracion de libertad y desarrollo humano en aras de dignificar la calidad
de vida de los colombianos. Por ello, seria muy ilustrativo contar con una
comprensién pedagdgica y didactica del Acuerdo a ser convertido en Poli-
tica de Estado, para ser estudiado, aprehendido y valorado por los colom-
bianos como ese gran marco de opciones y oportunidades, pensando que
sélo la educacién emancipa y dignifica. Desde esta perspectiva, creemos
que en su construcciéon debemos esforzarnos por valorar el principio ba-
sico que representa nuestro Estado Social de Derecho, cual es el logro de
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la justicia social y el papel que el Estado en alianza con las Instituciones
de Educacién Superior materialicen este propdsito, como la maxima aspi-
racion de una formacién ciudadana con un profundo compromiso ético y
social a ser favorecido en las aulas universitarias (Mora, 2010).

Este reconocimiento contribuiria a facilitar, mas que limitar, el respe-
to y su observancia. Esta Politica de Estado no busca imponer un patrén
inconsulto para la formacién sino el estandar constitucional y legal, con-
tribuyendo con ello a enriquecer la dignidad humana, como ese disfrute
ético y social de las personas. Viene a ser el conjunto normativo de prin-
Cipios espirituales y culturales de las regiones para fortalecer la identidad
nacional: sobre esta base debe legislarse para la educacion superior, en la
bUsqueda de hacer justicia social sobre la injusticia social. Se requiere pre-
cisarla como ese gran marco constitucional y espiritual de la educacién, lo
que exige un sistema educativo organizado en todos sus niveles.

Este debate, que tuvo como escenario el Caribe, que es probablemente
el nudo gordiano de esta futura politica: las regiones tienen que tener mas
autonomia para empoderar la educacion en la busqueda y logro de sus
vocacionalidades e intereses desde sus recursos humanos y materiales.
Esta etapa de socializacidn sirve para promover los didlogos transcultu-
rales, que no aspiran simplemente a tender puentes entre el conjunto de
localidades con las regiones, sino que aspira a promover un fuerte senti-
miento hacia este Contrato Social por la Educacidén como Politica de Esta-
do, mas alla de los gobiernos de turnos: es una opcién para una educacién
superior mas democratica, participativa, pluralista y respetuosa de la dig-
nidad humana (Arnaz, 2001, p. 43). En este sentido, el vinculo entre lo local
y lo regional con lo nacional y mundial se hard sobre la base del vinculo
entre cultura y educacién, como una estrategia amplia que englobe los 10
retos que en el Acuerdo se proponen, es decir, se trata del éxito de la edu-
cacion presente y futura de Colombia y de nuestro propio Estado Social
de Derecho. Este vinculo se convierte en un elemento fundamental para la
consecucién de la Paz y su promocion en el Posconflicto.

En contra de las impresiones “sugerentes” por lo que se dice en los co-
rrillos universitarios, que se debe potenciar mas, por ejemplo, la relacion
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Universidad-Empresa; debemos anotar decididamente que la relacién
mas determinante es aquella que se establece entre Universidad y Socie-
dad para formar un buen ciudadano en los valores consustanciales, ex-
plicitados en nuestra Constitucién Politica Educadora (articulos 67 y 68).
Esta es la gran responsabilidad de la educacién superior en este entor-
no altamente cambiante y tensionante. Nos preocupa, ¢cémo podemos
asumir conscientemente esta responsabilidad? Por eso, ella debe afrontar
desafios imprevistos, dentro y fuera de la sociedad. Con todo, lo que debe
ponerse de manifiesto en todo el soporte de esta Politica de Estado, es la
“universalizacidon” de la educacién superior como ese principio de estabi-
lidad para nuestras identidades culturales locales, regionales en didlogo
con la identidad nacional, como la sumatoria de todas ellas, para que su
defensa y promocién se logre esgrimiendo pedagdgicamente los valores
compartidos en nuestro texto constitucional para ser interiorizados en el
curriculo.

Estamos reflexionando, como equipo de investigacién, ya que es nues-
tro propdsito hacerle seguimiento a este Acuerdo en su desarrollo legisla-
tivo. Como educador y como abogado educativo, presentamos tres pun-
tos que serdn mdas adelante materia de andlisis: El primero, es lo referente
a la sostenibilidad financiera de esta Politica de Estado, es una premisa
fundamental en su materializacién. Se trata de la redimensién de poder
entender la capacidad de vincular los problemas del pais con la educacién,
lo que requiere de recursos financieros para potenciar la investigacién, y
desde esta, poder curricularizar sus resultados en los procesos formati-
vos. El segundo, es el derecho a la educacién superior, entendido como la
aspiracion legitima de todos los colombianos en el compromiso con el es-
tablecimiento del orden social justo y digno constitucional, y con ello evitar
la indiferencia al acceso a esta educacién. Pero es también, la responsa-
bilidad de quien se forma en querer aumentar su participacién para hacer
posible los fines de ese orden, que es donde se cifra el futuro de nuestro
pais. El tercer punto, es entender este derecho como un encuentro con las
vocacionalidades, intereses y pertinencias de las regiones, apuntando a
la inclusién y a la vulnerabilidad de aquellas que han sido marginadas por
décadas.

Por Ultimo, una pedagogia socializadora de estos encuentros regiona-
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les, debe enfatizar sobre el significado que tiene para los colombianos for-
marse en la educacién superior, como esa etapa de madurez en las perso-
nas para conjugar éticamente la experiencia que cada uno tiene en didlogo
con los saberes profesionales, lo que nos permite ser mas humanos: esta
educacién debe ser la generadora de valores que lleven a interpretar nues-
tro pasado en funcién del presente y con la mira en el futuro.

Hasta hace dos décadas, si algo ha caracterizado tradicionalmente al
sistema educativo colombiano no ha sido su capacidad social integrado-
ra ni su amplia legitimidad democratica en la construccién de una politica
publica de Estado. Mas bien todo lo contrario. Si algo demuestra la historia
de la educacion colombiana es la casi nula articulacién de la educacién
con el mundo real, no habiendo sido capaz de avanzar hacia la pertinencia
de lo que se enseia y se aprende, para configurar una educacién que se
valide ante las problematicas de la sociedad. Justamente, este caracter es
el que ha permitido construir el documento presentado por el CESU (Con-
sejo Nacional de Educacién Superior) al gobierno nacional y a la sociedad
en general, construccidn que estuvo sustentad en la amplia participacién
de distintas miradas y voces, lo que es de utilidad para la historia futura
de nuestra educacién y para el andlisis de verdaderos procesos de trans-
formacién social desde la educacion. En este proceso debe destacarse el
papel activo jugado por diferentes rectores de Instituciones de Educacion
Superior. Nuestra regién Caribe tuvo como huella impresora y dindmica al
rector de la Universidad Simon Bolivar, Dr. José Consuegra Bolivar, quien
siempre ha valorado este didlogo de pensar la educacién superior.

La situacién de la educacion en Colombia que entra al nuevo siglo con
Leyes como la 30 de 1992 y 115 de 1994, y ahora se impacta con el “Acuer-
do por lo Superior 2034: Propuesta de politica publica para la excelencia
de la educacién en Colombia en el escenario de la paz” ha sufrido un giro
de ciento ochenta grados en los Ultimos veinte afos en la perspectiva de
pensar el futuro educativo del pais. Con este documento-Acuerdo se pro-
ponen cambios que pronostican la articulacidn entre problemas reales de
la sociedad y lo que se hace en la universidad (Young, 1993, p.57): se quie-
re acercar la educacién formal con la educacién real, que es la pertinen-
te para la vida. El proceso de construccion de este “Acuerdo” se apropid
de las “miradas y voces” de distintos actores para la activaciéon directa del
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poder constituyente que tienen las regiones a través de sus actores en la
determinacién de esta politica publica de Estado.

Ha sido otra ldgica diferente la que construyd y puso en escena el
maximo ente rector de la educacién superior para la aprehensién de las
tesis constituyentes de esas otras “voces y miradas”, lo que configurd una
particularidad distinta de otros derroteros en tramos de la historia de la
educacién colombiana. Lo que dio como resultado este “Pensar la Politica
Publica de la Educacién Superior”, como un elemento intrinseco al propio
concepto de constitucionalizacién del derecho a la educacién: se obrd y
actlo democrdtica y participativamente, con un hondo respeto y valora-
cidén por la pluralidad en la construccion del tejido social del “Acuerdo”. Lo
cierto, en definitiva, es que el panorama para la educacion superior, y por
ende, para todo el sistema educativo, experimentard cambios sustancia-
les en las préximas décadas que figuran la existencia de una nueva educa-
cién (un nuevo educando, una nueva universidad, una nueva gestion, una
nueva evaluacién, un nuevo docente, nuevos contenidos de ensefanza y
aprendizajes, nuevas demandas investigativas, nuevas responsabilidades
para la familia, el Estado y la sociedad).

La hipdtesis de esta nueva educacidn superior es la de ser integrado-
ra, lo que plantea necesariamente la sustitucidn de practicas curriculares
tradicionales con lo que significa la relacién del enseiar con el aprender.
Estos cambios, que en la historia de la educacién colombiana se han dado
en momentos histéricos concretos relacionados con contextos bien de-
finidos (por ejemplo, la Reforma a la Educacién Superior con el Decreto
Ley 80 de 1980 o la Ley 30 de 1992) se resumen en expresiones que con
fuerza renovada, marcaron diferencia con su inmediato pasado. Frente a
nuevos retos, nuevas exigencias para adaptar los rumbos de la educacién
superior a nuevas realidades, activando procesos investigativos pertinen-
tes en todos los campos intelectuales de las formaciones, para avanzar
socialmente con responsabilidad ante lo que demandan los fines del Es-
tado Social de Derechoy los de la educacién colombiana (Ley 115 de 1994,
art. 5). Entonces, el “Acuerdo” ha sido fruto de asambleas de voces consti-
tuyentes comprometidas con procesos de regeneracién social de la edu-
cacién superior en su integridad, interdisciplinariedad en un mundo glo-
balizado. El “Acuerdo” plantea un nuevo paradigma, con una nueva “Hoja
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de Ruta” mas dindmica, original y vinculante con los diferentes niveles del
sistema educativo y con las problematicas de la sociedad. Esto en razéon
del encargo que tiene una Politica PUblica de Estado de la educacion su-
perior para los retos del futuro, porque integrales son las soluciones a los
problemas del ser humano: la sociedad ha confiado en las dindmicas y es-
trategias disenadas por el CESU como posibilidades para potenciar una
verdadera revolucion en esta educacion.

Es clave en la apuesta que hace el “Acuerdo” por entender que estas
nuevas dindmicas que relacionan pasado-presente y futuro de la educa-
cién superior colombiana, no sélo tedrica sino principalmente empirica,
se logra considerando a la educaciéon como transformacién social, es-
tableciendo adecuadas rutas como fuerzas motoras para dinamizar tal
emergencia pensando el 2034. Se trata de un “Acuerdo” que privilegia las
alianzas con otros niveles y sectores de la sociedad para promover trans-
formaciones radicales: nuevas formas de ensenanza, nuevos conocimien-
tos, vinculacién de los profesionales con los problemas del contexto. Esta
nueva realidad para la educacioén superior, que ha sido de amplia participa-
cién en la construccién de su hechura, no sélo en sus expectativas sino en
su fuerza social comportard, en definitiva, una educacién superior trans-
formadora, asentada en una amplia base de legitimidad de lo que es una
politica de Estado. Por ello, se hace necesario para el andlisis riguroso de
la investigacién liderada por el CESU abordarlo como un documento insti-
tuyente para todos los implicados en la trama de lo educativo-formativo;
esto es, por docentes, estudiantes, investigadores, academias, entre otros.

En este sentido, el documento presenta 6 capitulos, unas conclusio-
nesy recomendaciones (2014, pp. 186) de esta nueva propuesta educativa
como proceso politico-social de transformacién, con participacién direc-
ta en la construccién social de esta realidad que se traduce en la “Hoja
de Ruta” (Plan Estratégico y Prospectiva al 2034) como experiencia ple-
namente democratica que ha sido entregada al gobierno nacional, y que
servirad de referencia en la educacién a futuro. Estamos frente a un nuevo
horizonte formativo para la educacion superior en la blsqueda de asentar
modelos para nuestras realidades regionales y locales en didlogo con la
realidad nacional y mundial (Mora, 2012).
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Desde hace algun tiempo la problematica de la educacion superior vie-
ne suscitando creciente interés entre los estudiosos de este campo. Una
prueba de ello es que en los Ultimos 4 anos se han integrado equipos de
investigacion que abordan el tema con diferentes objetivos y distintas
perspectivas tedricas, como es el caso del documento construido por el
CESU. Las caracteristicas y los principales resultados de este documento
se espera se materialicen en una ley estatutaria de la educacién superior
para desplegar lo que en los seis capitulos y en las reflexiones finales que
componen este texto se sostiene. Como en él se afirma, el objetivo gene-
ral que orientd esa ardua tarea de indagacién, y por ende, el que se buscé
reflejar en el Acuerdo, fue muy ambicioso, y quiza algo utdpico: construir
herramientas que permitan disefar una politica de Estado para la educa-
cién superior en tiempo de paz sobre la base de una nueva visién en esta
educacién.

Me parece importante sefalar que, si bien el Acuerdo remite al alcance
de una politica publica a ser potenciada, el lector encontrara en ella algo
mas que un listado de actividades de la estructura del documento, tam-
bién una base fuerte de estadistica. En cada uno de los capitulos, se dis-
cuten distintos aspectos de la educacién superior, y se plantean nuevos
interrogantes sobre sus caracteristicas e implicaciones para la practica en
el quehacer del dia a dia.

Dado que en la Introduccion el documento explicita los diez grandes te-
mas en que estd estructurado y el contenido general de cada capitulo; me
interesa, mas bien, referirme a una cuestidén que, a mijuicio, es importante
tener presente al leer el Acuerdo, y que probablemente haya estado en la
base de las motivaciones del equipo del CESU para ocuparse de investi-
gar el tema de la educacién superior como politica de Estado 2034: ¢ Por
qué es necesario tomar la educacion superior como objeto de indagacion?
JQué relevancia tiene, en la practica, este conocimiento para pensar en
la articulacién con los otros niveles? Si bien el posicionamiento que cada
uno adopte frente a estas preguntas puede ser muy diferente, debido a
quien lo lea y a la actividad académica en particular que desarrolle, con-
sidero fundamental responder esos interrogantes desde una perspectiva
particularmente esclarecedora, pues aportan una serie de conocimientos
que permiten comprender el significado y las implicaciones sociales del
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proceso de socializacién del Acuerdo que se ofrece para la educacién en
tiempos de paz (Young, 1993, p.67).

La “educaciéon superior es un patrimonio de todos los colombianos”.
Esta aseveracién, cabe entenderla como esa comprensién que adquiere
una relevancia singular como politica de Estado, dadas las peculiaridades
propias de esta educacién y laimportancia que ésta tiene para la sociedad.
Al respecto, tres cosas parecen especialmente significativas para reflexio-
nar:

a) Este tipo de educacion debera formar ciudadanos y ciudadanas

para que se coloquen en el centro neurdlgico de la construcciény
el mantenimiento del orden social justo y digno constitucional.

b) Lacompetencia especifica serd sobre el conocimiento de las pro-
blematicas sociales; ellas son la principal herramienta para pro-
mover los intereses misionales del Estado Social de Derecho y
de los Fines de la educacién colombiana, buscando empoderar el
conocimiento de lo nuestro y determinar el papel de la educacién
superior en la sociedad en una situacidn de tensiones y rupturas,
como objeto de investigacién y ensefanza, pero con gran capa-
cidad de impactar socialmente; y ¢) La multiplicidad de campos
de actividad de la educacion superior estrecha el vinculo entre el
campo de conocimientoy los problemas cotidianos para legitimar-
se socialmente y poder consagrar la misionalidad tanto de esta
politica como de las propias instituciones: es la relevancia social,
que constituye un motivo mas que suficiente para justificar este
Acuerdo potenciando tiempo, esfuerzos y recursos por investigar
las demandas sociales (Yapu, 2014, p.22).

Se trata de reflexionar con mayor profundidad acerca de la relevancia
de la educacién, particularmente en el nivel superior, lo que permite recu-
perar la dindmica de estos interrogantes, entre otros: ¢ Qué significa “for-
mar” en la educacion superior? Si aplicamos este interrogante podemos
decir que su objetivo es transformar al individuo, convertirlo en alguien do-
tado no sdlo de conocimientos cognitivos apropiados para desarrollar las
actividades que competen en lo que se forma, sino también de las “dispo-
siciones interiores” que necesita para desempefiarse en el campo espe-
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cifico de que se trate, que serian las competencias socio afectivas. Esta
formacién se vehiculiza a través del curriculo a partir de unas practicas
y discursos que las instituciones educativas se proponen transmitir para
impactar.

Creo que lo dicho en los parrafos precedentes permite advertir con
mayor claridad lo que afirmabamos antes acerca de los motivos que jus-
tifican como importante la politica de educacién superior 2034, como lo
hace este Acuerdo. Para nosotros, se trata de reflexionar criticamente so-
bre una serie de cuestiones que son cruciales para definir una politica de
estado en la materia. No obstante su relevancia, se trata de cuestiones
para debatir, analizar y materializar, entre otras:

JQué es lo que cuenta como conocimiento en la educacién superior
para impactar las problematicas de la sociedad? ¢ Cudles son las catego-
rias dominantes de los saberes a ponerse en escena en esta educacién y
cudles son los temas ausentes en ella? ;Como estructurar esos conoci-
mientos en la construccion de curriculos pertinentes? ¢ Qué actitudes rela-
tivas a los fines del Estado Social de Derecho y a los Fines de la educacion
colombiana deberdn promoverse en las aulas universitarias, y cudles res-
pecto del gjercicio de las profesiones, la ética y la defensa de los derechos
humanos? ¢Qué valores y principios se debe privilegiar en la educacion
superior? ¢ Qué habilidades, destrezas y competencias socio-afectivas se
deberan desarrollar? s Cdmo incorporar la vida cotidiana en la practica pro-
fesional? s Qué formas basicas de ensenanza poder privilegiar para lograr
los anteriores interrogantes que demandan los conocimientos y saberes
de las profesiones?

Son tematicas que se abordan en el documento del “Acuerdo por lo Su-
perior 2034”, con el imperativo de que ya “es hora de pasar a la accién”.

Debe decirse que la legislacién educativa colombiana, si no toda, mu-
chos de sus “paquetes legislativos”, durante mucho tiempo han servido a
los estudios para sobre diagnosticar lo que ya estd diagnosticado a fin de
dar por probada la existencia de normas educativas poco Utiles, reiteradas
y reiterativas, y han sido nombradas en multitud de ejemplos de mal fun-
cionamiento del servicio publico de la educacion. Para el caso del “Acuerdo
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por lo Superior 2034", en especial durante el proceso de su construccion,
tal iniciativa como politica publica de Estado entra a jugar un papel impor-
tante al apostar por el establecimiento de constituirse de tal manera (Vi-
nuesa, 2002; p.33). Se trata de una apuesta comprensible, y conveniente
para la educacién superior colombiana, y para todo el sistema educativo,
en un momento crucial para la consecucion de lograr que la educacion
sea generadora de una cultura de paz, promoviendo un verdadero debate
democrdtico que pueda ser eficaz y apropiado para nuestro entorno. Se
requiere pasar de una visién nominalista de los textos tanto constitucio-
nales como legales de la educacién a posibilidades materiales a través del
Acuerdo como politica de Estado.

En efecto, los 10 temas propuestos por el Acuerdo para estructurar el
sistema educativo, pasan por la potenciacién de: la educacién inclusiva,
CON SuU acceso, permanencia y graduacioén; la calidad y pertinencia, la in-
vestigacion, la regionalizacién, la articulacién de la educacién media con la
superior y la formacién para el trabajo y el desarrollo humano, pretendien-
do logarse un sistema de educacién terciario, la comunidad universitaria y
el bienestar, las nuevas modalidades educativas, la internacionalizacién, la
estructura y gobernanza del sistema y la sostenibilidad financiera del sis-
tema. Son temas sentidos por la sociedad colombiana y de manera parti-
cular por la comunidad educativa para avanzar hacia una integracion total
del sistema educativo, apuntando a lo que podria llamarse el nuevo “pa-
radigma de la educacién superior”. Se trata de cambios de planteamien-
tos constitucionales y legales como politica de Estado que, con el tiempo,
acabaran confirmandose.

Estos 10 puntos, que son neuradlgicos para la educacion superior, y para
Colombia en general, proponen la construccién de un sistema de educa-
cién superior pertinente y de calidad para todos, lo que se materializaria
segun el Acuerdo en el “Plan estratégico y prospectiva al 2034: Una hoja
de ruta para el corto, mediano y largo plazo”. Quien lea el documento se
llena de esperanza por el futuro de esta educacioén, pero el temor esta en
la sostenibilidad financiera del sistema. El Presidente Santos en el acto
de posesiéon de la Ministra de Educacién, Gina Parody (El Tiempo, agostO
21 de 2014) anotaba “que para financiar las 400.000 nuevas becas para
educacidn superior, que cobijarian a los mejores bachilleres de los niveles 1
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y 2 de Sisbén, se necesitan por lo menos 500.000 millones de pesos que
se deben buscar en los préximos meses para cumplir con este objetivo”.
Necesariamente son cambios que indican a futuro una transformacion y
actualizacidon permanente de curriculos formativos en la educacién supe-
rior, pero también sefalan la creciente importancia que el gobierno nacio-
nal le puede otorgar a este Acuerdo llevandolo al Congreso de la republica
para ser convertido en politica de Estado, lo que nos conduce, asi sea de
manera paulatina, hacia la aplicacién de dicho texto legal en la realidad co-
lombiana y a superar la existencia de una educacion desigual, excluyente
y o pertinente.

Se trata con esta Politica de Estado del anuncio del fin de una era de
exclusiones en materia educativa en el nivel superior para dar posibilida-
des reales con nuevas estrategias desde este huevo paradigma educativo
en Colombia. De esta manera, el producto de estos cambios a partir de
la concrecién de los 10 retos de Estado, ellos anuncian los rasgos que se
consolidarian en los procesos constituyentes de esta politica en cada aho
prospectando el camino al 2034: la preocupacion y la efectiva protecciéon
del acceso a la educacidén superior, sin exclusiones, apostando a su inte-
gracién con los problemas de la sociedad, incorporando nuevas metodo-
logias proactivas de gestidn (Torres, 2004, p.43).

Con la activacién de este Acuerdo como politica de Estado, se debe-
rdn hacer cambios radicales al sistema educativo para activar la educa-
cién como una necesidad de Estado a favor de la dignidad de las personas.
Esta activacidn, en este sentido, guarda relacién directa con el caracter
democratico de nuestro Estado Social de Derecho. En efecto, la reivindi-
cacién la hara la sociedad en su reclamo de que se cumpla tanto la Hoja
de Ruta como los temas propuestos: con ello se plantea una férmula origi-
nal de democracia para la educacion superior, dando forma a la naturaleza
radical de los fines estatales y a los de la educacién colombiana. Frente a
los grandes retos que debe afrontar la educacién superior, las institucio-
nes universitarias deben proponer la construccién de curriculos con pro-
gramas académicos pertinentes y con calidad, siendo lo que la sociedad
espera de ellas.

A futuro, y ello serd la credibilidad del Acuerdo convertido en Politica
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Publica, a medida que la educacidn superior marque sus diferencias con
lo que ha sido nuestro pasado educativo, con todo lo que conlleva, lo cual
implicaria el replanteamientos de los discursos y practicas pedagdgico-di-
dacticas, curriculares, evaluativas y de gestidn, para que cada una de estas
grandes categorias conceptuales del campo intelectual de la educacién
replanteen su naturaleza frente a esos grandes 10 temas-retos. Se trata-
ria, de que este nuevo Paradigma de la educacion superior sea la fuerza
motora que transforme a la sociedad colombiana desde su articulacién
con los otros niveles del sistema educativo, ddndose su continuidad en el
largo plazo, es decir, hasta el 2034. Este poder transformador que la socie-
dad espera de este Acuerdo, traducido en politica estatal, debe estar liga-
do a la idea democratica del Estado social de derecho, como el gran prin-
cipio sonado por el Libertador Simén Bolivar, “el primer deber del gobierno
es darle educacion al pueblo”. Es por consiguiente, esa fuerza de cambio
que todos esperamos, y que recorre todas las declaraciones de la Unesco:
sélo la educacion transforma mas humanamente al hombre y mujer, es
la constitucién de un nuevo Contrato Social que pactamos todos en be-
neficio de las generaciones presentes y futuras. Es la dimensidn integral
e imaginaria que siempre ha estado presente en nuestras constituciones
politicas, que ahora, la de 1991, la gestara a través de este Acuerdo para
materializarse en politica estatal (Es el Contrato Social por la Educacion)
de manera precisa, fuerte y durable.

Como hemos sostenido en anteriores escritos, que lo aqui presentado
hace parte de un trabajo mas extenso y todavia inconcluso, y hace parte
del proyecto que vengo desarrollando en torno a las nuevas tendencias de
la educacién en Latinoamérica y el Caribe. Entonces, el abordaje de este
Acuerdo, hace parte de esta investigacién en busca de precisiones con-
ceptuales y de insumos tedricos, por lo tanto, nos concentramos en pun-
tos preliminares de interés primordial para la comunidad educativa, que
merecen su atencion.

Las cuestiones a las que voy a referirme parten de una lectura proble-
matizadora del Acuerdo y son tres. En primer lugar, puede uno detenerse
en una reflexion alrededor del sentido Ultimo del Acuerdo, preguntando-
nos, cudl es el objetivo principal que se propone alcanzar. Nos interesa in-
terrogarnos si el Acuerdo pretende enrumbar la educacién superior hacia
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qué objetivos y caminos. En segundo lugar, nos podemos plantear algu-
nas preguntas referidas a la estructura bésica que encierra el Acuerdo, es
decir, a dos partes, relacionadas con la organizacion de esta educacion,
y a las estrategias presentadas por el Acuerdo para asumir los retos. En
tercer lugar, nos podemos preguntar acerca de le pertinencia del Acuerdo,
ocupandonos del problema de los “retos” como posibilidades de poder ar-
ticular la realidad con la educacioén, lo cual permitird llevar adelante una re-
flexion mds general sobre las posibilidades y limites de este futura politica
de Estado (Arroyo, 2002, p.56).

Tal como lo hemos hecho en escritos precedentes, una forma de exa-
minar el contenido del Acuerdo consiste en preguntarnos cudl es el princi-
pal interrogante que alli se formula o, mas directamente, cudl es su objeti-
vo mayusculo que viene a remediar en relacién con la educacién superior
en Colombia. La pregunta puede ser pertinente ya que la educacion siem-
pre aparece asociada a la necesidad de dar respuesta a las problematicas
de la sociedad, como contribucién clave, como una empresa social, orien-
tada a guiarla hacia mejores situaciones de vida: con la Constitucién de
1991, la educacion tiene el objeto de potenciar los fines del Estado Social
de Derecho. Aqui reside parte de lo mds importante que se puede hacer
con este Marco como Politica de Estado. Los tres interrogantes arriba for-
mulados se sintetizan en la cuestidén acerca de los modos en que se quiere
articular esta futura politica a todo el sistema educativo, se trata de darles
“dientes” como posibilidades reales a las personasy a los distintos actores
sociales para que sea una politica de “carne y hueso”, en todo lo dramatico
que significa no poder acceder a la educacién, que esta relacionada con
sus derechos (Stavelot, 1987, p.67). Nos podemos preguntar acerca de las
estrategias que potenciarian estd articulacién y, mas en particular, acerca
del modo en que la Hoja de Ruta como politica educativa va a introducir las
respectivas reformas en toda la estructura del sistema educativo.

Lo anterior sugiere por lo menos dos cuestiones interesantes, sobre
las que vale la pena detenerse. En primer lugar, los retos planteados en el
Acuerdo, que son a ser retos estatales, no pueden pasar inadvertidos por
los otros niveles educativos y por [os organismos ministeriales y agencias
del Estado, pues, es la Estrategia Mayuscula donde el Estado colombiano
se juega su futuro: todos los actores deberdn tender puentes para dialogar
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en torno a ella, y de esta manera impactar el querer estatal, como politica
de cambio. En segundo lugar, la historia muestra que lo nuevo que se in-
corpora en las reformas educativas, como es este Acuerdo, sobre todo,
cuando se trata de una politica estatal de alta envergadura, ella entra a do-
minar todo el panorama, por ejemplo, lo relacionado con el reto de la inclu-
sién y la pertinencia (Grundy, 1994; p.54)). Un criterio general, que podria
considerarse para la lecturay proyeccién de este Acuerdo, seria el siguien-
te: esta futura politica de Estado tiene un impacto sobre el resto de los
demas niveles del sistema educativo, para generar repercusiones en toda
su integralidad. Para reconocer de qué modo va a darse ese impacto, una
buena aproximacién puede partir de esta pregunta: ¢ se trata de una politi-
ca estructural que viene a darle una transformacion integral a la estructura
toda del sistema educativo? Lo importante, en todo caso, es considerar
que lo que se pretende resaltar es que seria un craso error no realizar los
otros cambios en los otros niveles del sistema, ya que si no se reconocen
tales cambios, tendremos que el resto del entramado educativo estaria
dislocado y no se acoplarian entre si. En ocasiones, quienes entretejen los
entramados de estas politicas y los analistas no son conscientes del im-
pacto de las reformas en su integralidad desde donde se promueven;y en
otros casos, no son conscientes del modo como la estructura del sistema
educativo existente puede terminar absorbiendo o diluyendo la reforma
gue se introduce en los margenes.

Conforme a lo arriba sugerido, es dable esperar que se dé una perfecta
articulacién de todo el entramado del sistema educativo, de manera sdlida
y fortalecida a partir de esta nueva politica, para que se den grandes cam-
bios (los retos). En definitiva, el hecho es que este Acuerdo no se ha cons-
truido como politica de Estado por si solo, sino que ha requerido de la cola-
boracién de todo el andamiaje estatal, por ejemplo, exige y exigirad el deci-
dido apoyo del Departamento de Planeacién Nacional para su concrecion,
del Ministerio de Hacienda, a fin de que se activen los recursos financieros
sin los contratiempos de lo que ha significado la asfixia del sistema edu-
cativo por parte de estos organismos estatales: se trataria de encontrar
los recursos suficientes, capaces de dotar de vida y fuerza a esta politica
estatal para la transformaciéon de la sociedad; o, de lo contrario, encontra-
riamos trabas, capaces de dificultar o hacer imposibles la articulacién de
los retos planteados por el Acuerdo. Debemos como ciudadanos de a pie
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hacer que ello sea realidad, y no solo deseos, sueios, aspiraciones, sin nin-
gun contacto con la vida real de nuestras localidades y regiones.

La critica se apoya en una base obviamente cierta. En efecto, siendo un
pais de “leyes”, se requiere que estas no se conviertan en simple poesia,
para que muchas personas de carne y hueso resulten reivindicadas en sus
demandas por el derecho al acceso gratuito a la educacidn superior, se
trata de expandir este derecho como inherente a la persona, por lo tanto
es fundamental su inclusién, que ademas llegue a ser reconocido judicial-
mente; lo deseable es su materializaciéon en esta politica educativa estatal
integral. Con la entrada a futuro de esta politica, lo que parece estar en
juego, es un fenémeno al que podriamos llamar un derecho dormido, que
finalmente debe despertarse en aras de dignificar la calidad de vida de to-
dos los colombianos, en el sentido que se haga efectivo. Es el derecho que
realmente contribuiria decididamente con la construccién de una cultura
de Paz en el Posconflicto en la cual estard inmersa Colombia en las préxi-
mas décadas.

Presentamos algunas conclusiones en torno a la lectura del Acuerdo
por la Educacion Superior como escenario para la Paz 2034. Debemos de-
jar presente que el objetivo de este espacio académico en sus 13 anos de
existencia, consiste en llegar a la verdadera comunidad educativa, quien
es realmente la que padece el no cumplimiento de los fines estatales,
como es el ciudadano del comun:

1.  Pensamos que este Acuerdo es una forma cultural para la edu-
cacion superior colombiana, esto en razén de que al interpretar-
sele, la educacién debe estar acorde con la cultura del pais, para
una real primacia del pluralismo y la democracia. Con este Acuerdo
se busca que el Derecho a la educacién superior sea una realidad
para los colombianos.

2. El Acuerdo al entrar a sustituir a la Ley 30 de 1992, debe hacerlo
con base en unos valores fundantes, que entran a positivarse en el
marco del derecho a la educacién. Este derecho surge de los prin-
cipios rectores constitucionales, que son principios axiolégicos,
en especial, el del pluralismo ideoldgico, que es democratico, en
cuanto es la decisién de la voluntad general con base en los prin-
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cipios del pluralismo y la democracia. Se espera que este Acuerdo
modelado como politica de Estado sea integral. Se trata de estruc-
turarlo de mejor para que soportado por reglas, principios y valores
para introducir un concepto de sociedad con elementos axiolégi-
cos, que envuelven opciones valorativas y concepciones de mun-
do (Mora, 2014).

3. Es un Acuerdo que requiere convertirse en ley estatutaria de la
educacidn superior, donde el poder constituido, es decir, el legisla-
dor, debe positivar los cambios que la Carta Politica por su propia
via, quiso que la educacién fuese un derecho de la persona. Este
es el argumento sustanciador mas importante. En tal sentido, el le-
gislativo, legitimard con esta Politica de Estado el querer del poder
constituyente. Es una lectura normativa vinculante que favorece el
querer de este poder, para que sea una norma fruto de la delibe-
racion y decisidn del poder constituyente (el pueblo colombiano).
Esta norma educativa, no debe ser esporadica, debe ser determi-
naday contextualizada para que sus perfiles se adeculen a los con-
textos desde los principios rectores materializables. Se trataria de
una norma con profundo cardcter emancipatorio, donde lo decidi-
do se hagay valore democraticamente. Con ello se logra una espe-
cie de Carta Educadora para producir efectos juridicos con fuertes
disposiciones sustanciales (teleolégicos, principios, valores y de-
rechos). No seria una norma con articulos breves, porque no seria
susceptible de aplicacién jurisdiccional, (por su brevedad, que es
peligroso), seria antidemocratica, lo que se desea es que sea una
norma de aplicacién constitucional.

4. Por sus especificidades debe establecer relaciones reales y con-
sistentes en su caracter cambiante frente a las tendencias de la
educacién. Este Acuerdo traducido en Politica tendria que ser di-
fundido en una cultura juridica hacia todos los colombianos, para
que sea una Norma Marco constitucional de la educacién superior
dirigida al pueblo mismo, es la efectividad hacia la construccién
de un marco sustancial para organizar el sistema educativo y sus
relaciones con otros sistemas del Estado, favoreciendo la aplica-
cién directa de la Constitucion por parte de cualquier persona, se
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trata de pasar a dar una soluciones de justicia social al derecho a la
educacién, como ese acto de conocimiento que consiste en hacer
realidad el verdadero significado del texto hormativo, en cuanto
debe tener su propia légica: hacer realidad el fin de la Constitucién,
que es politico, es decir, que el derecho de la educacién sea mas de
hechos.

5. Este Acuerdo convertido en politica debe romper con fuerza todo
aquello que impida el acceso a la educacidén superior, para que no
sea un texto equivoco. No se trata de cualquier norma. Se trataria
de una norma con una textura abierta en todo lo concerniente a di-
cho derecho, para que sea una propiedad del propio lenguaje cul-
turalmente utilizado en su creacién. Es un acto de conocimiento,
que identifica significados posibles (retos presentes en el Acuer-
do), que da una operacion técnica con efectos practicos, lo que
vendria a ser las diferentes estrategias que alli se presentan. Es
una norma politica, que como acto politico interpreta politicamen-
te la Constitucién, como una interpretacion decisiva, eligiendo los
mejores caminos para los colombianos en materia de educacién
superior. Se trata de una operacién eminentemente politica, como
un acto de creacién normativa del poder constituido (El Congreso
de la Republica).

6. Lo anterior supone un razonamiento donde el Acuerdo traducido
en politica educativa viene a expresar los caminos para la educa-
cién superior, los mejores, los mas loables. En definitiva estamos
ante una oportunidad Unica en esta materia, asi tendriamos un or-
denamiento juridico cierto en lo educativo. Es la legitimidad mate-
rial para incidir decididamente en la calidad de vida de los colom-
bianos desde la formulacién de esta politica publica.

7. El Objetivo de este Acuerdo es crear esas condiciones materiales
para concretar este Derecho: es la intervencién decidida del Esta-
do en la sociedad, creando las condiciones de igualdad material en
el acceso a la educacién superior. Esta Politica Publica habra de
entenderse como el alcance de necesidad constitucional de nues-
tro Estado Social de Derecho a partir de su aplicacién, que es la
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10.

solidaridad de generaciones, como un programa politico en mate-
ria educativa hacia la bUsqueda de la plena determinacién de este
Derecho. Es una aplicacién integrativa del Art. 1° constitucional.
Este Acuerdo seria la constitucionalidad del Derecho a la Educa-
cién, desde el texto mas el contexto mismo para dar sistematici-
dad a esta Politica Publica acorde con la voluntad constitucional y
sus principios y fines de la educacién colombiana.

Esta Politica de Estado es el marco de integralidad del sistema
educativo a partir de un conjunto de reglas (como esos grandes
enunciados para concretar una consecuencia publica con una cla-
se de supuestos concretos) y principios (Ios cuales se jerarquiza-
rian para adecuar al unisono la aplicacién de este derecho, como
esos grandes fundamentos axioldégicos que justifican una decisién
ético-politica) para establecery crear resultados, acercando este
derecho a la gente de la calle: lio que viene a constituir la voluntad
constituyente del 91 desde los articulos 67 y 68 constitucionales,
siendo lo que mas favorece la dignidad de las personas. Este es un
criterio sano: o se aplica la normatividad constitucional en toda su
integralidad o no se aplica o carece de efectos juridicos.

Este Acuerdo hecho realidad debe generar mandatos de optimi-
zacién de este derecho para no entrar en tension dialéctica con
el contexto mismo, aplicacién que piensa el maximo de beneficio
para los colombianos de manera sustantiva: consiste en una labor
de concretizacion de esta Politica Publica.

Todo lo anterior para concluir, que sin esta materializacién no hay
aplicacion del mandato constitucional en sus principios, por eso,
ellos deben ser traducidos en reglas para establecer la relacion real
del Derecho a la educacién creado con su concrecién.

FORMACION DOCENTE Y RETOS PARA LAS

FACULTADES DE EDUCACION

El desarrollo académico y la investigacion cientifica en el campo de la
educacion deben jugar un importante papel en las Facultades de Educa-
cién como tradicién significativa, tanto en lo que se refiere al desarrollo
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de politicas de formacién docente como en la entrega de resultados en
cuanto hace en el fortalecimiento de la calidad de la educacién. Actual-
mente, en el contexto global de la importancia creciente del conocimiento
cientifico y tecnoldgico, las Facultades de Educacion deben enfrentar los
nuevos retos del milenio para contribuir con propuestas innovadoras en la
formacién de docentes-investigadores acorde con sus capacidades y su
historia, donde el presente crea oportunidades razonables para tal logro.

De esta manera, tal proceso debera ocupar un lugar privilegiado en
el desarrollo y fortalecimiento de la cultura investigativa al interior de las
Instituciones de Educacién Superior y del propio Estado, teniendo como
marco las Facultades de Educacion, comprendidas como laboratorios-ni-
chos de este quehacer investigativo pensando las diferentes practicas
educativas, dado que desde alli se espera que los sujetos educativos al-
cancen el nivel de desarrollo humano requerido para la satisfaccién de
sus necesidades, para la igualdad de sus oportunidades, el mantenimien-
to de las actuales para las futuras generaciones, la participacién en las
decisiones y el aumento de satisfactores individuales y bienes culturales
(Goyes, 1996, p.36).

Hoy las Facultades de Educacién cuentan con un buen considerable
numero de grupos de investigacién reconocibles como tales en el concier-
to de la comunidad cientifica en el &rea de la educacién apuntando en su
haber el crédito de disponer de esta capacidad cientifica para las regiones
y el pais.

Paralelamente, también la problematica del desarrollo y el fortaleci-
miento de la docencia a partir de la investigacién debe tener relevancia a
partir de los préximos anos en el contexto del auge de una docencia inves-
tigativa que desde las Facultades de Educacion nutra los otros niveles de
formacién del sistema educativo: es la apuesta publica al impulso de este
gran emprendimiento. Para ello, las actividades de investigaciéon habran
de tener cierto grado de implementacién en ellas y en instituciones como
las Normales y de Educacion Basica y Media, particularmente en las areas
del desarrollo de Proyectos de Investigacién Pedagdgica.

Las Facultades de Educacién deberdn reorganizar la actividad inves-
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tigativa en la creacién y fortalecimiento de Institutos de Investigacién en
Educacién y Pedagogia para que se conviertan en dinamizadores de la ca-
pacidad cientifica en este campo en lo regional, nacional y latinoamerica-
no, para generar un tejido investigativo capaz de desarrollar y fortalecer
la docencia y socializar sus experiencias con un alto valor agregado tanto
para sus estudiantes, docentes e investigadores como para las propias
Universidades.

La bUsqueda del desarrollo y fortalecimiento de la docencia desde la
investigacion viene a ocupar en esta propuesta un espacio en el plano teé-
rico, como parte de la concepcidén de una Facultad como laboratorio para
ser capaz de ejecutar politicas activas en muchos planos; entre ellos, el de
la produccién de conocimiento en lo educativo y pedagdgico. En tal sen-
tido, las contribuciones de los grupos de investigacion, desde diferentes
perspectivas de trabajo organizado, pueden acometer este objetivo para
este desarrollo, vinculando el contexto con las politicas nacionales vy la-
tinoamericanas con académicos y redes que conduzcan a la innovacion
(Apple, et al, 1986).

En tal sentido, en este quehacer nos proponemos dar respuesta a in-
terrogantes como: ¢Cudl seria la estructura curricular para garantizar una
formacién eny para el desarrollo y fortalecimiento de la investigacién edu-
cativa que propenda por su promocién en los programas de las Facultades
de Educaciéon? Y, ¢cudl debe ser el impacto de este tipo de propuestas en
cuanto a la calidad de la educacién en la regién y el pais?

En lo que respecta a esta relacién, las Facultades de Educacién son
pocas creadoras en este tipo de relaciones. El énfasis debe ser puesto so-
bre la conformacidn de redes, por cuanto uno de los problemas principales
del sistema educativo es el aislamiento y los compartimentos estancos.
Son insuficientes los vinculos entre quienes producen y aplican los cono-
cimientos educativos y pedagdgicos (Goodson, 2000, p.67). Por otra par-
te, una desconfianza reciproca hacia los intereses por parte de otras ins-
tituciones prevalece en algunos sectores de la sociedad colombiana. Por
lo tanto, el establecimiento de vinculos de colaboracién entre el entornoy
estas Facultades es un cambio necesario para lograr que el conocimiento
cientifico en lo educativo y pedagdgico pueda ser apropiado por la socie-
dad.
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El desarrollo académico y la investigacion cientifica en el campo de la
educacion deben jugar un importante papel en las Facultades de Educa-
cién como tradicién significativa, tanto en lo que se refiere al desarrollo
de politicas de formacién docente como en la entrega de resultados en
cuanto hace en el fortalecimiento de la calidad de la educacién. Actual-
mente, en el contexto global de la importancia creciente del conocimiento
cientifico y tecnoldgico, las Facultades de Educacion deben enfrentar los
nuevos retos del milenio para contribuir con propuestas innovadoras en la
formacién de docentes-investigadores acorde con sus capacidades y su
historia, donde el presente crea oportunidades razonables para tal logro
(Mora, et al, 2014).

De esta manera, tal proceso deberd ocupar un lugar privilegiado en el
desarrollo y fortalecimiento de la cultura investigativa al interior de las Ins-
tituciones de Educacién Superior y del propio Estado, teniendo como mar-
co las Facultades de Educacién, comprendidas como laboratorios-nichos
de este quehacer investigativo pensando las diferentes practicas educa-
tivas, dado que desde alli se espera que los sujetos educativos alcancen
el nivel de desarrollo humano requerido para la satisfaccién de sus nece-
sidades, para la igualdad de sus oportunidades, el mantenimiento de las
actuales para las futuras generaciones, la participacién en las decisiones y
el aumento de satisfactores individuales y bienes culturales.

Hoy las Facultades de Educacién cuentan con un buen considerable
numero de grupos de investigacién reconocibles como tales en el concier-
to de la comunidad cientifica en el &rea de la educacién apuntando en su
haber el crédito de disponer de esta capacidad cientifica para las regiones
y €l pais.

Paralelamente, también la problematica del desarrollo y el fortaleci-
miento de la docencia a partir de la investigacién debe tener relevancia a
partir de los préximos anos en el contexto del auge de una docencia inves-
tigativa que desde las Facultades de Educacién nutra los otros niveles de
formacién del sistema educativo: es la apuesta publica al impulso de este
gran emprendimiento. Para ello, las actividades de investigacién habran
de tener cierto grado de implementacién en ellas y en instituciones como
las Normales y de Educacion Basica y Media, particularmente en las areas
del desarrollo de Proyectos de Investigaciéon Pedagdgica.

Reynaldo Mora Mora, Nubia Agudelo Cely, Norman Quifiones Estupifan, Priscila P.
Goenaga Caro, Sofia A. Mora Macias, César A. Mora Macias, Francisco Santillan Campos,
Carlos Miranda.

65



SIS

FORMACION Y PROBLEMATICAS SOCIALES: HACIA LA CONSTRUCCION
DE PROPUESTAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS Y PERTINENTES

Las Facultades de Educacién deberdn reorganizar la actividad inves-
tigativa en la creacidn y fortalecimiento de Institutos de Investigacién en
Educacién y Pedagogia para que se conviertan en dinamizadores de la ca-
pacidad cientifica en este campo en lo regional, nacional y latinoamerica-
no, para generar un tejido investigativo capaz de desarrollar y fortalecer
la docencia y socializar sus experiencias con un alto valor agregado tanto
para sus estudiantes, docentes e investigadores como para las propias
universidades (Guarro, 2002, p.35).

La bUsqueda del desarrollo y fortalecimiento de la docencia desde la
investigacion viene a ocupar en esta propuesta un espacio en el plano teé-
rico, como parte de la concepcidn de una Facultad como laboratorio para
ser capaz de ejecutar politicas activas en muchos planos; entre ellos, el de
la produccién de conocimiento en lo educativo y pedagdgico. En tal sen-
tido, las contribuciones de los grupos de investigacién, desde diferentes
perspectivas de trabajo organizado, pueden acometer este objetivo para
este desarrollo, vinculando el contexto con las politicas nacionales y la-
tinoamericanas con académicos y redes que conduzcan a la innovacion.
En tal sentido, en este quehacer nos proponemos dar respuesta a interro-
gantes como: ¢Cudl seria la estructura curricular para garantizar una for-
macién eny para el desarrollo y fortalecimiento de la investigacion educa-
tiva que propenda por su promocién en los programas de las Facultades
de Educacion? Y, ¢cudl debe ser el impacto de este tipo de propuestas en
cuanto a la calidad de la educacién en la regién y el pais?

En lo que respecta a esta relacién, las Facultades de Educacién son
pocas creadoras en este tipo de relaciones. El énfasis debe ser puesto so-
bre la conformacién de redes, por cuanto uno de los problemas principales
del sistema educativo es el aislamiento y los compartimentos estancos.
Son insuficientes los vinculos entre quienes producen y aplican los co-
nocimientos educativos y pedagdgicos. Por otra parte, una desconfian-
za reciproca hacia los intereses por parte de otras instituciones prevalece
en algunos sectores de la sociedad colombiana. Por lo tanto, el estableci-
miento de vinculos de colaboracién entre el entorno y estas Facultades es
un cambio necesario para lograr que el conocimiento cientifico en lo edu-
cativo y pedagdgico pueda ser apropiado por la sociedad.
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LA FORMACION GLOBAL EN LA PRACTICA
CURRICULAR

Formar globalmente expresa la exigencia ética de tomar en serio el res-
peto fundamental que merece cada estudiante, en términos de educarlo
en los valores marcos universales y no en un mero “formarlo competente-
mente”. Construir curriculos en tal sentido pone el énfasis, en la relevan-
cia de los intereses fundamentales de todo ser humano, en el marco de
una concepcidn de pensar unos minimos-maximos para ser ensenables
y aprendibles, criterio este que incorpora la evaluacién de los modelos de
ensenanza.

Se trata de una concepcién humana de los procesos de formacién en
torno a un consenso maximamente aceptable de condiciones de ense-
nar para la vida (Martinez, 2004; p.14). El objetivo, por tanto, se aleja de
las demandas de los organismos multinacionales que arrodillan a muchos
estados a “formar en competencias” que el mercado global exige, centran-
dose esta concepcidén en los minimos mas ampliamente consensuados
por la sociedad, para el caso nuestro, por la sociedad colombiana: aquellos
que se repiten en las declaraciones oficiales sobre metas comunes, en las
apelaciones retéricas de nuestros lideres y politicos e intenciones de las
principales organizaciones internacionales. Esta articulacién de formacion
global y practicas curriculares puede ser leida como una concesién a la
urgencia del problema de la calidad educativa. Una concepcién plena de
lo global en los procesos de formacion debe ser capaz de establecer un
didlogo respetuoso entre lo global con lo local que exigiria sustancialmen-
te poder potenciar mas, pero nunca menos de pensar esos minimos de
formacién como maximos para la vida.

A su vez, este nivel de formacidn basico, es una garantia universal, que
no es simplemente retdrica en el curriculo, sino un compromiso estatal y
de las instituciones educativas con su realizacién, que se fundamenta en
un deber ético. Este estricto deber de formar en esta preocupacién fun-
damenta la obligacién de exigir a todos los implicados su co-responsabi-
lidad como acciones educativas. Nuestra ninez, nuestra juventud serian
los principales beneficiarios de este tejido institucional glocal dialogando
con el entramado de lo global, didlogo que hay que establecer, ya que este
entramado produce un enorme déficit en las condiciones de satisfaccién
de una sociedad y en los propios estudiantes. En consecuencia, este dia-
logo se convierte en un criterio de formacién minima-maxima para la vida
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y de orden evaluativo tanto estatal como institucional. Un curriculo que no
haga suyo este didlogo, es un dispositivo de formaciéon que no presenta
alternativas deseables y realizables, que exige una responsabilidad com-
pensadora de apoyar y no bloquear los esfuerzos de las instituciones edu-
cativas con docentes y estudiantes que estén mas acordes con sus res-
pectivos contextos.

Esta articulacidn parte de la premisa de que el conjunto de posibilida-
des formativas que piensa y pone en escena una escuela o universidad
configura un entramado institucional, no como un algo neutro, cuya justi-
ficacion se deba a criterios del contexto, como valoraciones pensadas, que
nos recuerda que las regulaciones econdémicas y legales estan al servicio
de fines humanosy que, en el caso de este didlogo, lo global como sistema
no debe desestructurar lo glocal, sino que de un modo compatible con los
cumplimientos humanos se propongan diversas alternativas instituciona-
les que deben ser priorizadas en funcién del potencial de realizacién de
estas condiciones minimas-maximas de formacién.

Tenemos entonces, que los intereses basicos de lo glocal pasan a ser
una parte integral de la configuracidén de un diseno curricular institucional,
y no meramente un ornamento retdrico paralos actos de presentar un Pro-
yecto Educativo a las instancias oficiales o para responder a las exigencias
de las pruebas de Estado. Esto implica que los objetivos de formacién en
la construccidn del curriculo, no solo sean para potenciar competencias o
responder a estas “pruebas estatales”, sino que deben ser ademas metas
auténomas autojustificables que pasan a ser evaluables en funcién de su
contribucién a la resolucién de los problemas de la glocalidad en un nivel
curricular irrenunciable.

Construir este tipo de curriculos basados en este didlogo no consiste
Unicamente en reclamar el mundo de la globalizacién, justificando el orden
global vigente, sino que conlleva presentar una serie de disefios curricu-
lares institucionales alternativos, realizables, contextualizados a partir de
nuestro momento presente, y construirlos y evaluarlos en funcién de su
potencial de realizacién de un ser humano glocal unido al torrente de los
valores e intereses de la humanidad (Gvritz, 2007, p.85).

EL OFICIO DE FORMAR

Se pretende hacer un llamado desde este Oficio para abordar el sentido
y alcance de conceptos y procedimientos presentes en esta practica so-
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cial. Esto significa proponer nuevos problemas y esfuerzos por desarrollar
tedricamente el campo intelectual de la educacion. Se trata de abordar la
apropiacion del hecho de formar en un contexto histérico: poner en escena
al educador en un territorio que presenta problematicas.

El Oficio de Formar, debe entenderse como esa gran empresa acadé-
mica que sostiene todo el entramado del sistema educativo, cuyos ges-
tores son los educadores y las educadoras de los diferentes niveles; lo que
metodolégicamente hablando, viene a significar su institucionalizacion
definitiva en los marcos de las Ciencias de la Educacién.

Entre los rasgos sobresalientes de este Oficio esta el de saber explorar
las condiciones histéricas, sociales, econémicas y culturales del queha-
cer docente, como manifestaciones concretas, (por ejemplo, la legislacién
educativa, la actual reforma a la educacién superior, entre otros) como
productos histéricos. En tal sentido, el educador, la educadora, deben
comprenderlos y hacer que se les comprenda en sus contextos, tendrdn
entonces, como primera tarea fundante, saber situar los hechos educa-
tivos en sus practicas, hechos y practicas que estdn sumergidas en la at-
mosfera mental de sus tiempos, de cara a la solucién de problemas por
parte de todos los implicados en el acto de formar integralmente (De Alba,
1991, p.73).

El Oficio de Formar asume este acto por tener un valor sustancial en
el camino hacia la autonomia tanto del docente y la docente como de los
y las estudiantes (intelectual, fisica, psiquica, emocional, ética, religiosa),
porque este valor es capaz de revelar inmediatamente el haz de relacio-
nes en la manera de quedar traducibles en el microcosmos de la Escuela,
como es el aula de clase: se trata de curricularizar la autonomia como el
valor mas preciado de este Oficio. Por tal razdn, su objeto de abordaje, es
la formacidn integral: y en esta empresa como educadores y educadoras
nos convertimos en observadores de los hechos de los y las estudiantes,
registrando la informacién precisa, enriquecida con su descripcién, para
hacer una relacién de objetividad, mediante nuestra practica, que es hu-
mana, y por lo tanto, tiene una responsabilidad social frente a nuestra
transformacidén y la que viven los y las estudiantes.

Esta perspectiva de concepcién del Oficio de Formar abre las compuer-
tas al campo de la educacion para dialogar con otras disciplinas (como la
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Piscologia, la Sociologia, la Antropologia, la Historia) de acuerdo con sus
preocupaciones tedricas, conceptuales y metodoldgicas. Esto tiene como
consecuencia inmediata, la conquista para la Practica Docente de una va-
riedad de terrenos de los cuales este Oficio puede beneficiarse. Con ello,
se incorporan una suma de saberes a nuestro quehacer. De alli, que de-
bemos concebir este Oficio como una practica integral, interdisciplinaria
y globalizadora, en cuanto permite la interiorizacion de saberes distintos
y procedimientos metodoldgicos provenientes de las ciencias sociales y
humanas.

A un educador, a una educadora, apertrechados en estos saberes, les
es facil comprender al estudiante, a la estudiante en sus singularidades,
con sus emociones, miedos, intereses, tensiones, en fin, con sus proble-
maticas, que estan adscritas a procesos sociales y culturales, o cual viene
a significar una vision holistica e interdisciplinaria a esa mirada; aspectos
estos que son objetos del intento por asumir una docencia critica y trans-
formadora. Pero, ¢cudl es la importancia de asumir la concepcién de este
Oficio? Ella consiste, en que con esta definicién abarcadora e integral po-
demos comprender toda la trama de urdimbres sociales que en el proceso
de formacidn se ponen en escena, podemos entender al nifo, a la nina en
sus contextos, con sus significados sociales, que se constituyen en mo-
mentos histéricos y geogréficos de la trayectoria pedagdgica especifica
de un educador, de una educadora y de una instituciéon educativa (Del Mar,
2000, p.28).

Con esta posicién integramos elementos implicados de lo social y cul-
tural para comprender la relacién de ensenanza-aprendizaje que empuije,
por ejemplo la autonomia intelectual, como esa capacidad critica, siendo
uno de los objetos funcionales del Oficio de Formar.

Todo lo anterior invita a dar cuenta de las formas de sentir y actuar por
parte del educador y de la educadora, las cuales varian de acuerdo con
cada contexto: son aspectos que se modifican en la geografia escolar. Se
trata, poner de manifiesto la necesidad de colocar en la reflexién sobre la
Practica Pedagdgica tanto al docente, a la docente, como al estudiante, a
la estudiante como seres humanos en una interseccién de didlogo fren-
te al Oficio de Formar, lo cual significa abrir el camino a la importancia de
reconocer lo que a cada uno de ellos les corresponde, en sus respectivas
singularidades dentro de la diversidad de lo que implica formar integral-

« UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR -



EL CONCEPTO DE FORMACION EN EL SISTEMA EDUCATIVO

mente, formacidn, que por lo tanto, por ser singular, no es reducible al otro,
ya que cada estudiante representa “un grano de arena” en el universo de
la formacion.

Entonces, este Oficio apuntala estrategias y herramientas metodolégi-
cas, donde el educador y la educadora, no solo piensan esa singularidad,
sino también la atmdsfera mental, donde el ensenar y el aprender respiran
el ambiente social y cultural, para sentenciar que no hay una razén mas
poderosa de este Oficio, que poder entender que Io que hacemos como
educadores, como educadoras, tiene un compromiso vivencial, donde se
necesita unir los sentires tanto de docentes como de estudiantes pensan-
do la formacién integral. Es ni mas ni menos una pedagogia con un hondo
sentido por lo humano (Mora, 2014, p.15).

Cuando se piensa actuar asi, es probable que el Oficio de Formar, ex-
prese visiones diferentes de acuerdo con la Practica Pedagdgica misma.
De hecho, este problema es serio, en tanto, el problema es el de la legiti-
midad de esta practica, que es lo esencial para que ella tenga un calado y
una huella de impacto y responsabilidad social por lo que hacemos como
educadores, como educadoras criticos (Arroyo, 2002, p.45).
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EDUCACION JURIDICA Y FORMACION DE
ABOGADOS

Los ensayos que siguen no pretenden ser un tratamiento sistematico
para establecer una articulaciéon potenciadora entre educacién juridica y
formacién de abogados; relacidén que en la Ultima década en Colombia ha
generado una cantidad de trabajos sobre esta literatura, presentados en
libros, manuales, monografias de maestria, tesis doctorales, ponencias y
articulos. Se trata mas bien de una especie de identificacion de problemas
para formular cuestiones referidas a pensar nuevos perfiles de abogados
a partir de la entrada en vigencia del Estado social de derecho en nuestro
pais. Por ello, esta relacion se plantea desde una perspectiva juridica, his-
térica, filosdfica, curricular y pedagdgica, pero también comparada para
preguntarnos cémo se forma abogados en paises latinoamericanos, que
viven bajo nuevas preocupaciones, que son también nuestras (el nuevo
constitucionalismo latinoamericano).

Las cuestiones claves para entender esta relacidon se deben gestionar
en la construccion curricular proponiendo nuevos perfiles de abogados en
este nuevo siglo. Entonces, no se quiere establecer ninguna lista de temas
y problemas sin pensar lo que es la educacion y formacion juridica. Seria
pensable, por ejemplo, abordar en este juego de relaciones nuevas areas
de formacién para educar juridicamente a la sociedad mediante métodos
de investigacién que asuman su objeto, como son los fines del Estado
constitucional. En esencia, se construirian principios que permitan formar
en un conjunto de valores a los profesionales del derecho y a la sociedad
misma de manera reciproca. Se trataria de una formacién que responda
con una interpretacion constitucional a los problemas, tensiones y ruptu-
ras de la sociedad para favorecer la formacién de abogados demdcratas
en lo mas extenso del concepto.

Un primer paso curricular pensando la relacién de educacién juridica
y formacién de abogados estaria sustentado por principios y métodos
constitucionales con una profundidad cientifica y cultural. Estos principios
y métodos se ocuparian de la cuestion relativa a construir la misionalidad
comprensiva de las Facultades de Derecho mediante una educacion juri-
dica que interprete la relacién de la Constitucién, la ley con la realidad so-
cial. Esta posicién, y la elaboracién de conceptos ligados a nuevos perfiles
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€s necesaria para completar la perspectiva propia de cada misionalidad
institucional. Ella estaria orientada por una comprensidén que marque la re-
lacién de la realidad social con el abogado. Esta educacién se sustentaria
en propuestas pedagdgicas y curriculares, para que a partir de los conte-
nidos de ensehanza se impacte la realidad, a fin de que el abogado pueda
representarse en referentes tedricos para su desempeno como un profe-
sional comprometido e integrado con las nuevas racionalidades del siglo
XXI. Dicho sea esto de antemano, para indicar el alto valor de las diversas
teorias en el sostén formativo de una educacién y una formacién juridica
(Mora, 2014, p.56).

Esto en el plano practico, es influyente, en tanto las teorias darian los
insumos por ejemplo, para abordar los derechos fundamentales como un
sistema unitario de valores. Es una propuesta de construccién curricular
para dar base a la educacién juridica en la formacién de abogados y para la
sociedad, siendo categorias conceptuales que dan impulso a nuevos per-
files, en donde las facultades de Derecho estarian siempre ante nuevos re-
tos formativos, nuevas cuestiones que plantear y nuevas respuestas que
buscar. Se pretenderia dar una fuerte solidez a la formacién de abogados
para construir teorias constitucionales, por ejemplo, que den respuestas
a nuevas realidades. Asi, resulta incuestionable la necesidad de pensar en
perfiles que apunten a las necesidades del siglo, por ejemplo, el Poscon-
flicto para ser estudiado en los marcos de la construccion curricular per-
tinente a tal efecto: se trataria de asumir de manera cognitiva y creativa al
contexto de la educacion y la formacién juridica para considerar que la for-
macion de abogados se hace y se desarrolla con base en la Constitucién a
través de su comprension de la teoria del Estado como una ciencia histé-
rica, social y cultural (Ballester, et al, 2012, p.63). En el contexto del desa-
rrollo y fortalecimiento de una nueva formacién de abogados a partir, por
ejemplo, de la firma de un Tratado de Paz entre el gobiernoy la guerrilla, se
hace necesario construir teorias constitucionales que permitan considerar
la relacién de una cultura para el Posconflicto desde la educacién y la for-
macion juridica: esta cultura seria norma constitucional y formacién, esta
cultura seria la estructuraciéon de un plan fundamental de estudios para la
conformacién juridica de una comunidad académica; esta cultura seria el
establecimiento de un orden juridico basico de nuestro Estado social de
Derecho mediante el abordaje de una comprensién acentuadamente res-
pondiendo a las necesidades de la sociedad colombiana.
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En nuestra opinidn, educacioén juridica y formacién de abogados deben
desarrollar y fortalecer otro perfil de abogados teniendo como guia el po-
der social de los fines de la Constitucion Politica de 199I. Esto, en razdn de
que esta Constitucion es también un proceso que se ha nutrido de la es-
tructuracién de una cultura de Paz como una empresa de todos que debe
evidenciarse en cada articulo para la constitucionalizacion de otra forma-
cioén. Se trata de un planteamiento curricular basado en la propia Consti-
tucion, donde el Derecho se adapte a las nuevas necesidades de la socie-
dad: es la parte dindmica del curriculo de abogados, siendo una especie
de relacién cultural con la formacién. Debemos recordar que un plan de
estudios en la construccién de un tipo de educacién debe pensar nuevos
perfiles, se entiende claramente como una pieza cultural. En tal sentido, el
curriculo de una Facultad de Derecho desde la educacidon y la formacion
juridica no es sélo un texto curricular que responde a un sistema educativo
que regula los planes de estudios, sino que es la expresion de un estado
de desarrollo educativo-cultural y formativo como herramienta para la au-
torepresentacién misional de una Institucién Educativa Superior, como re-
flejo de su patrimonio y trayectoria académica que fundamente las espe-
ranzas y necesidades de la sociedad desde los perfiles profesionales que
ella pone en escena para el atendimiento de aquellas (Barriga, 1994: 36).

Con lo anterior queremos significar una comprension cientifico cultural
de lo que vendria a ser la educacién juridica en los procesos de forma-
cién de abogados para incorporar de manera flexible elementos tedricos,
conceptuales y metodolégicos de las diferentes tendencias juridicas y del
campo intelectual de la educacién en el curriculo de esa formacién (Fee-
ney, 2014, p.76). Se trata de dimensiones tedricas relacionadas en las que
tiene que desarrollarse la educacioén juridica y un nuevo perfil en la forma-
cién de abogados: una formacién que responda a las nuevas demandas
de la sociedad y del mundo global; de ahi, que deberan fortalecerse las
estrategias de una educacidn juridica para todo el conjunto de la sociedad,
y una formacién que ayude a encontrar respuestas a esos problemas a
partir de la filosofia del derecho, de la sociologia del derecho, de la antro-
pologia juridica en el marco de una historia del derecho.

En la educacioén juridica pensando la formacién de abogados se debera
tener en cuenta en la escenificacién curricular lo referente a desarrollar
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unas habilidades y destrezas para la interpretacion gramatical, que per-
mita la aprehensién de los hechos histéricos, que nos daria una interpre-
tacion histdrica, lo que conduce al andlisis de la posicidn sistematica de la
norma en su conjunto para darnos el contexto.

Se trata de entender el sentido y el fin de la norma. En los procesos de
formacién de abogados como educacion juridica los métodos de interpre-
tacion son de capital importancia, en cuanto se constituyen en una estra-
tegia flexible para argumentar lo juridico, lo cual permite apuntar a los si-
guientes problemas: ¢ Cudndo prevalece la interpretacion histérica? ¢ Has-
ta dénde se puede llevar el tenor literal de las normas’ ¢ es una cuestion del
sentido o el fin de la interpretacidon? Esta pluralidad y apertura de métodos
en esta educacién y formacion juridica puede considerarse como una ga-
rantia para interpretar, por ejemplo, los fines del Estado Social de Derecho
en la perspectiva del cambio y desarrollo para favorecer el orden social jus-
to y digno constitucional.

Esta educacién y formacién juridica jalonada por esta pluralidad de
métodos se revela especialmente apropiada para el desarrollo del pensa-
miento cientifico y cultural del abogado, siendo fructifero en el marco, por
ejemplo, para el campo de los estudios constitucionales, como son: la in-
terpretacion constitucional, la reforma constitucional y la creacién consti-
tucional. Esto conduciria a “mirar” al abogado educado y formado en clave
cultural, a tener comprensiones y valoraciones hacia los otros de manera
cultural y hacia otros sistemas juridicos, que son culturales, con sus dife-
rencias, porque son, la distancia entre los sistemas juridicos y su entorno
cultural, que es demasiado amplia.

Educar y formar asi, juridicamente, también es educar y formar consti-
tucionalmente, ya que resulta valioso, en cuanto se apoya en un paradig-
ma cientifico y cultural, que nos ayudaria a comprender textos legales en el
devenir de los textos como textos abiertos, permitiendo el esclarecimiento
de las diferencias culturales de los textos legales: es el trasfondo cultu-
ral de esta educacién y formacidn, que es enriquecida desde la dimensién
cultural, al darnos pistas para interpretar la totalidad de un sistema juridico
(Imberndn, et al, 2007, p.93).
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La pretensidén de educar y formar juridicamente desde esta perspecti-
va es lograra un perfil de abogado universal, para que haga uso de razo-
namientos universales en didlogos con razonamientos locales, constru-
yendo métodos de interpretaciéon universales en ese didlogo a partir de
los derechos fundamentales de acuerdo con la naturaleza del problema
juridico de fondo, apoyada en la praxis judicial de los “Principios Genera-
les del Derechos” y de las formulaciones metodoldgicas que en la doctrina
han elaborado y valorado como conceptos juridicos.

Esta educacion y formacion juridica apunta a la universalidad de un Es-
tado constitucional, donde el abogado como ciudadano tiene que com-
prometerse para asegurar su libertad constituida en el Estado y la socie-
dad (Magendzo, et al, 2014, p.56) es una estrategia pedagdgica y curricular
abierta a los intérpretes constitucionales para construir democracia ciu-
dadana, que esta presente en nuestra Constitucidon de 1991, articulo 1.

Educar y formar abogados desde estos sentimientos y actitudes se
respalda en la vivencia de la norma, que es una pieza de ayuda para la in-
terpretacion del texto constitucional. Mediante el curriculo con sus dife-
rentes dispositivos de formacién se desarrollard y fortaleceran activida-
des conscientes e intencionales dirigidas a como educarnos y formarnos
a partir del mismo texto constitucional. Los abogados son los evangelistas
para hacer educacién juridica en la sociedad, ya que un andlisis realista de
lo que acontece en ella exige que los ciudadanos estén educados bajos
unos principios, valores y reglas, en tanto sus integrantes son fuerzas ge-
neradorasy transformadoras que ayuda a interpretar los principios consti-
tutivos, por ejemplo, del Estado Social de Derecho. Si se quiere, se trataria
de una educacion juridica que democratizara la aplicacién y exigencia de
los fines estatales para preservar su valor genético, como es el orden so-
cial justo y digno constitucional.

Es la Unica manera de acercar la Constitucion al ciudadano de a pie, ha-
ciéndolo objeto de poder ayudar a interpretar las normas, siendo su desti-
natario, por lo tanto su participaciéon debe ser intensa desde la educacion
juridica. Se trataria de un concierto para armonizar las normas con el pue-
blo. Es una perspectiva abierta, donde prevalece también el papel activo
del abogado, en cuanto estd formado e interesado en hacer posible que
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los principios y valores de la Constitucién adquieran estatuto pedagdgico
en esta educacién ciudadana, haciendo posible una mediacién especifica
entre el Estado y la sociedad: sin duda alguna seria un espacio publico de-
mocratico y pluralista, como el gran animador. La educacion ciudadanay la
formacién juridica seria ese gran animador para esa relacion.

Un Ultimo acercamiento a esta promocidn, intentando acercar la Cons-
titucién y la norma a la sociedad conduciria a construir una configuracién
interpretativa social desde los actores sociales, que se hace necesario en
esta educacion juridica. Esto requiere a su vez, poder curricularizar esta
estrategia en otros dmbitos como la escuela para actuar conjuntamente
en este acercamiento y relacién. Es una propuesta especialmente directi-
va en esta materia, como consecuencia de la urgente y manifiesta necesi-
dad de esta educacién y formacién juridica se acerque con sus interpreta-
ciones al proceso de paz y al futuro posconflicto desde abajo.

Se busca que todos los actores sociales tengan sus voces, se impli-
quen en el proceso constituyente de esta nueva cultura en la sociedad
colombiana como factor realmente conformador de una nueva Colombia
y poder considerarnos como una sociedad constitucional y democratica.

Este Ultimo ensayo tiene por objeto presentar algunas ideas basicas a
la relacién educacién y formacién juridica en los procesos de construccion
social del “mundo real de los abogados”, en la necesidad de situar la for-
macién de abogados a la altura de nuestro siglo para la elaboracién de una
teoria juridica que dialogue con teorias educativas y curriculares buscan-
do una cierta sensibilidad pedagdgica en este acercamiento (McCornick,
et al, 1996, p.101).

En esta bUsqueda he encontrado “acercamientos” claves para com-
prender los problemas tedricos relacionados con la ensefanza del Dere-
cho. Esas teorias, que son objeto de mi formacién doctoral en este campo,
tienen puesta la mirada en las Pedagogias Criticas y Curriculares del De-
recho, las cuales tienen por objeto “poner” en la vida cotidiana los concep-
tos juridicos, que es fundamental para entender, entre otras cosas, los de-
rechos fundamentales de la Constitucién de 1991 (Mora, 2008, p.58). Un
buen docente del derecho, debe ser también un buen pedagogo y un buen
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constructor curricular del derecho para tener la perspectiva de visionar a
futuro la formacién de abogados desde amplios horizontes.

Cuando sostengo esto, es porque se requiere independientemente de
las Facultades de Derecho, crear “laboratorios” para la formacién de abo-
gados. Esto llevaria a comprender cabal e integralmente la ciencia del de-
recho. Un buen abogado que ensefie con amor pasién el derecho forma-
ria con mejores insumos para que el futuro abogado pueda penetrar en la
vida cotidiana llevando la educacion juridica a la vida cotidiana, que es el
centro de todo el d&mbito del ordenamiento juridico de un pais. Esto implica
definir y mostrar los conceptos gravitantes de esta formacién: presentar-
los alli donde el abogado actula, que es su mundo real.

Estos “laboratorios”, tendrian el cometido de llevar realmente los pro-
blemas de la vida cotidiana a la ensefanza y formacién del derecho, abor-
dando sus problemas como hechos comunicativos, en cuanto son inte-
racciones humanas que se habilitan por medio del lenguaje juridico en su
relacién con el lenguaje de la vida cotidiana. Esta es el &mbito de actuacién
del abogado, en donde se manifiestan todo un conjunto de procesos co-
municativos que guardan articulacién con el ordenamiento juridico, que
estd formado por textos juridicos (Mora, 2008, p.67).

La vida cotidiana, a donde llega la educacién y la formacién juridica del
abogado, es cambiante es dialéctica, el derecho también lo es, las practi-
cas pedagdgicas y curriculares también lo son. Todas estas transforma-
ciones suponen procesos juridicos que tienen vocacién comunicativa, que
reflejan el ordenamiento y al mismo tiempo lo interrogan, o lo cuestionan.
Entonces, las Facultades de Derecho tienen como objeto expresa en sus
curriculos los distintos significados de los problema de la vida cotidiana en
los contenidos de ensefanza, de tal manera que al ser curricularizados, se
presenten en una exposicion clara y sistematica, con sentido formativo,
que contribuyan a aclarar y profundizar los saberes del futuro abogado: es
decir, se trata, de darle significado a la relacién de los conceptos con lavida
cotidiana, para penetrar en ella desde su “real realidad”.

Entonces tenemos, que la construccién de curriculos sustentados en
pedagogias criticas sélo es posible desde la perspectiva de esta relacién,
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que es histdrica, social y cultural. Esta construccién se da bajo la impronta
de relaciones fundamentales y complejas en cada area del conocimien-
to juridico: corresponde apoyar esta integralidad a disciplinas como la fi-
losofia del derecho, la sociologia del derecho, la historia del derecho, en-
tre otras para generar una formacién profundamente hermenéutica en el
abogado. Esta hermenéutica, que es a la vez investigativa y pedagdgica
(Roman, M, et al, 1994, p.100). la vez ejerce su influjo en la interpretacion
y aplicacion de los conceptos del derecho a la vida cotidiana y, ademas
hard factible que en el curriculo de las Facultades de Derecho se tengan
en cuenta sus herramientas para incorporarlas en la practica juridica e in-
vestigativa de los abogados.

Esta articulacién de formacién juridica con la educacion juridica para la
vida cotidiana integra todos sus problemas con los textos juridicos corres-
pondientes, generando con ello respuesta a los problemas que suscitan
las distintas tensiones y rupturas de la sociedad, en tanto ella ofrece pistas
para abordarlas en el seno del curriculo de esta formacién. La vida cotidia-
na se lleva al curriculo con base en los contenidos de ensefanza, siendo
un texto cultural, compuesto de todo aquello que debe dar cuenta el cu-
rriculo, es la guia de las decisiones que deben tomar quienes interactlan
en ellay la construyen. Desde esta perspectiva de una hermenéutica de la
vida cotidiana en la formacién de abogados viene a ser el marco para abor-
dar sus problemadticas, atendiendo también sus potencialidades maximas,
pues, por una parte, esta vida cotidiana, que es a donde debe impactar la
educacioén juridica, se nos presenta como un texto lleno de muchas episte-
mologias que el curriculo debe decantar para traslaparlos a los contenidos
de ensefanza, vinculdndolos a los diversos actores y sectores de la socie-
dad; y, por otra, la vida cotidiana (Remedi, 1988, p.48) tiene sus criterios
axiolégicos que condicionan el actuar de los actores.

La problematica cotidiana que se debe asumir, tanto en las Facultades
de Derecho como en los “laboratorios” que he propuesto comporta una
totalidad textual que tanto el ordenamiento juridico, con sus operadores,
como el abogado deben hacer suya; lo cual significa que esa cotidianidad
de lo juridico, en ultimas tiene una funcién regulativa para todo el ordena-
miento, a través de reglas, disposiciones, preceptos, entre otros.
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Ahora bien, como hemos senalado, la vida cotidiana le habla a la forma-
cién juridica para que esta baje desde la educacién juridica esa cotidiani-
dad. Entonces, la vida cotidiana en esta articulacion, viene a ser, en defini-
tiva, la mejor version de la formacién de abogados. Esta vida cotidiana le
genera cada dia, al tenor de sus problemas exigencias a esta formacién. Le
marca su norte, manda mensajes al constituyente derivado, a la doctrina
y a la jurisprudencia. Ella actla como acicate a las Facultades de Derecho
para la relacién del ordenamiento juridico con la sociedad misma. Esta me-
diacién, que es curricular, consiste en llevar sus problemas al aula de cla-
ses: se trata de cotidianizar la formacion juridica desde la educacion juridi-
ca de la sociedad. Esta estrategia supone la integracién de esta formacién
con la epistemologia de lo cotidiano en el estudio de la norma (Mora, et al:
Estudios Juridicos Contemporaneos, p, 65).

PENSAR LA FORMACION DE ABOGADOS
Através de la puesta en marcha del orden juridico y politico de 1991, te-
nemos que los procesos de formacién de abogados en las Facultades de
Derecho han permitido la puesta en escena de un nuevo curriculo desde
sus correspondientes practicas y discursos, que ayudan a comprender la
relacién entre contexto y formacidn, que contribuye a la construccién so-
cial del discurso de esta formacién.

El estudio de esta formacién lo podemos abordar histéricamente; sien-
do objeto epistemoldgico en la actividad de disciplinas distintas: los pe-
dagogos la estudiardn a través de los paradigmas de las ciencias de la
educacién, historiadores lo hardn en la sucesién de los tiempos y los so-
cidlogos en distintas sociedades. Por eso, en un estudio asi, no hay una
sola disciplina que dé cuenta del abordaje de la formacion de abogados;
pedagogos, abogados e historiadores pueden ayudar en esta tarea (San-
doval, 2001, p.93).

J<Cémo se han formado abogados en Colombia, por ejemplo en el pe-
riodo 1991-20107 La respuesta puede tener diversas respuestas, que pue-
den ser sustentadas con argumentaciones desde el discurso de la ley, o
a partir de los Proyectos Académicos de las Facultades de Derecho que
dan cuenta de las demandas sociales. Un estudio de estas practicas da a
conocer una especie de heterogeneidad del proceso, que ese percibe en

« UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR -



FORMACION DE ABOGADOS Y PROBLEMATICAS SOCIALES

los respectivos planes de estudio. Consideramos que hace falta matizar
lo que se refiere al contenido de las distintas concepciones de formacion:
JcOmMo esas practicas y discursos se posesionan en la formacién de abo-
gados?

Optar portal postura investigativa contribuye a argumentar el quehacer
de las Facultades de Derecho; es asi, que en el estudio de estas practicas
y discursos pueden aparecer riquezas de matices y hasta contradictorios,
que pueden sorprender al investigador. Se asume el problema de conside-
rar si el curriculo responde a las expectativas de la sociedad. Entonces, los
argumentos que impulsan y destacan la importancia del problema se pre-
senta sobre la reflexién de cdmo esas practicas responden a tal exigencia.
En este contexto, el proceso de valoracidn de la formacién pasa a conver-
tirse en la “piedra angular” del quehacer de estas Unidades Académicas.

Este periodo de “corta duracion”, (1992-2010) como tal, no tiene sen-
tido si no se interpreta histéricamente como trayectorias de la formacién
de abogados en las universidades colombianas, lo que permite a su vez,
configurar y caracterizar lineas de trabajo acorde con el desarrollo de esta
problematica. Resulta pertinente un estudio asi por sus aportes a la comu-
nidad académica e investigativa en el campo de las ciencias juridicas en
cuestiones relativas al estatuto epistemoldgico de ellas y su vinculacion a
la realidad nacional e internacional (Sarramona, 1998, p.67).

Desde la perspectiva del derecho comparado, cabe anotar, que se hace
indispensable su abordaje, ya que posibilita un andlisis en términos rela-
cionales, que puede conducir a esclarecer el entretejido de estos discursos
y practicas en los procesos de formacién de abogados comparadamente.

Se trata de estudiar qué tipos de practicas y discursos curriculares han
estado presente en esta formacién acorde con los marcos disenados por
el sistema educativo colombiano y la Constitucién Politica de 1991. Estas
practicas vienen entonces, a constituirse en la dindamica misma del ejerci-
cio del profesional del Derecho, para investigar si las Facultades de Dere-
cho son espacios que cumplen con los fines e intereses del Estado Social
de Derecho, en cuanto procuran o no su materializacion, lo que se traduce
en el impacto de sus egresados. Su configuracién depende de la articu-
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lacién de los contenidos curriculares con el contexto (Palos, et al, 2000,
pP.87).

Construir curriculos para la formacién de abogados, requiere de un
ejercicio: que lo ético se institucionalice y configure desde una identidad
democréatica y defensora de los valores constitucionales presentes en los
Proyectos Educativos de las Facultades de Derecho. Este argumento es
interesante en cuanto a dar cuenta de la estructura del curriculo; que se
vertebra como elemento central de fundamentacién de dicha formacién.
Este proceder garantiza los principios y valores misionales de las Faculta-
des de Derecho.

Entonces, el alcance de un estudio asi, consiste en el planteamiento
y justificacién de la constitucionalizacién de la formacién de abogados. A
favor de lo anterior, sostenemos que esta sustancialidad puede ser con-
siderada como elemento esencial del Estado Social Democratico y de De-
recho. De otra parte, una lectura amplia y extensiva de esta premisa en
Su conjunto, expresada en los fines misionales de las Facultades de Dere-
cho tiene que responder a un sistema de valores y principios que informen
todo su curriculo (Mora, et al, 2014, p.150).

En este tipo de formacién, tendria como principal finalidad garantizar
un orden social justo y digno; por cuanto, la formacién de abogados viene
a ser una expectativa nuclear de confianza de toda la sociedad para con
este profesional, en cuando a través de ella se da significado a su obrar,
donde su centro es la ética, que viene concretar su propia existencia, de
ahi que la educabilidad debe permear todo el proceso de construccion cu-
rricular.

PENSARLAS RUPTURAS YTENSIONES EN LA
FORMACION DE ABOGADOS

El propdsito de abordar las rupturas y tensiones en los procesos de
formacién de abogados, es “pillar” mediante el andlisis de los contenidos
de enseihanza presentes en el Plan de Estudios, poder determinar si ellas
han perfilado el tipo de abogado que los tiempos actuales demandan, ate-
niéndonos a las practicas y discursos curriculares que se han puesto en
escena. Una investigacion asi, tiene relevancia juridica y social, ya que va
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dirigida a las Facultades de Derecho, por ser ellas el nicho de la relacién
entre egresado y sociedad (Mora, et al, 2014, p, 200).

Para ello, el equipo constructor de una propuesta curricular alternativa
estudiara la fundamentacién y conceptualizacién de las practicas y dis-
cursos del saber de las ciencias juridicas en didlogo con el campo inte-
lectual del curriculo acorde con las tensiones y rupturas del contexto. Un
decidido apoya nos lo presta el andlisis histérico y epistemolégico de estas
ciencias en el marco de este quehacer. Encontramos aqui un concepto in-
tegrado, y es el de formacién juridica que tiene una base constitucional. En
tal sentido, las Facultades de Derecho han venido formando desde estos
referentes para responder a las demandas de la sociedad.

Esta situacién derivada de la aplicacién de la normatividad del Estado
colombiano, tiene consecuencias en cada uno de estos nichos, por cuanto
cada Facultad, constituye un desarrollo de su impronta histérica misional
que busca consolidar determinadas lineas de formacién un abogado liti-
gante, un abogado académico, un abogado jurista, un abogado investiga-
dor, entre otros). En este reconocimiento y aplicacidén se hace necesario
hilar delgado en relacién con el alcance y limites del propio concepto de
formacién (Berger, et al, 2008, p.85). a ser interiorizado en las practicas
y discursos, que son las que en Ultimas, dan cuenta de las trayectorias
formativas presentes en las misionalidad institucionales. Se trata, de po-
der aprehender un concepto de formacién juridica coherente con el orden
constitucional partiendo de dos premisas:

1. Laformacién de abogados es una prerrogativa de cada institucién

formadora, que es sometida a control por parte del Ministerio de
Educacién. Es su actuar legal.

2. Esta formacion pone en escena unas practicas y discursos curri-
culares desde las tensiones y rupturas presentes en la sociedad.

Sobre estos supuestos las Facultades de Derecho detallan un Plan de
Estudios para formar desde los fines esenciales del Estado Social y Demo-
crdtico de Derecho dentro de un orden politico, econdmico, social, justo y
digno. Esta formacioén debe estar obligada a respetar y garantizar el prin-
cipio de legalidad. Ahora, se ha dado paso a la efectividad de los principios
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consagrados en la Constitucién: ahora, el valor intangible es el respeto a
esta carga axioldgica para ser vertida en los procesos formativos, lo cual
trae como consecuencia que el gjercicio del profesional del Derecho esté
conforme a ella. Pues bien, lo vigente ahora es un enunciado de filosofia
de la legalidad en la construccién de los curriculos (Borsani, 2005, p.45).

Una lectura critica al propdsito de esta reflexion “apunta a mirar” la
utilidad social de la formacidén de abogados desde su constitucionaliza-
cién, que nos lleve a referenciarla como aquel conjunto de procedimientos
(practicas y discursos) pensando el interés de las Facultades de Derecho.
Esta formacién puede curricularizar las rupturas y tensiones generadas
por el cumplimiento de los fines estatales del Estado Social y Democratico
y de Derecho desde los siguientes interrogantes: s Qué se curriculariza?
¢Cbmo se curriculariza? ¢ Dénde se curriculariza?

Las Facultades de Derecho como espacios de formacion, en principio,
estdn encaminadas a ejercer una funcién de enlazar la sociedad con el
campo intelectual de las ciencias juridicas; sin embargo, en virtud de esta
aplicacion ejercen de igual manera una funcidn pensando el sentido de
justicia que la sociedad reclama, decidiendo acerca de sus pretensiones
acorde con las normas y la misionalidad de cada instituciéon formadora.
Asi mismo, es importante destacar que la naturaleza de esta formacion
va intrincada con las practicas y discursos que se ponen en escena en
el curriculo a partir de un conjunto de principios que estan regidos por el
procedimiento que ha establecido el Gobierno Nacional en la materia, sin
perjuicio de los derechos consagrados en la Constitucion Politica para las
instituciones universitarias, como es la autonomia.

La formacion de abogados es concebida como el conjunto de acciones
curriculares que desarrollan las Facultades de Derecho para implementar
planes de estudios destinados a ofrecer a la sociedad un profesional acor-
de con sus demandas. Cabe destacar, que de esta intervencidon nace el
vinculo entre este profesional con el Estado, generdndose asi un nexo de
responsabilidad social. En este orden de ideas, multiples factores sociales,
legales y politicos permean estos proceso formativos, haciendo que es-
tas Unidades Académicas busquen favorecer el caracter social que tienen
como instituciones al servicio del colectivo.
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Esta concepcidn de formacion que se ha impuesto en el ordenamien-
to educativo tiene fundamento en la idea de concebirla como el quehacer
destinado al cumplimiento de los fines del interés publico en la formacién
de abogados, por expreso mandato de la Constitucién Politica y la Ley, lo
que remite a la idea de que las Facultades de Derecho estdn sometidas a
esa normatividad (Bourdieu, 1980, p.45).

Tal concepcidn vista de esta manera ha regulado tal formacién. En este
sentido, el contenido del andlisis de los planes de estudios sirve de este
ejercicio para evaluar aspectos relacionados con la interaccién del aboga-
do conla sociedady para entender en esta éptica las razones juridicas y de
educacion legal que han llevado a repensar esta formacion.

En la construccién social de la formacién de abogados, la idea de for-
macion debe ocupar siempre un lugar central. Los grandes paradigmas de
la educacién y la formacién como el francés, aleman y el panlatinoameri-
cano insisten en que en esta idea compleja y evidente, es el principio mas
elevado de un curriculo, el cual especifica el perfil del profesional del dere-
cho que reclama la sociedad. Esta reflejada con un grado mayor o menor
de claridad o desfiguracién en el curriculo y en él es donde deben plasmar-
se sus mejoramientos y posibilidades (Mora, 2014, p.83).

En forma paralela a esta idea, particularmente en los curriculos de las
Facultades de Derecho, el uso de lo formativo, se da con arreglo al cual
la “formacién” significa la virtud suprema de la integralidad del abogado,
atendiendo las demandas sociales. La formacién, segin este modo de ver,
es simplemente la maxima expresion de la misionalidad de la institucion
formadora. En este espiritu debe ser entendido el Plan de Estudios de la
formacién de abogados. Como principio en la construccién curricular, la
formacidén delimita y armoniza las tensiones y rupturas de la sociedad, las
pretensiones e intereses de docentes y estudiantes en la vida social de la
comunidad universitaria. Adoptando la idea de que todos los problemas
juridicos son problemas de la sociedad, el postulado de formacidén equiva-
le a una demanda de equilibrio entre las vocaciones cognitivas de apren-
dizaje y ensenanza con las vocaciones o intereses socio afectivos, en la
busqueda del mejor reparto de este equilibrio en el curriculo (Giroux, 1988,
p.52). La formacion es el equilibrio de esas tensiones. Este pensamiento

Reynaldo Mora Mora, Sofia A. Mora Macias, César A. Mora Macias, Rodolfo Pérez Vasquez,
Luis R. Vergara Camargo, Maury Almanza Iglesias.

S/



388

FORMACION Y PROBLEMATICAS SOCIALES: HACIA LA CONSTRUCCION
DE PROPUESTAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS Y PERTINENTES

se formula en esos grandes paradigmas de la educacion, que simbolizan
una formacién integral, por lo tanto equilibrada. Esta idea de formacién se
presenta en innumerables variantes en los procesos de formacién de abo-
gados.

Las ventajas de la distribucion de esta curricularizacion que se alude
aqui puede ser de tipo diverso; por ejemplo, contenidos curriculares, in-
vestigacién basica o socio juridica, planes de estudio, proyeccién social,
tal y como resultan distribuidos en el curriculo (McKernan, 1999, p.47). En
todos los casos, la idea de formacidn exige una distribucién equilibrada de
las cargas representadas por las tensiones y rupturas de la sociedad en el
Plan de Estudios.

La idea de formacién debe ser un concepto claro, institucional, que
esté dotado de una poderosa fuerza innovadora y motivadora. Por todos
los elementos integrantes del curriculo debe haber una comprensién de
las demandas de la sociedad (Mora, 2009, p.89). Por otra parte, el hecho
mismo de esta curricularizacién ubica al concepto de formacién en esta-
do de alerta frente a esos requerimientos permanentes, invocdndose su
apoyo. Esto significa que la formacién tiene un sentido de responsabilidad
social, es decir, que cualesquiera sean las circunstancias, deberdn hallarse
exactamente en esa misma posicion. Ha de resultar obvio, que tal curri-
cularizacién estd expectante frente a los cambios sociales del momento.
Esta expectacién curricular presente en la formacién de abogados, viene
a ser el reconocimiento de que una formacion se debe a la sociedad y a su
contexto, de hecho que por ejemplo, los contenidos de ensenanza ocupa-
rian una situacion de privilegio frente a esto.

Se trata de un requisito de la formacién de abogados, que hace la dis-
tincion frente a la formacién entre distintas Facultades de Derecho, de
manera tal, que las dreas de formacion sabran distribuir estas demandas
por las asignaturas y contenidos de ensenanza. Esta exigencia debe ser
comprendida, por lo tanto, en un sentido de equilibrio entre lo cognitivo
y lo socio afectivo, a fin de que se aprehendan estas problematicas de
manera integral. Esto significa que, como un requisito previo para esta
interiorizacidén curricular, tiene que haber algun criterio institucional para
determinar qué es lo que ha de ser considerado como problematica so-
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cial (Mora, 2010, p.66). En otras palabras, esta demanda contenida en la
idea de formacién esta dirigida en forma absoluta a todos y cada uno de
los miembros de la institucion formadora. De acuerdo con esto, la formu-
lacién que de formacidén haga una institucién es una pauta de evaluacién
relevante para medir el impacto social de sus egresados.

Esta férmula es la que debe primar en los procesos de formacion, es el
principio a favor de la justa retribucién o participacién de las Facultades de
Derecho en la sociedad, o en sus entornos. La pauta de evaluacidén es aqui
la contribucién que cada abogado egresado hace a la sociedad (Bourdieu,
2007, p.73). Aqui la relacién es concebida como un intercambio de presta-
ciones entre Universidad y Sociedad.

Hemos acotado este requerimiento, no para discutir qué formulacién
del concepto de formacidn es el “correcto”, sino para mostrar que la pura
idealidad del concepto de formacion presente en la misionalidad de una
institucién, no significa en simucho, se requiere que su contenido practico,
traducido en las demandas sociales estén debidamente curricularizadas;
sino el concepto de formacién es una féormula vacia, a menos que se defi-
na mediante qué criterios debera determinarse lo que significa formar en
determinado sentido.

El texto La ensefanza del derecho, de Duncan Kennedy (2012), viene
a ser la promocion de un ataque radical contra los nocivos efectos de la
educacioén juridica tradicional, al mostrar de qué modo, tanto a través de
los contenidos como de las formas de la ensefianza (verticalistas, cinicas,
competitivas e individualistas), las escuelas de derecho forman a los fu-
turos abogados. El autor de este texto (107 péginas), es reconocido como
el miembro mas destacado e influyente de los “Estudios Criticos del De-
recho”, la corriente estadounidense de la teoria critica del derecho. Desde
1971 es profesor de derecho en la Universidad de Harvard. A través de sus
cursos y textos denuncié el funcionamiento de la educacién legal, desti-
nada a reforzar las desigualdades de clase, raza y género, demostrando
cdmo la educacion juridica tradicional se ocupaba de horadar, las convic-
cionesy los ideales de los jévenes.

Su obra estd dividida en cinco capitulos: el primero, hace referencia a.
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“La importancia politica de la estructura del plan de estudios de la Facul-
tad de Derecho’, el segundo, da cuenta de “La enseianza del derecho en el
primer afno como accidn politica”; el tercero, pretende “Politizar el aula”; el
cuarto, se titula “Ensefar desde la izquierda en mi anecdotario” y el quinto
culmina con “Una conversaciéon con Duncan Kennedy”.

La ensenanza del derecho de Duncan Kennedy es una propuesta para
los docentes en las facultades de derecho, consideradas como un conjun-
to de sugerencias. Por eso propone que los cursos de estos programas, en
especial, en el primer aio, estos cursos deben encarnar nuestras opinio-
nes y creencias acerca de la organizacién presente y futura de la vida so-
cial. En particular, se deberia ensenar que el pensamiento juridico burgués
o liberal es una forma de mistificacién (Carrasco, 2008, p.45).

Se debe ensenar a comprender las contradicciones de ese pensamien-

to, haciendo propuestas utdpicas sobre cdmo superar esas contradic-

ciones.

Frente a lo anterior, Kennedy propone una serie de pasos, entendidos
como compromisos del docente por hacer una lista de alternativas para
intentar transformar las experiencias del primer aio en una forma intensa
de educacién politica, todo a favor de cambiar el contenido politico de la
ensefanza del derecho. Un primer compromiso, es reconocer, que nues-
tras politicas estdn empobrecidas tedricamente. Para ello, se hace nece-
sario reforzar los siguientes puntos: 1) una critica parcial pero dogmatica a
las teorias liberales y burguesas del derecho, la economia y la sociedad; 2)
una gran medida de repulsién consistente y desagradable hacia la mane-
ra en que funcionan las cosas y hacia el papel que une desempene en el
funcionamiento de las cosas; 3) fragmentos utépicos en la ensefanza del
derecho; y 4) una medida de esperanza constante respecto de momentos
particulares de la practica politica, como situaciones de rupturas. Un se-
gundo paso consiste en crear materiales de ensefanza para modificar, por
ejemplo, las reglas del derecho privado. El tercer paso, dado que la critica
del liberalismo es la clave para hacer las cosas bien y en desmantelar el
sistema, podriamos convertirlo en algo de interés crucial, y hasta fascinan-
te para los estudiantes. El cuarto, apunta a que la critica al legalismo liberal
es verdadera, y por lo tanto, es una responsabilidad del docente hacia sus
alumnos motivarla. La verdad aqui es considerada la aliada del radicalismo
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en la educacion juridica. Quinto, el docente debe adoptar esta linea de en-
sefanza manejando con inteligencia sus limitaciones.

Para fortalecer los anteriores pasos (compromisos) propone un enfo-
que interdisciplinario, el cual estd asociado con dos clases de critica. Una
actividad de este enfoque es demostrar que la practica del derecho es di-
ferente de la teoria. Entonces, la idea consiste en realizar un estudio, em-
pleando técnicas de ciencia social, para mostrar que el cuadro del mundo
social y econdmico que presenta la doctrina, por ejemplo, la libertad de
contratacién, es muy diferente de cémo funcionan las cosas en lavida real,
donde la gente pobre no goza de tal libertad y debe conformarse con lo
consigue (Mora, 2010, p.68.

Muy importante considerar, la relacion “nlcleo” y “periferia” en la en-
sefianza del derecho. Para ello, el profesor de la Escuela de Derecho de
Harvard, caracteriza esta relacién con base en la estructura de los senti-
mientos de la siguiente manera: El nlcleo es duro, la periferia es blanda. El
nucleo es juridico, la periferia es politica. El nlcleo es razén, la periferia es
emocion. El nlcleo esta basado en la Idégica limpia y antiemocional de la
doctrina, mientras que los enfoques de la ensefanza clinica del derecho,
del proceso juridico, de las politicas y del derecho publico estdn basados
en la pasion altruista. En tal sentido, anota, que hay un sentido en afirmar
que el nlcleo es nuestro ser real y la periferia es nuestro ser imaginario,
nuestro ser ético imaginario (Silva, 2002, p.48). El nlcleo es el derecho. La
periferia es el drea de la textura abierta, de la libertad entendida como lo
opuesto a la necesidad.

Todo lo anterior culmina en la propuesta de Duncan Kennedy, que con-
siste en “politizar el aula”, que significa intentar ensenar las doctrinas ba-
sicas de los contratos, los derechos de propiedad y la responsabilidad ci-
vil utilizando casos reales e hipotéticos que desempenien tres funciones:
primera, los casos deben ser pedagdgicamente Utiles para que los estu-
diantes aprendan el derecho. Segundo, los casos reales e hipotéticos de-
ben ilustrar brechas, tensiones, conflictos y ambigledades en el sistema
de derecho positivo, que esto lleve a los estudiantes a considerar que los
jueces tienen una miriada de opciones cuando deciden cudles deben ser
las reglas. Y el tercer elemento, es el elemento de politizacion: qué hacer
con la brecha, con el conflicto, con las tensiones para que los estudiantes
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se encuentren divididos entre dos reglas agudamente contrastantes y no
obstante posibles para gobernar los hechos.

En este ensayo se analiza la construccion social de los procesos de for-
macién de abogados en Colombia a partir de la teoria de la construccioén
de la realidad de Berger y Luckmann (2008, p.273). Se parte de que en
Colombia se dan una serie de hechos en la década de los noventa y pri-
mera del siglo XXI que permiten deducir que en el pais en esta tematica
se estd dando un acercamiento a este proceso de construccién. Primero,
la formacién de abogados en el pais, se manifiesta en los cambios estruc-
turales propiciados por el establecimiento del nuevo orden y politico de
1991, lo que lleva a una fase de transicidn de los curriculos tradicionales
de las Facultades de Derecho, a curriculos pertinentes acordes con estos
cambios. Segundo, esto trajo como consecuencia que las Facultades de
Derecho estuviesen permeadas profundamente por el contexto social en
el que se desenvuelven, lo que ha servido de marco para que esta forma-
cién se piense y estructure desde las tensiones y rupturas de la sociedad
colombiana (Mora, 2010, p.77, Recreando la construccién de un curriculo
Caribe). Por lo tanto, la formacion de abogados no ha estado al margen de
ellos, lo que precisa un andlisis de esta situacién y éste se realiza desde los
planteamientos tedricos de los sociélogos arriba anotados, tedricos que
habran de contribuir a la construccién social de la formacion de abogados.

Como hemos anotado en los afnos noventa del siglo pasado, nuevas
preocupaciones emergen en el campo de la formacioén de abogados. Este
proceso de modernizacién y cambios formativos desde las practicas y dis-
cursos curriculares es un reflejo de las relaciones de las Facultades de De-
recho con el contexto, ya que la presencia de las tensiones y rupturas en
esta formacién se constituyd en posibilidades reales a hacer frente a las
nuevas demandas sociales, que se concretaron en acciones especificas
que permitieran una mejora en la calidad de estos procesos.

Este analisis parte de la construccién social de la realidad de Berger y
Luckmann en cuanto a la realidad objetiva y subjetiva de la formacion de
abogados en Colombia, ya que los autores, centran la argumentacion de
su teoria en la sociedad como realidad objetiva y la sociedad como rea-
lidad subjetiva. En esta construccion de la realidad social se analizan los
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tres momentos que estos plantean, como son: la externalizacién, la ob-
jetivacion y la internalizacién (Castro, 2008, p.46). La realidad objetiva de
esta formacién se analizard mediante la construccién del curriculo con sus
practicas y discursos en relacién con las tensiones y rupturas como de-
mandas de la sociedad colombiana y de los cambios mundiales, son fac-
tores que han externalizado y objetivado esta realidad social. En cuanto
a la realidad subjetiva, esta se analizara a partir del lenguaje presente en
estos procesos de formacién que se interiorizan en el curriculo, que se uti-
lizan para hacer referencia a los hechos relacionados con la formacion de
abogados, ya que para los autores, es el medio socializador por excelencia
y el vinculo principal del proceso en el que la realidad objetiva se traduce
facilmente en realidad subjetiva.

Berger y Luckmann, en su libro La construccién social de la realidad
(2001) parten de latesis de que “larealidad se construye socialmentey que
la sociologia del conocimiento debe analizar los procesos por los cuales
esta se produce”. La realidad y el conocimiento son fenédmenos relativos.
Estos autores definen realidad “como una cualidad propia de los fendme-
Nnos gue reconocemos como independientes de nuestra propia volicién” y,
conocimiento, “como la certidumbre de que los fenédmenos son reales y de
que poseen caracteristicas especificas”; por lo que la sociologia del cono-
cimiento debe tratar no sdlo las variaciones empiricas del conocimiento en
las sociedades humanas, sino los procesos por los que cualquier cuerpo
de conocimiento llega a quedar establecido socialmente como realidad.

La experiencia socioldgica del conocimiento la acuna Max Scheler en
1920, segun Berger y Luckmann, dentro de un contexto filoséfico, situan-
dose entres corrientes alemanas los antecedentes de la misma: la corrien-
te marxista, la nietzscheana y la historicista. Consideran los autores que
esta sociologia deriva de Marx su proposicion basica: “que la conciencia
del hombre estd determinada por su ser social”. De Nietzsche introducen
lo que el mismo denomina el “arte de la desconfianza”, y del historicismo
destacan la relatividad de todas las perspectivas sobre el acontecer hu-
mano, es decir, de la historia inevitable del pensamiento humano (Chaiklin,
et al, 2001, p.56).

La sociologia del conocimiento debe, ante todo, ocuparse de lo que la
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gente conoce como realidad en su vida cotidiana, por lo tanto, debe ocu-
parse de la construcciéon social de la realidad y son interés lo centran en
dos consignas que consideran mas famosas e influyentes de la sociolo-
gia. La primera, “considerar los hechos sociales como cosas” que toman
de Durkheim y, la segunda, que “el objeto del conocimiento es el complejo
de significado subjetivo de la accidén” que toman de Weber, ya que estas
aseveraciones no se contradicen, porque la sociedad existe como reali-
dad objetiva y como realidad subjetiva, y cualquier comprensién tedrica de
ella debe abarcar ambos aspectos. Definen la sociedad en “términos de
un continuo proceso dialéctico compuesto por tres momentos: externali-
zacion, objetivacién e internalizacién”. Los tres momentos la caracterizan
simultdneamente y a cada sector de ella, por lo que cualquier andlisis so-
cioldégico debe ocuparse tanto de la realidad como de la subjetiva para que
cumpla su finalidad (De Alba, 1998, p.48).

La construccién social de la formacién de abogados en Colombia esta
siendo determinada por diferentes factores: por un contexto social y por
unas politicas de formacién en la educacién superior. Para la comprension
de este hecho se estudia la realidad objetiva y subjetiva, como la entien-
den Berger y Luckmann en términos de un proceso de externalizacion,
objetivacién e internalizacién. En primer lugar, el proceso por el cual las
instituciones aparecen fuera del individuo y existen como realidad externa,
es al que se denomina la externalizacion. Los significados se materializan
permitiendo que el sujeto se vuelva accesible a los conocimientos de su
entornoy a las experiencias de su practica cotidiana. Este proceso es el de
objetivacién, que es el proceso por el cual los productos externalizados de
la actividad humana alcanzan objetividad. Para Berger y Luckmann (2001)
el individuo no nace miembro de una sociedad pero si con una predispo-
sicién hacia la socialidad, y el punto de partida de este proceso es la inter-
nalizacion, que es la “aprehensién o interpretaciéon inmediata de un acon-
tecimiento objetivo en cuanto expresa significado, o sea, en cuanto es una
manifestacion de los procesos subjetivos de otros que en consecuencia
es el proceso por el cual el mundo social objetivado vuelve a proyectarse
en la conciencia durante la socializacion”.

Estos tres momentos constituyen el proceso dialectico entre el ser hu-
mano productor y el mundo social: el producto, y cada uno de ellos co-
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rresponde a una caracterizacién de este mundo que hace posible que la
sociedad sea un producto humano, una realidad objetiva y que el hombre
sea un producto social.

Los autores al referirse a la realidad objetiva empiezan estableciendo
una diferenciacién entre el ser humano y el animal, en cuanto al ambiente
en que se desarrollan. Al respecto plantean que las relaciones del hombre
con su ambiente se caracterizan por su apertura al mundo, contrario a los
animales no humanos, cuyas relaciones estan predeterminadas por el ca-
pital biolégico de las distintas especies (Diaz, 1998, p.45). En el ser huma-
no ciertos desarrollos importantes se suceden después de separarse del
Seno materno y, cuando esto ocurre, no solo se halla en el mundo exterior,
sino que se interrelaciona y sigue desarrolldndose biolégicamente, cuando
ya ha establecido relacién con su ambiente. Es decir, que el ser humano en
su proceso de desarrollo se interrelaciona con su ambiente natural y con
un orden social y cultural especifico, por lo que su supervivencia no sélo
depende de su ambiente natural y social, sino también de su capacidad de
adaptarse a dichos ambientes (Mora, 2012, p.134).

Afirman igualmente, que la humanidad cambia atendiendo a los as-
pectos socioculturales, es decir, que no hay naturaleza humana desde un
substrato biolégicamente establecido que determine la variabilidad de las
formaciones socioculturales, sélo la naturaleza humana es posible a par-
tir de ciertas constantes antropolégicas. Si bien el ser humano posee una
naturaleza, es mas significativo decir que construye su propia naturaleza
0, mas sencillamente, que el ser humano se produce a si mismo y esta au-
to-produccién es por necesidad una empresa social, lo que significa, que
los individuos producen juntos su ambiente social con la totalidad de sus
formaciones socioculturales y psicolégicas (Mifiana, 2000, p.67). Es de-
cir, es una construccién social, producto de la actividad humana, basado
en determinantes socioculturales y no deriva su formacién de leyes de la
naturaleza.

En la medida en que el organismo humano se desarrolla hacia su ple-
nitud en interrelacién con su ambiente en esa medida se desarrolla el yo
humano, por lo que “la formacion del yo debe, pues, entenderse en relacion
con el permanente desarrollo del organismo y con el proceso social en el

Reynaldo Mora Mora, Sofia A. Mora Macias, César A. Mora Macias, Rodolfo Pérez Vasquez,
Luis R. Vergara Camargo, Maury Almanza Iglesias.

95



96

FORMACION Y PROBLEMATICAS SOCIALES: HACIA LA CONSTRUCCION
DE PROPUESTAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS Y PERTINENTES

que los otros significativos median entre el ambiente natural y el humano”
(Berger, et al, 2008, p.32). Es decir, los procesos sociales que determinan
la plenitud del organismo producen un yo particular y cultural, por lo tanto,
el organismo y su yo solo podran entenderse en el contexto social especi-
fico en que se forman. Igualmente, para comprender las causas de la apa-
ricion, la subsistencia y la transmisién de un determinado orden social es
preciso hacer un analisis de la teoria de la institucionalizacién (Mora, 2015,
p.65). Como institucién, los autores definen toda tipificacidn reciproca de
acciones habitualizadas o por tipos de actores, ya que consideran que este
concepto es mas amplio al que prevalece en la sociologia contemporanea.

El mundo institucional se experimenta como una realidad objetiva, tie-
ne una historia y esa historia tiene un caracter de objetividad, y dado que
las instituciones existen como realidad externa, si el individuo no com-
prende el propésito o el modo de operar de aquellas, debe salir a conocer-
las, para aprender a conocer su naturaleza. Es mas, las instituciones con-
trolan el comportamiento humano estableciendo pautas que lo canalizan
en una direccién determinada. Este caracter controlador es inherente a la
institucionalizacidn y se establece para el sostén de la misma institucion.
Las instituciones son, por tanto, objetivaciones que cumplen el papel de
regulary orientar los comportamientos humanos (Munoz, 2011, p.45).

JURISDICCION UNIVERSAL Y EDUCACION
JURIDICA EN LA FORMACION DE ABOGADOS

Debo agradecer a la Universidad Simdn Bolivar que desde la Oficina de
Relaciones Internacionales y con el apoyo decidido de su Rector, Dr. José
Consuegra Bolivar se me haya permitido participar en el “Taller sobre Ju-
risdicciéon Universal” (JU) celebrado en la Universidad para la Paz de las
Naciones Unidas con sede en San José de Costa Rica entre el 21al 25 de
abril del presente ano. Este evento académico programado en esa institu-
cién insignia de la ONU, y con el apoyo de la Universidad Alfonso X El Sabio
de Espanay el Instituto Berg dejé en los asistentes importantes enseian-
zas que representan las narrativas de acontecimientos histéricos sobre
violaciones a los derechos humanos para dar cuenta de la diversidad cul-
tural que somos como seres sintientes con principios y valores, creencias,
fantasias, conocimientos, utopias, que en Ultimas, son narraciones que
han significado la judicializacién universal de hechos dolorosos vividos por
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la humanidad. El Taller con la activa participacién de académicos e inves-
tigadores como Javier Chichdén, Joan Garcés, Javier Lépez y funcionarios
del Poder Judicial espafiol como Baltasar Garzdn, Dolores Delgado y Fer-
nando Andréu y operadores de la Corte Penal Internacional vino a ser el
espejo que retratd esas narrativas padecidas por la humanidad a todo lo
largo del siglo XX, evocando el &rbol de los derechos humanos, plantado y
cobijado con la sombra garantista de la justicia universal. Este extraordi-
nario evento nos sumergié en lo profundo del dolor de las victimas, hasta
llegar a la reconstruccion de crimenes que han atentado contra la humani-
dad, llevando a valorar la otredad y solidaridad con quienes han sido objeto
de ellos. La JU viene a significar la respuesta de equidad para demandar el
mejor derecho, es la respuesta al respeto por las libertades ciudadanas en
un Estado Democrético.

Hay 5 Principios de la JU que debemos pensar en pedagogizary curri-
cularizar, siendo una tarea que convoque el trabajo colectivo de los Minis-
terios de Educacién (Facultades de Educacién) y de Justicia (Facultades
de Derecho) para promover: 1. Que no hay primacia de la Justicia Universal,
sino una complementariedad con la Justicia Nacional; 2. Que los hechos
imputados sean investigados independientemente del gobierno nacio-
nal. 3. Que las actuaciones judiciales sean iniciadas por querella. 4. Que los
presuntos delitos estén tipificados en el orden nacional. 5. Que las actua-
ciones judiciales no estén dirigidas contra un jefe de Estado en ejercicio o
un ministro.

En la puesta en marcha de la JU se consideré que formar en esta dispo-
sicién es posible hacerlo en todos los niveles del sistema educativo desa-
rrollando y fortaleciendo sentimientos, anhelos y alegrias que lleven a dar
identidad de pensar y actuar como universalidad y humanidad. Entonces,
la Escuela, la Universidad y la Familia deben convertirse en surtidoras de
ideas e imagenes pedagdgicas para promover el acatamiento de los prin-
cipios éticos que son universales: se trata de “que no se nos caiga” la ética
de los derechos humanos. Es la tarea conjunta de estas instituciones por
fundamentar y judicializar la violacién de la dignidad humana como de-
construccidn de la razén: deconstruir su cosificaciéon y sometimiento, el
juicio de la historia y el mito del progreso, la negacioén de la autonomia y
dignidad del otro, y su olvido.
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El reconocimiento de esos principios nos enriquece como seres huma-
nos y nos transforma para ser mas sensibles e imaginativos en la busque-
da de que esas reglas éticas rectoras echen raices en todos los pueblos
del mundo a partir de la educacidn, formando seres humanos mds criticos
frente a todo lo que atente contra la dignidad de las personas, empenan-
donos a decir: no mas a dogmatismos y fanatismos que han sembrado
de odio y violencia zigzagueante el curso de la civilizacién. En la puesta
en marcha de la institucionalizacién de la JU, ella se ha visto sometida a
trabas diplomaticas por querer domesticar y embridar el espiritu de esta
justicia, que sélo pretende empoderar las narrativas de los sujetos-vic-
timas en la sociedad: en este proceso de reconocimiento y valoracién la
educacion viene a ser el elemento nuclear para rehabilitar esa memoria
social. Segun Reyes Mate no puede haber una “herencia del olvido”, por-
que la razdén no es neutra ni atemporal, porque la razdén en este trasegar
estd sacudida por las arrugas y cicatrices que ha ido dejando la civilizacién
de la barbarie. Este Taller hizo un llamado a no compartir la “Historia de la
ignominia”, que es la Historia de la degradacién, para no seguir siendo esa
especie de monos que hacen y deshacen las cosas: es no cosificarnos, es
no dar paso a la aniquilacién de la relacién intersubjetiva para no caer en la
“banalidad del mal radical” del que habla Arendt.

Este Taller invitd a “saltar” las barreras culturales, en tanto todos somos
seres humanos: salto que debe ser asumido por la educaciéon (escuela y
universidad), el Estado, la sociedad y la familia valorando las reglas éticas
frente al otro, que son de obligatoriedad universal. Aqui, le pedagogiay el
curriculo son claves para el reconocimiento y valoracién hacia la Jurisdic-
cién Universal, que debe estar protegida por la Ley nacional para que el
Derecho no se convierta en un agente impasible y ejecutor del juicio de
la historia: el Derecho debe ser capaz de juzgar las muchas historias de
indignidad, para no sélo quedar en el clamor de lo fantasmagdrico de la
justicia. EI Derecho debe valorar el tiempo de la memoria que es el que
prevalece, el que juzga, y es el paradigma de la historia contemporanea.

Tenemos entonces, que hacer pedagogia y construir un curriculo para
pensary educar a favor de la dignidad humana, como ejercicio reflexivo por
parte de todo el conjunto de la sociedad desde las narrativas de las victi-
mas, que lleve a valorarlas ética y socialmente. Esta es una propuesta for-
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mativa para decir: no mas indignidad frente a la banalidad y al no recono-
cimiento de la intersubjetividad, porque la permanente negativa a aceptar
la autonomia de los demdas y su dignidad es tarea que en bloque, el Estado,
la sociedad, la familia y la Escuela deben erradicar de las relaciones con el
otro, porque si lo negamos, le negamos su autenticidad, y lo llevamos pro-
bablemente a su aniquilacién. Debemos promover su reconocimiento, su
no olvido. Esta es una posicién ecuménica, universal: todo ser humano es
sujeto de derechos humanos: es a la vez un ser ético y juridico, que merece
ser escuchado y que su voz se oiga como narrativa. En tal sentido, el de-
recho nacional no puede ser un agente banal cooperante de un juicio de la
historia sin la verdad del otro, el derecho tiene que ser un agente del otro
para poder decir su verdad, como su narrativa a fin de evitar el fenédmeno
de deshumanidad.

EPISTEMOLOGIA JURIDICA Y FORMACION DE
ABOGADOS

El objeto de la epistemologia juridica en los procesos de formacién de
abogados, y en la construccién de los textos del campo intelectual del De-
recho, es introducir a los estudiantes en el conocimiento y no en el reco-
nocimiento, de lo que es el Derecho y de lo que puede entenderse como
tal. Por Derecho y por epistemologia juridica se puede entender lo que di-
cen los manuales de derecho, las historias del derecho, los cursos que se
ofrecen en esta formacion, las escuelas del Derecho, la jurisprudenciay los
profesores de esta profesidn. Esto es lo que podemos llamar reconocer el
campo. Los enunciados que aparecen alli, tienen una forma de hablar que
lleva a la identificacion de ciertos cédigos, a seialary acoger lo que nos di-
cen los textos normativos, jurisprudenciales y los de la doctrina. La lectura
consiste es consagrar lo ya dicho y a reproducirlo, es lo que habitualmente
se viene haciendo.

Pero, una labor mas dificil es conocer e intentar llegar a conocer la ex-
periencia del campo intelectual del Derecho. En este sentido, pensamos
que por ciencia del Derecho hay que entender la experiencia mediante la
cual somos nosotros mismos, ya como estudiantes o como docentes, in-
vestigadores o como abogados litigantes los que pensemos este campo.
Cuando alguien nos ayuda a pensar o piensa por nosotros, se convierte en
técnica, ayuda y prétesis. En cambio, si pensamos por hosotros mismos,
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esto es epistemologia juridica. Siempre el Derecho se produce en una ex-
periencia determinada, que no sabemos muy bien cudl es. Intentar llegar a
esta experiencia se puede hacer mediante la epistemologia juridica. Este
saber, digdmoslo asi, es un saber que nos abre la experiencia en el campo
del Derecho para que nos deje ver lo que es y lo que tiene de experiencia.
El Derecho no es evidente y accesible a cualquiera y a una mirada des-
prevenida. Se requiere tener buenos 0jos, lentes, perspectivas, rejillas de
andlisis, formas de leer y de interpretar, tanto cosas, documentos, leyes,
jurisprudencia como discursos y objetos. Pues bien, todo ello, toda esta
armadura, caja de herramientas o utillaje, es o que se puede llamar episte-
mologia juridica. Si bien, por epistemologia juridica se entienden los argu-
mentos (discursos) que rebasan la opinidn o la doxa (opinidn), no obstante,
insistiremos en decir que vamos a pensar la epistemologia juridica como
un saber hecho de doxa y de verdad, visién e interpretacion, que busca
llegar a problematizar o a pensar, de otro modo, lo que se dice 0 se acepta
sobre este campo. En nuestro caso, cuestionar lo que se dice del Derecho
y armar otra forma de pensar estos saberes (Mora, et al, 2014).

La epistemologia juridica es un saber que vamos a usar para poder
pensar el Derecho. Es muy comun decir que se sabe del Derecho desde
“el Derecho mismo” y cuando uno pregunta desde dénde se referencia el
Derecho, comunmente se hace desde textos legales, del Estado, jurispru-
denciales o de escuelas juridicas. El Derecho, en su definicion y la episte-
mologia juridica, ya estdn definidas y lo que nos queda es repetir esa defi-
nicién. Repetir que el Derecho es un arte, el conjunto de unas disciplinas,
unas ciencias o ciertas posiciones criticas. No vamos a repetir, vamos a
pensar de otro modo con la ayuda de la epistemologia juridica el campo
del Derecho.

Lo primero que hay que pensar (epistemologia juridica) en relacién con
el Derecho, es que todo lo que hablemos, escribamos y pensemos, actual-
mente del Derecho, del saber juridico, pasa por los enunciados, umbrales
y objetivaciones, que la actual sociedad ha producido como cultura juri-
dica. Esto quiere decir que no podemos ver o describir nada del Derecho
de otras épocas, sociedades, que previamente no esté amarrado por las
tecnologias discursivas de esas sociedades. Se impone, primero que todo,
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hacer una historia del presente del Derecho para poder pensar el pasado y
la contemporaneidad juridica del Derecho. i C6mo entender el pasado del
Derecho siendo que el presente tiene otras formas de construccion del
Derecho?

Existe, producido por la Informacién y la Gestién del conocimiento, un
modo de construir el Derecho y un modo de pensarlo, que hace que la gen-
te, profesores, investigadores y estudiantes, lo conviertan en una expe-
riencia propia. La propia experiencia de enseiar, investigar y aprender el
Derecho es desviada hacia experiencias que se localizan fuera de noso-
tros. Entiendo por epistemologia juridica el modo de evitar esta desviacién
y por Derecho el pensamiento que se hace sobre la experiencia propia de
educarnos y formarnos con base en una cultura interpretativa y construc-
tiva de los textos juridicos. Tenemos una serie de puntos que dan cuenta
de la dindmica de esta epistemologia:

1. Un primer punto a recorrer en el camino exploratorio de la episte-
mologia juridica es el eje del Derecho ciencia. Mediante el cual se
constituye esta epistemologia y el Derecho como una ciencia. El
modelo de la ciencia es el que se nos presenta para que sea acep-
tado como tal.

2. Unsegundo punto es el de la técnica. Tanto la epistemologia juridi-
ca como el Derecho se volvieron técnicas, instrumentos y ayudas.
Técnica es el uso del lenguaje digital, es convertir la ensenanzay el
aprender del Derecho en ayudas manipulables.

3. Untercero, es construir (Derecho) y pensar (epistemologia juridica)
desde la experiencia propia de la formacién de abogados.

4. Un cuarto, es considerar la epistemologia juridica como el rescate
de la experiencia propia por pensar, siendo una de las formas de
saber que nos lleva a esta experiencia, es el método de leer y es-
cribir en silencio, privadamente y en forma de ensayo, hecho de tal
forma, para que lo transforme a uno: se trata de transformar nues-
tras practicas en relaciéon con el campo del Derecho en el relacién
€ONn su conocimiento.
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PROBLEMATICAS SOCIALES Y FORMACION DE
ABOGADOS

Las probleméticas de la sociedad llegan a los procesos de formacién
de abogados a través de las practicas y discursos curriculares, como las
encargadas de emprender y dinamizar la articulacién entre contexto y for-
macién. En Colombia, hemos vivido este debate con el establecimiento del
nuevo orden juridico y politico de 1991. Esta nueva Carta de Navegacion,
basada en la centralidad del ser humano se ha convertido en guia para
orientar el quehacer formativo en las Facultades de Derecho, que esté en-
caminado a identificar e interpretar las pertinencias y vocaciones relacio-
nadas con esas tensiones de la sociedad para ser curricularizadas y racio-
nalizadas desde contenidos de enseifanza pertinentes (Orta de Useche,
et al 1999, p.10).

En esta formacion, el curriculo las asume, interroga y problematiza a
partir de insumos tedricos y conceptuales en la bUsqueda de impactar
la realidad; es lo que viene a significar el compromiso misional de las Fa-
cultades de Derecho: servir de mediadoras en el abordaje articulador del
contexto con los contenidos de ensenanza y el horizonte de centralidad
del ser humano. Se trata, de un comprometimiento hacia una integracién
pragmatica, interdisciplinaria y globalizada de la apuesta curricular. Dicho
sea esto de antemano, para indicar el alto valor de los diversos discursos
de las ciencias juridicas, de la sociologia juridica, la filosofia del derecho, la
ciencia politica, la antropologia juridica y la historia del derecho que bus-
can nutrir el curriculo con la aprehensién de las demandas de la sociedad.
Ademas, debe decirse que toda formacidn esta siempre ante dindmicas y
procesos de integracidon cambiantes; en nuestros dias, ella tiene nuevas
cuestiones que plantear y nuevas respuestas que buscar, sehaldndose
que esos requerimientos de la sociedad acunany dan vida al curriculo para
interpretary comprender lo social en el marco de la perspectiva de sentido,
como es la centralidad anotada (Parra, et al, 2007, p.35).

En nuestra opinidn, la formacién de abogados se soporta conforme se
aboquen esas problematicas curricularmente, ya que ellas dinamizan la
impronta misional de las Facultades de Derecho. Ante todo, esta forma-
cién es un proceso publico, en cuanto los Programas de Derecho se ponen
en escena ante la mirada acuciosa e interrogativa de la sociedad. Para ello,
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construyen curriculos segin cada momento histdrico y contexto, situando
en primer plano unos u otros problemas sociales para ser asumidos por la
docencia, la investigacion y la proyeccion social. Tenemos entonces, que
las peculiaridades propias de cada Institucién se evidencian en su misio-
nalidad, como también en el tipo de docencia, proyeccién e investigacion
que adelanten los docentes-investigadores, lo que supone una articula-
cién con el contexto. Sefnalamos que estos procesos formativos son cla-
ramente una pieza de la relaciéon con el contexto histérico y socio-cultural.
Cada trayecto de formacion construye un tipo de curriculo, no sélo como
un texto para ser presentado a instancias administrativas del Ministerio
de Educacién (Registro Calificado y Acreditacion), sino como la expresién
de un estado de desarrollo histérico y socio-cultural, como la herramienta
para la auto representacidon de la Institucién a través de su Facultad de
Derecho, como reflejo de su patrimonio misional, que responde a su tra-
yectoria académica.

Esta comprensién histérica y socio-cultural de la formacién de abo-
gados incorpora de manera flexible elementos problematicos en deter-
minados espacios y tiempos, como dimensiones a partir de las cuales se
construye la propuesta curricular, como esa comparacién misional con
otras Instituciones, para establecer diferencias, semejanzas y vocaciones
formativas, que ayuden a esclarecer la filosofia misional de cada Facultad
de Derecho. Esta comprensiéon es una armazon flexible de argumentacién
tedrica y conceptual frente a los problemas de la sociedad, que puede ser
descrita basicamente como una estructura de principios (el Proyecto Aca-
démico de cada Programa) bajo la perspectiva del cambio y desarrollo. Se
muestra aqui la relacién entre objeto de formacidn y pertinencia curricular
desde la ensenabilidad, la aprendibilidad, la educabilidad y la investigabi-
lidad: lo que viene a constituir un nexo de sentido que caracteriza cada
Programa de Derecho.

Con esto se nos manifiesta que la formacién de abogados es una cons-
truccion social, ejercicio colectivo que se realiza con base en la articulaciéon
que se establezca entre problematicas y perfiles curriculares misionales
de cada Facultad de Derecho; por tanto, esta articulacidén es una compren-
sién histdérica y socio-cultural que resulta valiosa para justificar y esclare-
cer los contenidos de ensefianza en las areas del Plan de Estudios, que
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pueden entenderse como variaciones disciplinares para dar respuestas
a esas demandas, que estdn condicionadas por el contexto y el momen-
to histérico. El hecho de que esas problematicas sean las que jalonen los
procesos de formacién, puede aprovecharse en medida sustancial para
potenciar el papel de los profesionales del Derecho, en cuanto, son por-
tadores del trasfondo histdrico y socio-cultural, lo que a su vez, enriquece
al curriculo al conectarse con los llamados de la sociedad. Para visualizar
este “valor agregado”, cada Institucién de Educacién Superior identifica y
analiza los seguimientos de los perfiles de sus profesionales, lo que ayu-
da a incluir decididamente en las Facultades de Derecho los intercambios
permanentes entre egresados y estas Unidades Académicas (Mora, 2014).

De los instructivos ministeriales, llamados “sistemas de aseguramiento
de la calidad”, SACES, CNA, entre otros, para el caso colombiano, y situan-
do entre paréntesis todas las reflexiones sobre sus bondades; en sentido
estricto, podemos senalar, que la formacién de abogados cada dia se esta
articulando progresivamente hacia una aprehensién, argumentacion y
respuestas porimpactar lo social-humano a partir de la docencia, la inves-
tigacion y proyeccién. En este sentido, una precisidon resulta ciertamente
necesaria: en esta formacién, concebida como un imperativo del Estado
Social de Derecho y de la misma sociedad, debe tenerse siempre en men-
te los contextos histérico y socio-cultural en la construccién curricular. La
perceptibilidad de cada misionalidad de los Programas de Derecho refleja
su interés por las tensiones sociales a fin de enriquecer la formacion inte-
gral de sus estudiantes mediante la reconsideraciéon permanente de los
contenidos minimos-maximos, basicos, esenciales y pertinentes de ense-
nanza. Se trata de un proceso activo de recepcidn curricular de esas ten-
siones para ser vertidas en dichos contenidos.

HISTORIA DEL DERECHO EN LA FORMACION DE
ABOGADOS
La Historia del Derecho toma para si las instituciones juridicas como
productos socio-culturales, es decir, el significado de esta historia se de-
termina con base en esa contextualizacién. Es a partir de esta determina-
cién como va a producirse el intento de reconstruccién y substantivacion
histérica del quehacer de esas instituciones. Puede decirse, que ellas son
el resultado de considerar como criterio consustancial de su razén de ser,
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la manera como se estudian desde el Derecho Comparado los sistemas
juridicos en el tiempo. Este criterio sirve para colocar a estos sistemas
como sujetos claves en la construccién del Derecho a partir de sus cate-
gorias para estar en consonancia con las grandes tendencias de las cien-
cias juridicas. En esta reconstrucciéon ha de verse el intento embrionario
y no del todo logrado, de explicar el inacabamiento de esas instituciones
como regla imperativa, que deben su existencia al didlogo con el contexto.

La Historia del Derecho es fundamental para entender la preocupacion
del historiador del derecho desde la relacién pasado-presente y futuro de
las instituciones juridicas. Este quehacer, investigar debe partir ante todo,
de codmo definir el objeto de esta Historia: o que seria el estudio compren-
sivo de los valores constitutivos de esas instituciones, que tienen un fuerte
acento socio-cultural, como ese horizonte por el cual ellas dan respuesta
alas necesidades, impotencias y atenciones de la sociedad. Nos podemos
preguntar: s No estaremos en presencia de la “utilizacidon” de una histo-
ria “vivificante” en los procesos de construccién de lo juridico actual, y por
ende plausible para explicar las demandas de la sociedad?

Frente a esto, una observacién para hacer, una vez sentado lo anterior,
es que la Historia del Derecho necesita tener una articulacién con las de-
mas areas en el curriculo de la formacién de abogados para que todos los
actores de lo socio-juridico la interioricen en sus respectivas practicas. Un
ejemplo verdaderamente significativo de este aserto se da cuando la pro-
pia institucionalizacidon de esta Historia asume las problematicas socia-
les; en tal sentido, puede tener acepciones, modulaciones y singularidades
acorde con el tipo de sociedad, abordando su propio desenvolvimiento.
Por ello, una Historia asi, como problema no se plantea en términos de sin-
gularidad o substantividad respecto del campo intelectual del Derecho,
sino, que trata de “pillar” cudles son estas modulaciones o variantes que
introduce su presencia en la historia de las instituciones de la sociedad en
su permanente devenir. Con ello, resulta la diferencia entre las trayectorias
de esas instituciones a través de los tiempos.

Mediante esta perspectiva, la especificidad de la Historia del Derecho
es un concepto con una fuerte carga de sentido socio-cultural, marca-
do por el criterio, que parece acertado de que cuando se le interioriza en
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el curriculo, alcanza una cierta intensidad, requiriendo para tal tarea del
manejo tedrico de los paradigmas del campo del estudio del Derecho, es
decir, las tendencias histéricas y epistemoldgicas de este saber, y ello, es-
pecialmente cuando esa interiorizacidon conlleva a que las instituciones
juridicas construyen conceptos como el de justicia, equidad y ley, entre
otros, para responder a un determinado contexto. Tal interiorizacion es el
resultado de una exigencia: las peculiaridades funcionales de estas insti-
tuciones como organizaciones del pasado, del presente y del futuro como
su caracteristica central con su giro peculiar y propio.

En la formacién de abogados la Historia del Derecho es relevante, por-
que permite ubicar en distintos momentos histdricos las transformacio-
nes juridicas y el significado del derecho como existencia social y cultural.
Lo anterior, en razén de que esta formacién se concibe como un espacio
académico de investigacion, que sirve para seleccionar grandes asuntos
histéricos del Derecho. En tal sentido, una historia pensada para los pro-
cesos de formacién de abogados, debe situarse en un contexto: Colombia
y América Latina, siendo esta particularidad basica para la compresion de
esta formacion.

Una Historia del Derecho tiene que estar acompanada de la lectura de
un conjunto de obras que sirven para contextualizar el objeto investigativo
y la reflexién tedrica sobre los momentos seleccionados de esta historia.
Entonces, el derecho en sus multiples dimensiones: poder, instituciones,
valores, normas, cultura, teorias, filosofia, etc., tiene una existencia mate-
rial, la cual estd determinada por procesos econémico-sociales, que expli-
can por qué existen esas instituciones y no otras, y cudl es el alcance en
el tiempo. Esta historia, tal como aqui se propone, es una historia social,
cultural y juridico-politica.

Hay una serie de lecturas obligadas que nos adentran en una Historia
del Derecho, que para el caso colombiano son los siguientes textos: Eric
Hobbswan, Sobre la historia, que es el referente para darle alcances a los
problemas de la definicién de un estatuto tedrico de la historia, Sobre la
historia de Eric Hobbswan, Apologia para la historia o el oficio de historia-
dor de Marc Bloch, Ricardo Sdnchez: Derechos y democracia en la genea-
logia de la independencia; Haiti. Los derechos de libertad e independencia;
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y, La revolucién de los cabildos, ademas, José Maria Ots y Capdequi, Histo-
ria del derecho espanol en América y del derecho indiano, Carlos Restrepo
y Diego Uribe sobre las constituciones colombianas y, otro referente fun-
damental, Bernd Marquardt, El bicentenario del constitucionalismo mo-
derno en Colombia, Arthur Sutherland, De la Carta Magna a la Constitucion
Nortemaericana, las declaraciones de la Revolucién Francesa 1789 y 1793,
la Declaracidon Norteamericana de 1776 y la Declaracién de Naciones Uni-
das de 1948, Maurizio Fioravanti Los derechos fundamentales. Apuntes de
historia de las constituciones y Constitucion. De la antigiiedad a nuestros
dias, Ricardo Sdnchez, Momentos en la historia de los derechos huma-
nos. Estas obras ayudan a abordar teméaticas como: la teoria social de la
historia, origenes y desarrollo del Derecho en nuestra América, el Derecho
Precolombino, Derecho Colonial: espaiol e indiano, el Derecho de la Inde-
pendencia y en la Gran Colombia, Constituciéon de Cadiz de 1812, Historia
de las Constituciones colombianas y la Historia de los Derechos Humanos
(Mora, et al, 2014).

EL CONCEPTO DE ESTADO EN LA FORMACION DE
ABOGADOS

El concepto de soberania constituye la base sobre el que se funda la
construccion tedrica del Estado, por el modo de cdmo se objetiva a partir
de las transformaciones de la sociedad. Entonces, este “corpus” tedrico
sirve para comprender, definir y conceptualizar qué es el Estado en rela-
cién con una categoria gruesa como es la de “Pueblo” y por qué ella es
fundamental para pensar contempordneamente ese concepto.

Este proceso, en el modelo tedrico propuesto por Carl Schmitt y por los
contractualistas-pactistas como Rousseau, debe ser analizado a través
de las dimensiones integrantes de la soberania y pueblo, como “conste-
laciones” imaginarias, en el sentido de Castoriadis, que son productoras
de saberes y transformaciones. De esta manera, configuran una serie de
fundamentaciones que vistas en conjunto muestran la manera cémo se
estructura la construccion de estos referentes conceptuales como sopor-
tes histdrico—-culturales y sociales para una “Teoria del Estado”.

En este sentido, los conceptos de soberania y pueblo, son articulantes,
se dan en un medio histérico-cultural y social que los determinan. Esto
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condiciona el tipo de Estado y en consecuencia, también determina el pa-
pel de las funciones consustanciales del Estado como son la defensa, se-
guridad y el bienestar ciudadano, entre otros. Schmitt senala que la sobe-
rania es una manifestacion del “Pueblo Soberano”, pensdndose que es una
funcién natural y universal de toda comunidad humana El poder estatal
sin un poder soberano, es decir, sin la legitimacion del Pueblo, no pierde
de vista el conjunto y las partes del acervo de experiencias histéricas del
pasado, en cuanto a este devenir delo concepto, esto permite encontrar su
génesis e intereses, en donde interaccionan “hombres de carne y hueso’,
que en un determinado curso de la historia buscan legitimar este poder
soberano, ora en el pueblo, ora en el poder de las armas, para “buscar” so-
luciones a las necesidades de una sociedad o de un grupo de ella.

Es por ello, que repensar la trama de estos conceptos, el de soberania
y el de pueblo, desde las perspectivas schimisianas y pactistas conlleva a
re-crear esa tradicion histérica cargada de multiples experiencias, que nos
obliga a dejar las verdades absolutas y los determinismos. En este re-crear
también es valido incorporar otras visiones tedricas, otras representacio-
nes que tienen elementos que se encuentran actuando en el ambiente de
los tedricos del Estado. Con justa razén el cultor de la tradicién occidental
en esta materia, Carl Schmitt, nos acompana para sostener que todo pue-
blo que alcanza un cierto grado de desarrollo se halla naturalmente incli-
nado a practicar un poder soberano.

En tal sentido, la soberania es popular, porque deviene del Pueblo, que
es el eje fundante e instituyente para la construccién de una Teoria del
Estado, ya que mediante él, la comunidad humana conserva y trasmite su
peculiaridad fisica y espiritual. De tal forma, que el “Poder Soberano” se
puede pensar como un conjunto de valoraciones y experiencias del pasa-
do, interrogadas desde el presente de manera significativa para dar senti-
do a untipo de Estado.

En este proceso, para el caso de pensar lo anterior en el contexto co-
lombiano, queremos traer una experiencia histdrica de nuestro constitu-
cionalismo, acontecida en 1828. Se trata de cémo el Libertador Simén Bo-
livar usa de manera justificante el sustantivo “pueblo”, a lo largo y ancho de
todo su pensamiento, pensando en la Gran Nacion. Con un documento po-

« UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR -



FORMACION DE ABOGADOS Y PROBLEMATICAS SOCIALES

demos presenciar muy claramente la misién trascendental que el pueblo
le encomienda, como voluntad soberana, porque “es quien puede y quien
sabe”. Es el Decreto Organico expedido por el Libertador, el cual “debe ser-
vir de Ley Constitucional del Estado hasta el ano de 1830, donde se pro-
clama dictador después de la conspiraciéon septembrina de 1828. Leamos
uno de sus considerandos: “Que el pueblo en esta situacion, usando de los
derechos esenciales que siempre se reserva para libertarse de los estra-
gos de la anarquia y proveer del modo posible a su conservacién y futura
prosperidad, me ha encargado de la Suprema Magistratura para que con-
solide la unién del Estado, restablezca la paz interior y haga las reformas
que considere necesarias”. Ahi estd clara la misién histérica que el pueblo
grancolombiano depositaba en Bolivar. También veamos otro documento;
esta vez una carta a Santander del 13 de Junio de 182I, donde de paso “fus-
tiga” a los politicos del momento, sefalando: “Esos sefores piensan que
la voluntad del pueblo es la opinién de ellos, sin saber que en Colombia el
pueblo estd en el Ejército, porque realmente estd y porque ha conquista-
do este poder de manos de los tiranos, porque ademas es el pueblo que
quiere, el pueblo que obra y el pueblo que puede; todo lo demas es gente
que vegeta... esta politica que ciertamente no es la de Rousseau, al fin sera
necesario desenvolverla para que no nos vuelvan a perder esos senores...
¢No le parece a usted, mi querido Santander, que esos legisladores mas
ignorantes que malos y mas presuntuosos que ambiciosos, nos van a con-
ducir a la anarquia y después a la tirania y siempre a la ruina?”.

Con los nuevos cambios a raiz de la globalizacidén, conviene repensar el
Estado, y con ello, la construccién de teorias del Estado en los procesos de
formacién de abogados, esto en razén de A que los Estados se estan rees-
tructurando y reformando en un panorama bastante abigarrado en el cual
se presenta una desestatizacion de la politica, un cambio en la concepcidn
de lo que es gobierno, la flexibilizacién del concepto de soberania y una
fuerte ampliacién de la concepcion de ley. Ello, contribuye a afinar los fun-
damentos y analisis contemporaneos sobre el Estado moderno, para en-
tender los desafios y transformaciones que hoy lo afectan para ubicar los
referentes basicos del Estado moderno como objeto privilegiado de estu-
dio, conocer y valorar algunas aproximaciones tedricas contemporaneas
sobre el Estado, conocer y valorar los diferentes conceptos acerca de la
forma y funciones del Estado moderno, para entender su dindmica (domi-
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nacion, hegemonia, legitimidad, legalidad), identificar la discusién tedrica
sobre las crisis y desafios actuales del Estado Moderno en el contexto de
globalizacién, conocer y analizar los diferentes acercamientos acerca del
Estado moderno, generar la capacidad para el andlisis y la compresién de
las principales categorias sobre el Estado-moderno (pacto social, domi-
nacion, hegemonia, legitimacién, legalidad, sistema politico, gubernamen-
talidad) y la capacidad para aplicar los diversos marcos de interpretacion
sobre el Estado-moderno como referente para el desarrollo de trabajos de
grado en la formaciéon de abogados.

FORMACION DE ABOGADOS Y FILOSOFIA DEL
DERECHO

La formacién de abogados es una construccién juridica compleja, la
cual debe contar con la colaboracién estrecha de disciplinas, como la fi-
losofia, a fin de responder a los retos del Derecho Contemporaneo. Ello,
en razén de que esta formacion ha sufrido transformaciones importantes
con el nuevo paradigma normativo introducido con la adopcién de la Carta
Politica de 1991, en especial, con la reflexion filosoéfica alrededor de la dig-
nidad humana. Se pasé de un esquema normativo guiado por una concep-
cién tradicional de la legalidad, en el cual el Ser Humano estaba al servicio
de éstay le rendia culto a la norma, a un nuevo paradigma normativo cuyo
objetivo principal es garantizar la dignidad del Ser Humano.

Las exigencias actuales de la formacién de abogados le plantean retos
inéditos al Derecho en su relacién con otros saberes, entre ellos, el de la
filosofia, por la comprensién de la complejidad del Derecho, que es una
exigencia necesaria para avanzar hacia horizontes mas favorables para la
dignidad humana, buscando su centralidad en la profesidn de abogado.

El Derecho como producto de una larga evolucién jurisprudencial es
altamente influenciado por la Filosofia del Derecho vy, desde la adopcion
de la Constitucién de 1991, por la Filosofia pensando la centralidad del Ser
Humano. Durante este largo proceso, la formacién de abogados ha sido
objeto de una lectura parcial, producto de un desconocimiento preocu-
pante de la naturaleza e integralidad de esta profesion, lo cual impide que
se garantice esa centralidad.

La Filosofia del Derecho en el marco de esta formacién ha sido obje-
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to de un gran e importante desarrollo por parte de la jurisprudencia de la
Corte Constitucional. Desde las otras Ramas del Poder Publico. Esta Filo-
sofia es de suma importancia para comprender, por ejemplo, el papel de la
Administracién Publica frente a los fines del Estado con miras a garantizar
un orden social justo que haga posible, que la centralidad del Ser Humano
se materialice en el gjercicio de esta Administracion. Se trata, sin lugar a
dudas, de avances jurisprudenciales y normativos importantes, que estan
permeados de los diferentes enfoques filoséficos del Derecho. Toda per-
sona que tiene alguna vez en su vida contacto con el derecho (ley, sen-
tencia, resolucién) tiene una concepcién implicita o explicita de lo que sig-
nifica el derecho. Su suerte o su ruina pueden depender de una decisién
juridica. La filosofia en la formacién de abogados se pregunta por los fun-
damentos filosdéficos presentes en esta formacion a partir de las reflexio-
nes de autorizados e influyentes autores. Una sdlida fundamentaciéon del
propia concepcidn del derecho y un ejercicio calificado de las capacidades
cognitivas y discursivas para hacer y rehacer nuestro orden juridico-poli-
tico, son imperativos éticos y cientificos que debe atender un profesional
del derecho.

La comprensién y el ejercicio del derecho dependen de supuestos fi-
loséficos, éticos y epistemoldgicos de quienes ejercen esta profesion. La
Filosofia del Derecho busca explicitar y profundizar en el conocimiento de
tales supuestos con miras a establecer los limites del derecho y su rela-
cién con disciplinas afines como la politica, ética, antropologia y sociologia
(problemas de delimitacién y fundamentacién) con miras a impactar el or-
den juridico social justo y digno que pregona nuestro Estado Social de De-
recho. En tal sentido desde esta disciplina se busca evaluar las diferencias
epistemolégicas, metodoldgicas y de contenido (moral, politica) entre las
diversas teorias juridicas y analizar las implicaciones que conlleva su apli-
cacién en la practica juridica y politica, a fin de pensar, como diria el Liber-
tador Simén Bolivar, que los juristas consultasen la realidad, como el Unico
cdédigo para no construir “republicas aéreas”. Para ello, el docente orien-
tador debera abordar el estudio de los limites del derecho y su relacién
con la politica y la moral desde los enfoques y escuelas del pensamiento
juridico. Adentrado ya el docente en el anterior componente, hay una serie
de temas y problemas centrales para la filosofia del derecho (problemas
de aplicacion), en particular, relacionados con la influencia de los anterio-
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res enfoques y de nuevas corrientes de pensamiento iusfiloséfico sobre la
manera de poder delimitar y abordar el derecho, asi como para justificar la
resolucién de casos concretos de la vida cotidiana juridico-social. El ante-
rior ejercicio seria acompanado de una exégesis de lecturas, deliberacion
sobre su correcta comprensidn y sus implicaciones practicas, asi como el
andlisis comparativo de los diversos enfoques en ejemplificaciones juridi-
cas (decisiones juridicas) (Mora, 2010).

Esta “forma basica de ensenanza”, hard de la discusién la concentra-
cién de los esfuerzos para un sostenido andlisis de temas y problemas
contemporaneos de la filosofia en relacién con el derecho, entre los que
se cuentan la facticidad y la normatividad del derecho; la objetividad de los
derechos humanos y fundamentales; la relacién entre derechos humanos
y democracia; la relevancia de la razdn y las emociones en el derecho; la
argumentacion en la teoriay la practica del derecho contemporaneo, entre
otros. Lo anterior potenciard una serie de capacidades y potencialidades
entre los estudiantes, como poder describir las caracteristicas de cada en-
foque iusfiloséfico, debatir sobre las ventajas y desventajas de cada uno,y
analizar la mejor solucién a los casos y problemas planteados: capacidad
de andlisis, capacidad de sintesis, capacidad de diferenciacion: similitudes
y diferencias, capacidades légicas: claridad, coherencia; consistencia, ca-
pacidades linguisticas: expresion oral y escrita, capacidad de deliberacién,
capacidad de fundamentacidn, capacidad investigativa.

Los enfoques a ser considerados en la disciplina de la Filosofia del
Derecho en el curriculo de la formacién de abogados, entre otros, serian:
1.Positivismo e lusnaturalismo, Positivismo normativista (Kelsen) e lusha-
turalismo moderno (Radbruch), sQué es la justicia? (Kelsen), Arbitrarie-
dad legal y derecho supralegal (Radbruch), Positivismo Socioldgico (Hart),
2.Realismo y Antipositivismo, Realismo Escandinavo, Sobre el derecho y
la justicia (Ross), 3. Antipositivismo Normativista (Alexy, Dworkin), La ins-
titucionalizacién de la justicia (Alexy), El modelo de las reglas (Dworkin).
4. Pragmatismo y Hermenéutica, (Putnam, Arango), El desplome de la di-
cotomia hecho-valor (Putnam), ¢ Hay respuestas correctas en el derecho?
(Arango), 5. Estado Liberal, Estado Social de Derecho y Paradigma Deli-
berativo (Forsthoff), 6.Teorias de los Derechos Humanos como Limite a la
Democracia (Arango), 7. Razén y Emociones, Argumentacién, Justificacion
de las Decisiones (Arango).
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PARA PENSAR EN LOS DIFERNDOS MARITIMOS
Y TERRITORIALES DESDE LA FORMACION DE
ABOGADOS

A continuacién presentamos unas reflexiones al Fallo de la Corte Inter-
nacional de Justicia (ClJ) en el litigio de “El diferendo territorial y maritimo
entre Nicaragua y Colombia” en su decisién de fondo del 19 de noviem-
bre de 2012 a través de sus elementos contentivos relevantes. Lo anterior,
porque esta pieza juridica se convierte en un texto clasico para el estudio
de nuestro Derecho Constitucional y del Derecho Internacional Publico de-
bido a las problematicas del dia a dia en el campo de las relaciones inter-
nacionales de nuestro pais en el campo del Derecho Maritimo y Territorial.
De hecho, desde el accionar de las partes intervinientes, nos referimos a
Colombia y Nicaragua, podemos valorar, juzgar e interpretar sus posturas
y el papel de la defensa de Colombia a partir del aino 2001, cuando Nicara-
gua presentd ante la ClJ su pleito. Esto, vendria a ser la utilidad de la lec-
tura del Fallo, que es el objetivo de este ensayo, por cuanto permite juzgar
la funcionalidad del quehacer del Estado colombiano en la representacion
de sus funcionarios ante esa instancia de justicia, en especial a sus insti-
tuciones juridico-politicas, &mbito dentro del cual se han accionado toda
una suerte de intereses del bipartidismo colombiano, lo que puede llevar
a dejar de entrever que no se desplegd una batalla juridica fuerte, bien ar-
gumentada y detallada, pero contundente, para una decisién que no era
politica sino juridica frente a esta nueva especificidad territorial. Todo lo
anterior, se convierte una alerta en lo relativo a replantear académica e
investigativamente las condiciones cambiantes de la politica internacio-
nal del Estado colombiano, que es esencial para nuestras expectativas y
necesidades en el contexto global del Derecho Internacional (Mora, 2014).

Sin embargo, al tratar de preguntarle y responder con base en este Fa-
llo, a fin de juzgar y valorar la politica del Estado colombiano en la materia,
especificamente, en la construccién de un proyecto juridico-politico que
se aune a la “Administracién de los Océanos”, que es la tendencia de la CIJ,
y mas concretamente, para poder asi, entablar negociaciones de “acuer-
dos sobre los desacuerdos” entre los multiples paises del Mar, Caribe, de-
liberando y concertar sobre su administracién, cobra vigencia la relevancia
de replantear la politica que hasta el momento guia al Estado colombiano
en sus diferendos maritimos y territoriales, lo que lleva también reconside-

Reynaldo Mora Mora, Sofia A. Mora Macias, César A. Mora Macias, Rodolfo Pérez Vasquez,
Luis R. Vergara Camargo, Maury Almanza Iglesias.

n3



114

FORMACION Y PROBLEMATICAS SOCIALES: HACIA LA CONSTRUCCION
DE PROPUESTAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS Y PERTINENTES

rar la formacion de abogados bajo esta especificidad a través de las pro-
blematicas del Derecho Internacional, como también hacer mas eficiente
la Carrera Diplomatica.

En toda la memoria del Fallo aparece la tendencia por parte de la ClJ en
la busqueda de una armonia en la Administracién de los Océanos, como
esa tendencia progresiva y exponencial de poder dar respuesta a los fines
de este preciado bien de la Humanidad, dentro del marco de la apertura
global de los mares.

Como consecuencia de lo anterior, la ClJ en su Sentencia relaciona
pasado, presente con el futuro de las relaciones con los Estados ligando
esta relacién con principios metodoldgicos, pertinentes y habilitantes en
el abordaje de su actuar. Esta relaciéon, permite anotar que la Corte se fun-
damenta en documentacion no sdlo histdérica, sino geocultural, geoeco-
némicay geopolitica que presentan las partes, apoydndose al igual, en sus
precedentes que sirven para juzgar el caso del litigio, para dar respuesta
a las pretensiones de las partes. Desde el texto de la Sentencia podemos
preguntar: ;.cdmo enfrentar la aplicacién del fallo el Estado colombiano?
JEs inaplicable la Sentencia? Lo anterior implica el estudio de las lineas
jurisprudenciales de la ClJ, que estdn soportadas en una carga conceptual,
que como insumos se presentan en toda la textura del Fallo. Con base en
dicho estudio, la comunidad académica e investigativa relacionada con el
Derecho Internacional a nivel colombiano ofreceria sus luces al gobierno
para abocar la “colombianizacién” de la Sentencia.

Se plantea esta necesidad de estudio, para que a partir del conocimien-
to de esos insumos jurisprudenciales, incluyendo los salvamentos de vo-
tos, se puedan ofrecer nuevas lineas de trabajo en los estudiosos colom-
bianos del Derecho Internacional Publico en virtud de lo anterior. Con esto,
se quiere impulsar la generacién de aportes que contribuyan a dinamizar a
futuro las relaciones internacionales del Estado colombiano en materia de
delimitaciones territoriales y maritimas.

Un objetivo general de este ensayo, entonces, es el de estudiar la rela-

cién vy articulacién de la realidad del Fallo con el futuro de una Administra-
cién de Politica Internacional de nuestro pais, que sea coherente, vinculan-
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te con los principios del Derecho Internacional que aplican los organismos
de justicia internacionales, que son quienes determinan judicialmente el
accionar del sistema de la administracion de los mares.

El Fallo aporta una constelacién de conceptos y jurisprudencia que se
constituyen en las bases de la Metodologia utilizada por la ClJ para dic-
tar sentencia (insumo importante), que deben ser abordajes tedricos para
gedgrafos, historiadores y abogados, entre otros. Es preciso senalar que
los marcos referenciales presentes en la Sentencia hacen relacién funda-
mentalmente al estudio de estas bases que permiten establecer la impor-
tanciay justificacién de la contextualizacién de la Sentencia desde la reali-
dad geopolitica de los mares acorde con el Tratado de 1928 que Colombia
y Nicaragua firmaron, que fue materia de estudio para la Alta Corte.

La Sentencia del diferendo entre Colombia y Nicaragua fechada en No-
viembre 19 de 2012, describe unos “Marcos Referenciales” que son pre-
sentados por la Corte Internacional de Justicia (ClJ) de la siguiente manera:
en la primera parte de dicho texto, se incluyen los grandes antecedentes
histéricos y fechas criticas del litigio, los aspectos geomorfoldgicos, cultu-
rales y legales que como insumos le sirven para su dictamen en relacién
con las realidades geopoliticas cambiantes del mundo contempordneo;
en la segunda, se incluyen los marcos jurisprudenciales, metodoldgicos
y procedimentales, es decir, el denominado Marco Especifico: entendido
como ese abordaje concienzudo de los documentos de pertenencia histo-
ricay legal (el Uti possedetis juris desde la Real Orden de 1803, effectivitis,
el Pacto de Bogotd de 1948, el Tratado de 1928 y el Protocolo de 1930) de
los contextos argumentados por las partes para las consideraciones de la
Corte.

Aqui, el propdsito no es otro que presentar la Sentencia a partir de la
evolucién jurisprudencial y metodoldgica de la ClJ. Con esta finalidad, el
Alto Tribunal opté por hacer una reconstruccién histérica, seleccionando
las contribuciones de los paises litigantes. La seleccién se atuvo a consi-
deraciones histéricas, conceptuales, procedimentales y jurisprudenciales
para el estudio de las pretensiones sometidas a su jurisdiccién. En este
sentido, se realizd una aproximacién “sumativa” sobre el conocimiento de
los intervinientes que fue tenido en cuenta por la ClJ.
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A partir de estos Marcos se abordd la evolucién de las fechas criticas
(por ejemplo, 1969) en las relaciones entre Nicaragua y Colombia a través
del proceder metodolégico construido por la Corte. Esta metodologia es
empleada por la ClJ para efectuar una delimitacion entre la superposicion
de las plataformas continentales y los derechos de la zona exclusiva, re-
lacionados con las Costas relevantes tanto nicaraguense como la colom-
biana, con el &rea maritima relevante y con los derechos generados por
las formaciones maritimas de San Andrés, Providencia y Santa Catalina,
los Cayos Alburquerque, Este Sureste, Roncador, Serrana, Serranilla, Bajo
Nuevo y Quitasueno; de igual manera, el Tribunal nominé cada una de las
posiciones afirmativas que sustentd, indagando sus antecedentes, objeto
y desarrollo para juzgar e interpretar acorde con el recaudo de las pruebas
aportadas por las partes, dejdndose leer, que este ejercicio de confronta-
cién no tiene otro objetivo que producir un Fallo que procure una “Adminis-
tracién equilibrada de los océanos”, concepto que resulta mas relevante
que hace 50 anos. Detras de este procedimiento esta la historia de esta
categoria central en el quehacer del Tribunal de Justicia Internacional, no
solo en términos jurisprudenciales, sino también en lo relativo a la estruc-
tura metodoldgica mediante la cual se dicta la Sentencia.

Con estos insumos la Corte realizd un andlisis de las ideas gravitantes,
como la determinaciéon de los puntos de base y construccién de la linea
media provisional, la disparidad en la longitud de las respectivas costas re-
levantes, las consideraciones de seguridad y mantenimiento del orden, el
trazado de la frontera maritima y la verificacién de la ausencia de despro-
porcién en los planteamientos que las partes han presentado para favore-
cer sus pretensiones (posiciones de Nicaragua y Colombia), que constitu-
yen la memoria de las propuestas y argumentaciones basicas e inherentes
al contenido de la Sentencia. La ClJ parece alinearse a favor de sustentar
su decisién bajo la perspectiva de un “equilibrio” juridico necesario y Util,
pero siempre, relacionado con lo histérico-legal, los aspectos geograficos
con las configuraciones maritimas geomorfolégicas, los aspectos eco-
némicos, culturales y politicos. Si se quiere entender que la Sentencia es
eficiente y equilibrada, resulta entonces, imprescindible considerar que su
principal caracteristica, es que ella se contextualiza dentro de un “equili-
brio eficiente” de los mares.
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Para esto, la Corte hace referencia a sus precedentes jurisprudencia-
les en la materia, investigando acerca de una serie de conceptualizaciones
(histéricas, geogréficas: el valor probatorio de los mapas, y legales) y los
procedimientos metodolégicos que han ejercido una poderosa influencia
en la construccién de sus sentencias, en especial para la resolucién del
litigio Colombia-Nicaragua. En este actuar la ClJ distingue una serie de pa-
radigmas juridicos que los valora a la luz de las tendencias actuales del De-
recho Internacional Publico y la Costumbre Internacional desde sus prin-
cipios, que estan vinculados con el problema puesto a su estudio. Estos
paradigmas son caras de la misma moneda, de tal forma, que son insumos
que se refuerzan mutuamente, por tanto, se trata de paradigmas alterna-
tivos judiciales en la busqueda de un equilibrio ponderado para decidir la
jurisdiccion del diferendo territorial y maritimo de estos paises.

La Sentencia aporta temas que resultan centrales para el estudio del
derecho interno colombiano (Derecho Publico) con el Derecho Internacio-
nal PUblico contempordneo a partir de sus principios para la mejor convi-
vencia entre los Estados, contribuyendo con un equilibrio justo en el Mar
Caribe. Respecto a lo anotado, es necesario precisar que la propia Corte
quiso ajustar el Fallo a las realidades de una geopolitica contemporanea
para una administracién equilibrada de los océanos. La ClJ senala que se
debe producir una interaccién entre fines y principios de esta adminis-
tracién con los ordenamientos juridicos nacionales, mediando siempre el
contexto, como esa existencia de espacios geograficos maritimos, que
son culturales y econdmicos, que puedan ser compartidos, en nuestro en-
tender, es una invitacién para hacer la lectura de la Sentencia. En sintesis,
la Corte se adhiere a producir un Fallo que maximiza un equilibrio pondera-
do del Mar Caribe occidental.

Por lo que se refiere a la introduccién del concepto del “Principio de
equilibrio” por parte de la Corte Internacional de Justicia (ClJ); esta lo hace
desde un amplio marco de interpretacion, vinculdndolo al contexto geo-
histérico, geoecondmico y geopolitico a partir de una serie de etapas me-
todolégicas-procedimentales para su actuar jurisprudencial. En la primera
etapa, la Corte fija una linea de delimitacion provisional entre los territorios
(incluyendo los territorios insulares) de las partes. Esta tarea consistird en
la construccién de una linea de equidistancia, cuando las costas relevan-
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tes son adyacentes, o una linea media entre las dos costas, cuando las
costas relevantes son opuestas, a menos que en ambos casos haya ra-
zones de peso que resulten en que no sea posible el establecimiento de
esta linea. En la segunda etapa, la ClJ considera si existen circunstancias
pertinentes que puedan requerir un ajuste o cambio en la equidistancia
provisional/linea media a fin de lograr un resultado equitativo. En la terce-
ray Ultima etapa, la Corte lleva a cabo una prueba de desproporcionalidad
en la que evalla si el efecto de la linea, una vez ajustada o modificada, los
respectivos tramos de las Partes en el &rea comun son claramente des-
proporcionados en relacién con sus respectivas costas relevantes.

JCudl es la importancia de este principio en relacidon con estas etapas
metodolégicas? Desde nuestro punto de vista, el concepto de pertinen-
cia del concepto de “equilibrio”, es porgue ofrece la articulacién de hechos
histéricos con hechos politicos, culturales, geograficos y econémicos en
relacién con el conjunto de lo que es el Mar Caribe occidental para una
aplicabilidad equilibrada. Una caracterizacién de importancia de esta arti-
culacion es: 1.La pertinencia de este principio es central en cuanto se cons-
truye sobre la base de no causar danos entre Estados en el uso de los ma-
res. 2. Responde a la pregunta clave: sen qué se basa esta legitimacién?
3. Se define este principio como el organizador geohistérico, geopolitico,
geocultural y geoecondmico de la Sentencia y de la buena Administracién
de los océanos. 4. Ello permite identificar con mas propiedad las proble-
maticas a las cuales se aboca la Corte para no interferir en las relaciones
con los Estados que someten sus pretensiones o frente a terceros. 5. Una
de las principales contribuciones del texto de la Sentencia es la relativa
a la toma de una decisién con base en hacer regir los principios de esta
“Administraciéon” como sindnimo de praxis jurisprudencial del Derecho In-
ternacional.

Desde la perspectiva que aqui interesa, esto es, el andlisis de las consi-
deraciones de la ClJ alrededor de las peticiones de las partes para asociar-
las a la evolucién del Derecho Internacional Publico, podemos entonces,
considerar la Sentencia desde sus diferentes capitulos (Lo geografico, So-
berania, admisibilidad de la pretensién de Nicaragua para una delimitacién
de la Plataforma Continental extendiéndose mas alld de 200 millas, Con-
sideraciones a la solicitud de Nicaragua de delimitar la Plataforma Conti-
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nental, Frontera Maritima, La Declaracién solicitada por Nicaragua) como
la dindmica de las relaciones internacionales y la buena Administracién de
los mares: como actuan los Estados, cdmo adoptan las decisiones y se
aplican, al mismo tiempo, qué tipo de contextos geohistéricos, geocultura-
les y geopoliticos aplicados a la relacién del Mar Caribe Occidental puedan
llegar a ser concertados. En lo normativo la Sentencia incluye el estudio del
Tratado de 1928 (Esguerra-Barcenas), el Acta de 1930, el Pacto de Bogota
de 1948y sus precedentes de la propia Corte para la toma de su decisién.
Se trata de una contextualizacidn de las pretensiones de las partes al ape-
go de esta normatividad y precedentes: la Sentencia procura favorecer y
preservar entre los Estados esa buena Administracién. En tal sentido, el
Fallo debe conllevar a impulsar este equilibrio, ya que toma en cuenta el
contexto de los sucesos significativos histéricos, culturales, ambientales,
econdmicos, geograficos y legales, dentro del cual se produce la Senten-
cia del Diferendo Territorial y Maritimo de noviembre 19 de 2012.

Pero, lo importante de esta relacidén equilibrada de los mares, es que
implica una forma de entender el actuar de los Estados en sus decisiones
normativas internas, que deben estar sustentados por los anteriores su-
cesos significativos, pero, por el otro lado, este apego debe favorecer el
equilibrio y la armonia entre ellos favoreciendo una politica regional para la
Administracién de los Mares. Entonces, el andlisis de esta relacion incluye
la investigacion de las causas o de las consecuencias de por qué se acude
al mas Alto Tribunal de Justicia Internacional en la materia. En el estudio de
las causas, hay variables dependientes como las fuerzas politicas, geogra-
ficas, culturales y econdmicas presentes en la Sentencia, que argumen-
tadas contundentemente hubiesen tenido una mayor efectividad para la
defensa de Colombia. En cuanto a las consecuencias, se trata de estudiar
la determinacién politica, interna o externa que ha estado presente en el
Tratado de 1928 como en su Acta de Protocolo de 1930, el Pacto de Bo-
gotd de 1948 en relacidén con toda la postura de la Sentencia. Lo anterior
es importante porque la ClJ observé que el Articulo 1 de dicho Tratado no
especifica la composicién del Archipiélago de San Andrés.

Al abordar esta relacién desde los aspectos histéricos, geograficos,
culturales, jurisprudenciales y metodoldgicos las partes como la propia
Corte intervinieron para dar cuenta de sus respectivas argumentaciones a
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sus pretensiones de manera contextualizada y normativa en un continuo
analisis histérico, lo que responde a las dindmicas de las relaciones entre
Estados, cuyos puntos de reflexién de la Sentencia son: andlisis de la de-
terminacién de la Corte, andlisis de los lineamientos geopoliticos, geocul-
turales, geoecondmicos e histéricos de los Estados; y, a partir de aqui, la
ClJ identificé los puntos de semejanza y diferencia con fallos y situaciones
anteriores como una accidon pedagdgica integrada en todo el proceso de
construccién del Fallo.

Para la explicacion de lo anterior partimos de dos afirmaciones. La pri-
mera es la siguiente: los diferendos maritimos y territoriales entre los Es-
tados estdn contextualizados en sus Tratados y con apego al Derecho In-
ternacional Publico; es decir, con sus métodos, técnicas y sus principios
actuales para contribuir significativamente con la calidad de las relaciones
equilibradas entre ellos, ante las disputas territoriales y maritimas. Requie-
re esta contextualizacién que dé lugar a una visién del caracter y variedad
de estos problemas con una clara orientacidén hacia este Derecho ante las
peticiones de las partes, lo que exige métodos y técnicas que se adapten
a los nuevos problemas del Derecho Internacional de los Mares. Segun-
da afirmacion: el campo de las delimitaciones maritimas alcanza esta si-
tuacion, por la evolucién de las presiones geopoliticas que han propuesto
principios para esa buena Administracién de los Mares.

Por lo anterior, estas actividades conducen al abordaje de la pertinen-
cia de los elementos geohistéricos, geoecondmicos, geoculturales y geo-
culturales y legales en su relacién con el contexto por efecto de tres fac-
tores. Primero, las delimitaciones son convenientes y apropiadas en los
problemas actuales de los contextos estatales. Estas delimitaciones es-
tdn apoyadas por modelizaciones y jurisprudencias que toman en cuenta
todas las circunstancias que son fundamentales cuando nos pregunta-
Mos por la presentacion de una determinada demanda. Segundo, muchas
de estas modelizaciones lineales reclaman esta relacion, especialmente
en lo que se refiere a que los disefios de “lineas delimitatorias” responden
a demandas de una administracion equilibrada de los mares que quiere
favorecer el Fallo. Tercero, incluso cuando estas modelizaciones permiten
la reclamacién de territorios y plataformas maritimas, este reclamo debe
estar acorde con diversas circunstancias politicas, culturales, geograficas,
entre otras (Mora, et al 2014: Estudios Juridicos ...).
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La tercera afirmacién, constituye el cuerpo principal de la Sentencia:
esta debe conducir a replantear el poder pensar los problemas delimita-
torios como “ponernos de acuerdos en los desacuerdos”, para darle una
renovada capacidad de poder contribuir creativamente en la calidad de
nuestros manejos territoriales, llevando a que las energias que pongan las
partes se ajusten a la contextualizacion dialogada de los problemas terri-
toriales, en términos de la persecucién de principios globales y modeliza-
ciones comprensivas para orientar las relaciones entre los Estados y a la
comunidad académica e investigativa del Derecho Internacional; todo lo
cual implica que existen elementos del contexto, como los aspectos po-
liticos, econdmicos, culturales, geograficos e histéricos, que pueden obs-
taculizar o favorecer el cumplimiento de una determinada sentencia. Por
consiguiente, el problema se resuelve con la relacién de “amarrar” las re-
laciones y problemas entre Estados a la articulacidn derivada del principio
del equilibrio que resultaria tan adecuada si la Sentencia se la interpreta
desde la I6gica de los contextos que demandan a que los Estados se ajus-
ten al equilibrio de una buena Administracion de los Océanos.

La introduccidn del “Principio de equilibrio” por parte de la Corte Inter-
nacional de Justicia (ClJ) en la Sentencia de hoviembre 19 de 2012; lo hace
desde un amplio marco de interpretacion, vinculdndolo al contexto geo-
histdrico, geoecondmico y geopolitico a partir de una serie de etapas me-
todoldgicas-procedimentales para su actuar jurisprudencial. En la primera
etapa, la Corte fija una linea de delimitacidn provisional entre los territorios
(incluyendo los territorios insulares) de las partes. Esta tarea consistird en
la construccion de una linea de equidistancia, cuando las costas relevan-
tes son adyacentes, o una linea media entre las dos costas, cuando las
costas relevantes son opuestas, a menos que en ambos casos haya ra-
zones de peso que resulten en que no sea posible el establecimiento de
esta linea. En la segunda etapa, la ClJ considera si existen circunstancias
pertinentes que puedan requerir un ajuste o cambio en la equidistancia
provisional/linea media a fin de lograr un resultado equitativo. En la terce-
ray Ultima etapa, la Corte lleva a cabo una prueba de desproporcionalidad
en la que evalua si el efecto de la linea, una vez ajustada o modificada, los
respectivos tramos de las Partes en el &rea comUn son claramente des-
proporcionados en relacidn con sus respectivas costas relevantes.
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¢Cudl es la importancia de este principio en relacidon con estas etapas
metodolégicas? Desde nuestro punto de vista, el concepto de “equilibrio”
es pertinente porque ofrece la articulacién de hechos histéricos con he-
chos politicos, culturales, geograficos y econdmicos en relacién con lo que
es el Mar Caribe occidental para proceder a una aplicabilidad equilibrada de
la Administracién de este mar. Una caracterizacién de importancia de esta
articulacién es: 1.Este principio es central en cuanto se construye sobre
la base de no causar dafios entre Estados en el uso de los mares. 2. Res-
ponde a la pregunta clave: ¢en qué se basa esta legitimacion? 3. Se define
este principio como el organizador geohistérico, geopolitico, geocultural y
geoecondmico de la Sentencia y de la buena Administracién de los océa-
nos. 4. Ello permite identificar con mas propiedad las problematicas por
parte de la Corte para no interferir en las relaciones con los Estados que
someten sus pretensiones o frente a terceros. 5. Una de las principales
contribuciones del texto de la Sentencia es la relativa a la toma de una de-
cisién con base en hacer regir los principios de esta “Administracién” como
sinénimo de praxis jurisprudencial del Derecho Internacional Publico.

Desde la perspectiva que aqui interesa, esto es, el andlisis de las con-
sideraciones de la ClJ alrededor de las peticiones de las partes para aso-
ciarlas a la evolucién de este Derecho, podemos entonces, proponer una
pedagogia de la Sentencia desde sus diferentes capitulos (Lo geografico,
Soberania, admisibilidad de la pretensién de Nicaragua para una delimi-
tacién de la Plataforma Continental extendiéndose mas alld de 200 mi-
llas, consideraciones a la solicitud de Nicaragua de delimitar la Platafor-
ma Continental, frontera maritima, la declaracién solicitada por Nicaragua)
para entender la dindmica de las relaciones internacionales de los paises:
cdmo actuan los Estados, cémo adoptan las decisiones en sus ordena-
mientos, al mismo tiempo, qué tipo de contextos geohistéricos, geocul-
turales y geopoliticos aplicados a la relaciéon del Mar Caribe Occidental
puedan llegar a ser concertados. En lo normativo la Sentencia incluye el
estudio del Tratado de 1928 (Esguerra-Barcenas), el Acta de 1930, el Pacto
de Bogotd de 1948 y los precedentes de la propia Corte para la toma de
su decisidn; se trata de una contextualizacion de las pretensiones de las
partes, procurando la Sentencia favorecer y preservar entre los Estados
la buena Administracién de los mares; en tal sentido, el Fallo conlleva a
impulsar este equilibrio, ya que toma en cuenta el contexto de los sucesos
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significativos histdricos, culturales, ambientales, econémicos, geograficos
y legales, dentro del cual se produce la Sentencia del Diferendo Territorial
y Maritimo de noviembre 19 de 2012.

Lo importante de esta relacién equilibrada de los mares, es que implica
una forma de entender el actuar de los Estados a través de sus decisiones
normativas internas, que deben estar ajustadas por el Derecho Internacio-
nal Publico, pero, por el otro lado, este apego debe favorecer el equilibrio
y la armonia entre ellos favoreciendo una politica regional para la Admi-
nistracién del Mar Caribe. Entonces, el analisis de esta relacién incluye la
investigacion de las causas o de las consecuencias de por qué se acude
al més Alto Tribunal de Justicia Internacional en la materia. En el estudio
de las causas, hay variables dependientes como los aspectos politicos,
geogréficos, culturales y econdmicos presentes en la Sentencia, que ar-
gumentados contundentemente hubiesen tenido una mayor efectividad
en la defensa colombiana. En cuanto a las consecuencias, se trata de es-
tudiar la determinacién politica, interna o externa que ha estado presente
en el Tratado de 1928 como en el Acta de Protocolo de 1930, el Pacto de
Bogotd de 1948, insumos que sirvieron para producir el Fallo. Lo anterior
es importante porque la ClJ observé que el Articulo 1 de dicho Tratado no
especifica la composicién del Archipiélago de San Andrés.

Al abordar esta relacién desde los aspectos histéricos, geograficos,
culturales, jurisprudenciales y metodoldgicos las partes como la propia
Corte intervinieron para dar cuenta de sus respectivas argumentaciones
a sus pretensiones de manera contextualizada y normativa en un conti-
nuo analisis histdrico, lo que responde a las dindmicas de las relaciones
entre Estados, cuyos puntos de reflexidon son: andlisis de la determinacion
de la Corte, andlisis de los lineamientos geopoliticos, geoculturales, geoe-
condmicos e histéricos de los Estados; v, a partir de estos andlisis, la ClJ
identificé puntos de semejanza y diferencia con fallos frente a situaciones
anteriores, como una accién pedagdgica integradora en todo el proceso
de construccién de la Sentencia.
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HACIA UNA FILOSOFIA DE LA PRACTICA
CURRICULAR

Podemos decir que pensar en una filosofia de lo curricular consiste en
acentuar los rasgos de lo humano en las teorias educativas y de la forma-
cién heredadas de su absorcidn y discusion al interior del campo intelec-
tual de la educacién. Esta filosofia con una pretension humanista es, por
supuesto, una referencia inevitable en los procesos de construccién cu-
rricular, influencia que se concreta de un modo académico e investigativo
en las instituciones educativas, para digerir y reelaborar la continuidad de
ciertos elementos comunes, como el de la conceptualizacién de curriculo,
practica pedagdgica, didactica, evaluacidn, entre otras.

El marco general para esta filosofia sigue siendo significativamente el
contexto, con el abordaje de elementos participativos. En esta filosofia, los
problemas formativos en los diferentes momentos de la practica curricu-
lar, la necesidad de justificar sus insumos, entran de la mano de la discu-
sién con la historia y la epistemologia de los saberes a estar presentes en
esa formacién. Esta filosofia se presenta fundamentada en premisas mi-
nimas en la relacién de lo que se ensefay lo que se aprende para la vida,
lo que la hace justificable ante cualquier evento en esta practica (Pinto,
2008, p.23).

Esta preocupacion por alimentar la reflexién curricular con problemas
reales y sustantivos del entorno social entronca con la tradicién de cons-
truir curriculos alejados de su realidad; ya que quien elabora una reflexién
acerca de la interconexidn entre contexto y escuela deberd extenderla al
papel que juega la democracia escolar, la opinién publica y la comunidad
en general. Con esta perspectiva podemos pensar en una filosofia como
una continuacién en la que se radicaliza la formacién hacia lo mas critico
de lo humano, donde el curriculo interprete esta reflexidon hasta las ultimas
consecuencias. Se trataria de apreciar la continuidad de esta herencia del
pensamiento educativo que pone de manifiesto este espiritu filoséfico
(Mora, 2012, p.36).

Cuando intentamos realizar la concepcién filosdfica del curriculo de

un modo mas concreto, o que ponemos a prueba es su valor ético en su
construccién a la luz de las teorias curriculares. Si estas teorias no pueden
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realizar ninguna contribucion a la tarea practica de facilitar el acuerdo alre-
dedor de su objeto, cual es el de apoyar la formacién integral de las perso-
nas, acaban condendndose a si mismas. Esto es asi ya que, en la perspec-
tiva de una filosofia humanista y critica, se tiene una concepcién de huma-
nidad ligada a la dignidad de las personas, consistente en su capacidad de
respetar y valorar al otro. Yendo un poco masa lejos, podria decirse que el
sentido de esta filosofia curricular no consiste Unicamente en mostrar que
ciertos principios son importantes en el diseio curricular, sino en hacerlos
una verdadera realidad, motivando la participacién de atraer y motivar gra-
dualmente las vocaciones, los intereses, destrezas y habilidades.

Esta filosofia curricular analiza los problemas de los procesos de for-
macidon en dmbitos concretos como los espacios escolares, y redefine
consecuentemente el &mbito de aplicacién de igualdad de oportunidades
que promueve nuestro Estado Social de Derecho de 1991. Para esta filo-
sofia, un orden institucional justo y digno debe garantizar a las personas
un conjunto de posibilidades formativas y plenas de derechos y libertades
desde la educacion; como minimos contenidos curriculares adecuados
segun el contexto (Martinez et al, 2004, p.276).

Esta filosofia curricular no procede a desmenuzar aqui los complejos
andlisis sobre la problematica académica de un pais, sino que basta con
apuntar que en esta especificacién podemos ya percibir la dptica global
de sus soluciones, que es lo que debe caracterizar la direccionalidad de
esta filosofia. De este modo, cuando analiza la extensidon de los procesos
de formacién por todos los intersticios de una institucién escolar, explica
que la reflexién pedagdgica y didactica es un meta-bien humano para fa-
vorecer el proyecto de vida de los estudiantes, cuya finalidad formativa lo
impactara de por vida, incluyendo, aungque no Unicamente, a las oportuni-
dades laborales.

Encontramos en esta filosofia un enfoque igualmente integral sobre
la concepcidn que se tenga de las funciones consustanciales de una ins-
titucidon educativa, como son la docencia, investigacidén y la proyeccién
social como disponibilidades de innovaciones impactando el curriculo, lo
que permitird evaluarlo, pudiendo decir que de estos andlisis de las reper-
cusiones las mencionadas funciones se podrd determinar el rendimiento
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académico y la formacidn de capital humano del que depende la moderni-
zacioén de una sociedad.

Una filosofia curricular se centra en el peso que tiene el curriculo en
el sistema educativo en sus factores institucionales para modelar de for-
ma sustancial las condiciones de calidad en los proyectos de vida de los
integrantes de una institucién educativa, tanto por lo que establece en
su Misidén, como por lo que permite y genera como posibilidades formati-
vas. Como consecuencia, centra su impacto en los principios rectores de
la construccién curricular en un determinado contexto, que son los que
guian y ordenan el entramado institucional de su Plataforma Integral de
Formacién, ya que este entramado de convenciones establecidas es el
que determina qué vocaciones, intereses, habilidades y destrezas se pro-
mocionarian en los estudiantes.

La pretensién de formar a través de una filosofia de lo curricular se
encuentra ciertamente vinculada con el proceso de hacer posible la re-
flexién-accién en la elaboracién de modelizaciones educativas (Lépez,
2001, p.33). La cuestidn, sin embargo, radica en determinar de qué ideas
se ocupa esta filosofia. Aqui lo filoséfico es un acto de comunicacién de
que se quiere formar desde ciertos principios, y solo puede tener éxito en
la medida en que esa comunicacion (reflexién) tenga éxito. Esta es la razén
por la cual desde esta filosofia se quiere enfatizar en los detalles y caracte-
risticas de un determinado modelo de construccidn curricular, que se dis-
tinga de otros detalles y caracteristicas, que es necesaria esta distinciéon
para poder desarrollar y fortalecer procesos de formacién pertinentes.

Otro aspecto puntual de este filosofar hace relacién a la cuestion plan-
teada de que esta reflexidn sea capaz, en primer lugar, de tomar en cuenta
las propias carencias de ese proceso y, en segundo lugar, de buscar el co-
nocimiento proveniente del campo intelectual de la educacién de que se
carezca, que estan en ese mundo que se llaman teorias educativas. Esta
filosofia comienza alli donde ella sea capaz de “aprehender” ese otro co-
nocimiento para insumo de lo propio sobre la base de preguntarse el por
qué de esos insumos.
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Esto presupone, asimismo, la distincidén con respecto a un entorno que
se convierte en un espacio de busqueda de conocimiento educativo-cu-
rricular del que se carece para la construccidn curricular. Se trata de rein-
ventar ese conocimiento con el fin de transformar todas las posibilidades
como formas plausibles de construcciones curriculares alternativas en
comparacién con otras. Estas comparaciones ya no excluyen, sino que
nos diferencia de otras modelizaciones, y ello de una manera creativa y
dindmica. Esta filosofia de lo curricular, reinventa estas teorias y las “uti-
liza” para si. Es una concepcion segun la cual el curriculo es un concepto
holistico que toma en cuenta aquello que tiende a ignorarse y que se inte-
resa por posibilitar la integralidad de lo que se ensefay aprende, como una
forma de vincular socialmente la formacién.

Esta filosofia de lo curricular, habla de una unidad entre contexto y for-
macién asegurada por la modelizacién que busca la integralidad y, con
ello, ejercer un impacto de co-evaluacién de la sociedad a lo que se ofre-
ce como formacién. Es una unidad entre si, que se asegura a través de
los contenidos de ensenanza, atdndolos teleoldgicamente hacia un futuro
mejor de la sociedad.

Esta cuestion es realmente importante: es un mensaje que nos sehala
que estos contenidos “transmitidos”, han sido seleccionados entre el con-
junto de posibilidades para una formacién que responde a las demandas
de la sociedad. Se trata de la seleccién seleccionada dentro del conjunto
de posibilidades de seleccién de entre las cuales el docente reflexivo logra
hacer (ensefabilidad). Por supuesto, para el caso de su impacto, el con-
junto de posibilidades que ofrece el curriculo es determinado por la forma
como la sociedad valora esos conocimientos.

En cualquier caso existe una doble observacién de los contenidos se-
leccionados en el curriculo escolar: una observacién de los contenidos se-
leccionados en si al conjunto de posibilidades de entre las cuales se han
seleccionados esos contenidos de ensenanza. De ello se derivan, como
minimo, dos importantes consecuencias: la primera es el principio de la
hermenéutica de lo curricular, el cual afirma que los contenidos tienen
sentido si son aceptados por los receptores, en este caso, los estudian-
tes. La segunda consecuencia es el dar respuesta al cémo; esto es, qué
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tratamiento del sentido en la sociedad, define, observa y discute, social y
culturalmente, sobre el conjunto de posibilidades.

Precisamente por ello, es importante este filosofar sobre lo curricular.
En primer lugar, esta filosofia explica que existen un conjunto de posibili-
dades plausibles para pensar el ofrecimiento de una determinada forma-
cién. En segundo lugar, senala que este conjunto de posibilidades no esta
dado, sino que se debe buscar permanentemente por parte de los cons-
tructores curriculares mediante las propias selecciones posibles. Estas
selecciones constituyen recursivamente dicho conjunto de posibilidades
de que se apertrecha una instituciéon educativa.

Practicar esta filosofia de lo curricular significa interesarse por los cam-
bios del sistema educativo, dejando claro que una institucién identifica,
prioriza y jerarquiza aquellos cambios de acuerdo con el contexto, situa-
cién o entorno de lo formativo, que estdn ahi, emergen, posibilitan y limitan
lo que va a suceder en el sistema educativo. Al mismo tiempo, no son otra
cosa que la relacidn que existe entre la institucion y la sociedad, ya que
ambos son lo que son gracias a dicha relacion.

La pretensién de formar a través de una filosofia de lo curricular se
encuentra ciertamente vinculada con el proceso de hacer posible la re-
flexién-accién en la elaboracién de modelizaciones educativas. La cues-
tién, sin embargo, radica en determinar de qué ideas se ocupa esta filo-
sofia. Aqui lo filosdéfico es un acto de comunicacién de que se quiere for-
mar desde ciertos principios, y solo puede tener éxito en la medida en que
esa comunicacion (reflexién) tenga éxito. Esta es la razdn por la cual des-
de esta filosofia se quiere enfatizar en los detalles y caracteristicas de un
determinado modelo de construccion curricular, que se distinga de otros
detalles y caracteristicas, que es necesaria esta distincion para poder de-
sarrollar y fortalecer procesos de formacién pertinentes.

Otro aspecto puntual de este filosofar hace relacién a la cuestién plan-
teada de que esta reflexidon sea capaz, en primer lugar, de tomar en cuenta
las propias carencias de ese proceso y, en segundo lugar, de buscar el co-
nocimiento proveniente del campo intelectual de la educacién de que se
carezca, que estdn en ese mundo que se llaman teorias educativas. Esta
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filosofia comienza alli donde ella sea capaz de “aprehender” ese otro co-
nocimiento para insumo de lo propio sobre la base de preguntarse el por
qué de esos insumos.

Esto presupone, asimismo, la distincién con respecto a un entorno que
se convierte en un espacio de busqueda de conocimiento educativo-cu-
rricular del que se carece para la construccidén curricular. Se trata de rein-
ventar ese conocimiento con el fin de transformar todas las posibilidades
como formas plausibles de construcciones curriculares alternativas en
comparacién con otras. Estas comparaciones ya no excluyen, sino que
nos diferencia de otras modelizaciones, y ello de una manera creativa y
dindmica. Esta filosofia de lo curricular, reinventa estas teorias y las “uti-
liza” para si. Es una concepcioén segun la cual el curriculo es un concepto
holistico que toma en cuenta aquello que tiende a ignorarse y que se inte-
resa por posibilitar la integralidad de lo que se enseia y aprende, como una
forma de vincular socialmente la formacion.

Esta filosofia de lo curricular, habla de una unidad entre contexto y for-
macién asegurada por la modelizacién que busca la integralidad y, con
ello, ejercer un impacto de co- evaluacién de la sociedad a lo que se ofre-
ce como formacién. Es una unidad entre si, que se asegura a través de
los contenidos de ensenanza, atdndolos teleoldgicamente hacia un futuro
mejor de la sociedad.

Esta cuestion es realmente importante: es un mensaje que nos senala
que estos contenidos “transmitidos”, han sido seleccionados entre el con-
junto de posibilidades para una formacién que responde a las demandas
de la sociedad. Se trata de la seleccién seleccionada dentro del conjunto
de posibilidades de seleccién de entre las cuales el docente reflexivo logra
hacer (ensefnabilidad). Por supuesto, para el caso de su impacto, el con-
junto de posibilidades que ofrece el curriculo es determinado por la forma
como la sociedad valora esos conocimientos.

En cualquier caso existe una doble observacién de los contenidos se-
leccionados en el curriculo escolar: una observacién de los contenidos se-
leccionados en si al conjunto de posibilidades de entre las cuales se han
seleccionados esos contenidos de ensenanza. De ello se derivan, como
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minimo, dos importantes consecuencias: la primera es el principio de la
hermenéutica de lo curricular, el cual afirma que los contenidos tienen
sentido si son aceptados por los receptores, en este caso, los estudian-
tes. La segunda consecuencia es el dar respuesta al cédmo; esto es, qué
tratamiento del sentido en la sociedad, define, observa y discute, social y
culturalmente, sobre el conjunto de posibilidades.

Precisamente por ello, es importante este filosofar sobre o curricular.
En primer lugar, esta filosofia explica que existen un conjunto de posibili-
dades plausibles para pensar el ofrecimiento de una determinada forma-
cién (Diaz, 2000: p, 95). En segundo lugar, sefala que este conjunto de
posibilidades no estd dado, sino que se debe buscar permanentemente
por parte de los constructores curriculares mediante las propias seleccio-
nes posibles. Estas selecciones constituyen recursivamente dicho con-
junto de posibilidades de que se apertrecha una institucién educativa.

Practicar esta filosofia de lo curricular significa interesarse por los cam-
bios del sistema educativo, dejando claro que una institucién identifica,
prioriza y jerarquiza aquellos cambios de acuerdo con el contexto, situa-
cién o entorno de lo formativo, que estdn ahi, emergen, posibilitan y limitan
lo que va a suceder en el sistema educativo. Al mismo tiempo, no son otra
cosa que la relacién que existe entre la institucion y la sociedad, ya que
ambos son lo que son gracias a dicha relacién (Mora, 2014).

LAS CIENCIAS SOCIALESYHUMANASENEL
CURRICULO

El lado pedagdgico de las ciencias sociales y humanas es tan impor-
tante para la comprensién del funcionamiento de la sociedad, en cuan-
to contribuyen decididamente a que ella funcione haciendo previsible el
comportamiento para la vida en comun. Eso, desde luego, no significa que
ellas sean vistas espontdneamente como las que “arreglan todas las do-
lencias de la sociedad”. En sociedades donde es corriente la injusticia, ellas
son influyentes en la situacién de obtener nuestro reconocimiento y nues-
tra pertenencia por la variedad de sus contenidos intelectuales, la riqueza
de su lenguaje y su uso en la actividad social y ante todo formativa.
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Las representaciones intelectuales de las intencionalidades de los
cientificos de las ciencias sociales y humanas hoy se abran paso con ma-
yor fuerza en una sociedad como la nuestra que busca la paz, nos obliga
a precisar de algun modo su papel. Las principales aportaciones de estas
ciencias estan constituidas por el discurso que las impregna y por la con-
cepcidn y visiones de mundo que dan aportes a la sociedad, para destacar
un papel profundamente significativo en la configuracion de la cultura so-
cial, que debe ser tenido en cuenta en el aprendizaje de cualquier actividad
o profesidn. Pensarlas Hoy requiere de una atencién redoblada tanto en la
relacién pasado como con el futuro y de una preocupacién constante por
la tradicién y por los cambios vertiginosos. Las transformaciones producto
de la globalizacion las comprometen a considerar de forma radical e inte-
gral los problemas que nos envuelven. Este es un ejercicio interesante que
se pretende hacer desde el Instituto de Altos Estudios en Ciencias Socia-
les, Humanas y de la Educacion, que llevard el nombre del gran cientifico
José Consuegra Higgins, recientemente fallecido, que estd configurado en
la Universidad Simén Bolivar al interior del Proyecto Doctoral en Ciencias
Sociales y Humanas a ser presentado al Ministerio de Educacién en el mes
de octubre del presente ano: se trata de un Instituto sugerente que busca
cultivar una actitud abierta en relacién con los desafios contempordneos.

Si se reflexiona acerca de las perspectivas que dibujan las tensiones
estructurales de nuestra sociedad, las ciencias sociales y humanas son las
llamadas, con sus diferentes insumos tedricos y conceptuales a abordar
criticamente los equivocos de la politica, de la economia, de la salud, y de la
propia educacién, entre otras tensiones, porque pueden pasar cosas peo-
res y estas ciencias son los censores de la sociedad. Ellas tienen mucho
que decir por ejemplo, frente a un industrialismo ecolégicamente destruc-
tivo, frente a las tecnologias que aminoran el tiempo de trabajo necesario
para la produccidén y que precisan considerar ese tiempo de trabajo como
una mercancia, tienen mucho que decir frente a las instituciones publicas
que se han olvidado de los fines del Estado Social de Derecho. Todo parece
indicar que la humanidad se halla en una de sus encrucijadas decisivas:
aqui entra la reflexidn como un llamado de conciencia de estos saberes
para las instituciones en general.

Ellas aportan como alternativa la democratizacién social real, intensiva
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y extensiva, desconfiando al mismo tiempo de los mecanismos que sélo
invitan a su sometimiento frente a lo que hemos venido llamando la “na-
turalizacion” de todos los saberes, con la apuesta de que aquellas por ser
“blandas” no generan “capital” y las “duras” si. Siempre deberd haber un
equilibrio entre ellas, los cientificos de las ciencias sociales y humanas son
tan necesarios como los de las ciencias exactas y naturales: una no debe
avasallar a la otra. Podemos decir que la dignidad de las ciencias sociales
y humanas no debe ser mancillada, ellas no pueden arrodillarse en perder
su norte, que es la critica contumaz y la produccién de recursos tedricos y
conceptuales que la sociedad necesita, si se da su vasallaje, caeremos en
el fundamentalismo de las otras. Un principio democratizador de los sabe-
res de las ciencias sociales y humanas esté en el derecho a la duda, a la cri-
tica, ala apuesta en cuestionar a la ley. Las condiciones establecidas por la
globalizacién, ponen a las ciencias sociales y humanas a debatir alrededor,
por ejemplo, de cdmo los procesos de innovacién compulsivos son cons-
truidos por la industria de la publicidad. Es lo que se llama el modelo social
nuevo, que es perverso y que pervierte al ser humano: la cuestién de hoy,
que la asumen estas ciencias, consiste en el “secuestro” del individuo por
la innovacioén “eficientemente” consumista. A partir de aqui, se hace nece-
sario que en las instituciones educativas la formacién en estas ciencias
sea clave para humanizar el sentido de lo humano, que hoy esta perver-
tido. Se hace necesario avanzar mediante categorias analiticas precisas
frente a esta dura realidad, cuando todo, hoy es ambiguo y acaso retérico.

Para la crisis actual de los procesos de formacion de las profesiones,
vale la pena recordar las siguientes admoniciones: Weber, sostenia, que la
“Universidad forma profesionales sin alma”. Y Estanislao Zuleta afirmaba
“gue la Universidad forma genios pero cretinos en lavida social”. Y Guillermo
Hoyos, en la misma linea de conducta sostenia, que “la Universidad colom-
biana del siglo XXI deberia encargarse mas de formar socioafectivamen-
te antes que cognitivamente”, decimos nosotros, por todos los desangres
de la sociedad colombiana. Lo que hoy esta en juego es la comprension
humana en toda su plenitud instituida, contingente y dindmica al mismo
tiempo. Estos saberes estdn amenazados. El Estado destina una abultada
cantidad de recursos monetarios para “potenciar” las investigaciones que
lleven a lainnovacién, en el supuesto, de que Colombia alcanzaria éptimos
grados de desarrollo. Lo amenazado es justamente el reconocimiento de
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los saberes de las ciencias sociales y humanas como creatividad histori-
co-social. Frente a la crisis, ellas irrumpen decididamente.

Frente al estado de cosas, donde todo acaba viéndose como el re-
flejo formal de una légica impecable que rige el sistema, las ciencias so-
ciales y humanas abordan la naturaleza de ese estado de cosas: ellas
reclaman siempre un espacio institucional, porque conviene al pais, a la
sociedad, a nuestra nifez, a nuestra juventud y a huestro Estado Social
de Derecho, seguir formando filésofos, historiadores, socidlogos, antro-
poélogos, literatos, artistas, economistas, todos criticos, como critico ha
de ser el docente que los forma. Esta formacion, hoy, es mas proble-
matica que nunca. En este ejercicio, se ha asumido una concepcién de
substancialidad de las ciencias sociales y humanas, que nos acerca a
la idealidad democréatica de lo que contemplan los fines de ese Estado
y los Fines de la Educacién colombiana. Las ciencias sociales y huma-
nas, tienen retos por enfrentar: la globalizacién, la importancia de los
estudios culturales, la interculturalidad y los estados, las culturas emer-
gentes, la reconfiguracion de la sociedad y la politica, las politicas cien-
tificas, la institucionalizacién y la posdisciplinarizacién, la cultura de la
paz y el Posconflicto: son compromisos y desafios para estas ciencias
(Mora, 2014: Estudios Juridicos...).

EL CARNAVAL.:

UNA EXPRESION CULTURAL EN EL CURRICULO

El punto de partida de este trabajo consiste en “mirar” el carnaval, como
ese conjunto de valores, que merecen ser interpretados como integrantes
y correspondientes de actos sociales y educativos: se trata, de abordar el
carnaval en sus dimensiones, de manera tal, que se hace posible la com-
prensién de esos actos como un todo coherente de significados y moti-
vaciones, que fundan el sentir de un pueblo y una regién, porque se lo vive
social y educativamente haciendo parte del acervo cultural regional.

Ahora bien, para elaborar este punto de partida es menester responder
a dos preguntas: 1. 4 Cémo llevar al curriculo escolar los contenidos cultu-
rales del carnaval, como ese cuerpo individual y colectivo de valores, que
identifican esta festividad regional? 2. Si se curricularizan esos conteni-
dos, ello significa que el curriculo contribuye a la identidad cultural regio-
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nal como una estrategia de educacién, ¢de qué modo se estructuran esos
contenidos? Estos interrogantes pretenden advertir cudles son las carac-
teristicas de los contenidos de ensefianza para determinar su viabilidad
en el curriculo. Este problema surge al identificar y clasificar los diversos
érdenes de valores presentes en esta festividad. Dado que nos propone-
mMos circunscribir este ensayo al estudio de los contenidos culturales a ser
curricularizados, entonces, el problema consiste en promover el sentido
formativo de la identidad misional de esta Fiesta Magna en las institucio-
nes educativas.

Pero aun cuando este problema no ha sido asumido como un Proyecto
Distrital o Regional para educar y formar en los valores identitarios de la
regién Caribe, la existencia de una tradicién cultural al respecto y el deseo
de proporcionar un cuadro general de la suma de tradiciones y valores cul-
turales que se ponen en escena en los dias festivos en el Caribe, justifican
las consideraciones sobre la curricularizacion del carnaval como educa-
cién cultural. Las interminables muestras de acervo cultural dan cuenta de
la naturaleza de esta festividad en la “larga duracién”, como diria el histo-
riador francés Braudel, que esta fundada en sedimentaciones y latencias
de que el carnaval representa la vinculacién de lo popular con toda la so-
ciedad, derivdndose de alli su permanencia en el tiempo, y que es decisiva
como cohesidn social, cultural y educativa. Si se abandona lo anterior, es
decir, si N0 se asumen esos presupuestos culturales, sociales, educativos,
las emociones y lenguajes insertos en este proceso festivo, entonces, el
carnaval como problema de investigacién y como educacién cultural per-
deriainterés.

El carnaval como educacién cultural, expresa reglas, normas y valores,
que constituyen un orden, que es respetado y valorado por todas las ma-
nifestaciones culturales que se explayan en los 4 dias de alegria popular
en Barranquilla, y buena parte de pueblos y ciudades de la regién Caribe:
se trata de una coherencia interna de significados presentes en la “Gua-
cherna” o en “la Gran Parada” en sus expresiones externas de escenifi-
cacién. Entonces, la tarea de la escuela desde el curriculo es valorar esos
significados para hacerlos permanecer en el tiempo, como ese conjunto
de reglas, valores y manifestaciones culturales como tradiciones: es dar
coherencia curricular educativa y formativa a ese conjunto de significados,
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que estdn presentes en los participantes, es “pillar’ las movidas hechas
por los actores de esta festividad, como acciones definidas y realizadas
por personas identificables y definibles. Esto muestra que los contenidos
culturales son hormas de conductas de un grupo de personas (una com-
parsa, por ejemplo), como una directiva social y cultural a ser escenificada
en la “Via 40’ para el caso del carnaval de Barranquilla. Son personas cali-
ficadas en ese quehacer, que “lo viven y lo gozan” de acuerdo con hormas
internas de una comparsa, como sentidos figurados y escenificados. Es
un orden muy bien detallado de cosas y posturas, como un cuerpo inte-
grado de reglas para los participantes de una cumbiamba, que determinan
las condiciones bajo las cuales ella permanece en el tiempo junto con sus
integrantes, cuya funcion es “ordenar” ese culto cultural por el carnaval
para llevar a cabo un ejercicio pedagdgico de preservacion de esta tradi-
ciéon como fuerza cultural regional.

Nuestro punto de partida, ha venido consistiendo en afirmar que el car-
naval expresa un conjunto de expresiones culturales, que deben tener su
asiento en el curriculo escolar, lo que se hace o debe seguir haciendo como
la mejor estrategia por la cual la sociedad las interpreta, porque hacen par-
te de un conjunto correspondiente de acciones sociales, de manera tal que
sean comprensibles y valoradas como ese conjunto coherente de signifi-
cados y motivaciones por la sociedad, por un colectivo o individualmente.
Esta aptitud se funda en el hecho de que los valores culturales son efecti-
vamente los que dan pertinencia y sentido a lo que es el Caribe, porque se
los vive social y educativamente. Ahora bien, ¢ cudles son esos valores que,
deben ser llevados al curriculo escolar para preservar esta tradiciéon hacia
las nuevas generaciones? Ellos no pueden ser sino el conjunto de accio-
nes de los actores intervinientes y de la sociedad barranquillera o caribeina.
Estos valores, son, en Ultimo andlisis, valores que determinan las condicio-
nes bajo las cuales se preserva la fuerza cultural del carnaval. Se sigue de
aqui que los valores culturales constituyen la contrapartida para aunarnos
a otras tradiciones culturales colombianas. Es aqui, donde tenemos que
buscar y pedagogizar la efectividad de los contenidos de ensefianza de lo
cultural para la vigencia de la identidad misional de esta festividad.

De acuerdo con esto, las expresiones culturales que se manifiestan en
los dias de la Magna Fiesta Caribe, consideradas como un sistema de va-
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lores, pueden ser definidas como el conjunto de valores de pertinencia e
identidad cultural que efectivamente se explayan en el espiritu del barran-
quillero y caribeno, porque los viven social, cultural y educativamente: es
la vigencia sobre la base de nuestro punto de partida, esto es, aceptando
ese conjunto de valores culturales para ser interpretados, comprendién-
dolos como las acciones pedagdgicas y curriculares para preservarlos en
el tiempo, como respuestas de sentido por parte de la sociedad a través
de la escuela. Por lo tanto, para llevar estos hechos culturales al curriculo,
se requieren de estrategias curriculares para atender esta pertinencia, que
hace parte del circuito cultural nacional (curriculo nacional), lo que da por
sentado la necesidad de construir circuitos locales y regionales que dialo-
guen con el circuito nacional de identidad, en el sentido, que esta identi-
dad se nutra y adquiera sentido a partir de las muchas festividades locales
y regionales, constituyendo un factor clave de cohesioén social y cultural,
cuando se buscan los fundamentos de la identidad nacional.

La respuesta es la educacion cultural, como la llamada a formar un todo
que integre los anteriores circuitos.

En los procesos de formacion, el carnaval como expresion de valores
culturales debe ocupar un lugar central en el curriculo escolar. Esto en ra-
zdén de senalar, que en la conciencia individual y colectiva de las gentes del
Caribe colombiano reside este ideal cultural y evidente, como la fiesta mas
elevada de este contexto. Lo que se refleja con un grado mayor de claridad
e identidad al haber sido declarado y reconocido por la UNESCO como “Pa-
trimonio intangible de la humanidad”.

En forma paralela a esta idea, particularmente, la escuela, debe dar un
uso formativo, con arreglo al cual los valores culturales presentes en esta
festividad vienen a significar la virtud del pueblo barranquillero, que segun
este modo de ver, es simplemente la expresidn del goce y la alegria indivi-
dual y colectiva. Desde este espiritu debe ser entendido lo que el curriculo
haga unos meses antes de su inicio. En el carnaval, como basamento cul-
tural en los procesos de formacidn, el curriculo entra a identificar, jerarqui-
zar, priorizar y armonizar los deseos e intereses de los estudiantes frente
a este acto cultural y social. Entonces, el sentido de estos valores se da a
través de su curricularizacién: porque permean y constituyen postulados
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sociales y éticos que se resaltan para ser distribuidos en la pirdmide axio-
I6gica de las instituciones. En todos los niveles escolares esta idea exige el
trabajo por proyectos pedagdgicos y curriculares (Mora, 2012, p.67).

Este ideal de formacidén en valores culturales es una estrategia peda-
gdgicay curricular dotada de una poderosa fuerza motivadora para ninos,
ninas y jévenes. En el Caribe esto se respira, y parece haber una compren-
sién como demanda regional: se trata de fomentar el germen por la iden-
tidad cultural. El poder de formar en ella es grande, en cuanto fortalece y
excita la formacién integral. Por otra parte, el hecho mismo del desarrollo
y fortalecimiento en estos valores, empodera al sistema educativo, advir-
tiendo que la comunidad se encamina por procesos de cohesién ciudada-
na en su tejido social desde la cultura.

Si los valores culturales en un sentido formativo, significan que, cual-
quiera sean las circunstancias contextualizadas, ellos deberdn estar en
la misma ponderacién curricular de otros valores que hagan parte de la
escala axiolégica de las misiones institucionales. Ha de resultar obvio, sin
embargo, que tal ponderacion es lo que nos lleva a entender generalmente
la formacién a partir de la cultura. Este reconocimiento significa de hecho,
que la sociedad busca lograr su identidad considerando su contexto cul-
tural.

Esto debe ser visto como equidad axiolégica en el curriculo, siendo uno
de los requisitos en la construccién de un Proyecto Educativo Institucio-
nal como valoracién, a fin de que se materialice en el Plan de Estudios,
considerando las ventajas de esta distribucion curricular. Se trata de una
demanda de ponderacién de los fines de la educacién a través de la cultu-
ra, lo que conlleva a la exigencia de abordar la formacién, no como la cons-
truccion arbitraria, o sin razén cultural suficiente.

La exigencia de formar en valores culturales, aprovechando la festivi-
dad del “patrimonio intangible” debe ser comprendida, por lo tanto, en un
sentido general para las instituciones educativas, por ejemplo, del distrito
de Barranquilla, como una necesidad hacia de ser curricularizados. Esto
significa que, es un requisito para areas curriculares, como Educacion Ar-
tistica y las Ciencias Sociales en interrelacidon con otras del Plan de Estu-
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dios, que las lleve a identificar criterios para determinar, qué es lo que ha
de ser considerado como contenido cultural desde el carnaval. En otras
palabras, esta demanda que se le hace al curriculo, estd contenida en la
idea de que la formacién integral se consolida mediante estos valores re-
levantes. De acuerdo con esto, los diversos proyectos pedagdgicos y curri-
culares que se construyan, se hardn de acuerdo a sus contextos barriales,
pues no es lo mismo, un proyecto referido al carnaval de una escuela del
“Barrio Abajo” a uno construido en el Barrio “El Paraiso”, ambos pertene-
cientes a Barranquilla. Se trata de ofrecer pautas de creatividad de con-
texto, que han de ser aplicadas como relevantes para ilustrar la funcion
formadora de la cultura.

Esta estrategia curricular debe ser usada con frecuencia frente a otros
eventos culturales de sumo interés para localidades y regiones colom-
bianas, v, el criterio estd dado por la jerarquizacién de los valores cultu-
rales que se haga en los procesos de formacién, como la idea que exige
un didlogo entre las &reas curriculares. La pauta de evaluacién es aqui, la
contribucién que realice cada institucién educativa para con la sociedad,
al formar ciudadanos éticos y democraticos, con un fuerte arraigo en la
identidad cultural. La relacién es concebida como esa comunién axiolégi-
Ca, que se expresa precisamente, en el criterio relevante que determina la
formacién ciudadana y democratica como reclamo de la sociedad.

El principio-valor-fin de la identidad cultural es el fundamento de laidea
acerca de la importancia de apertrechar el curriculo con insumos tedricos,
conceptuales y procedimentales basados en valores culturales, como esa
necesidad de satisfacer la formacion integral. Este principio se funda en la
consideracion que tienen los contextos locales y regionales para promo-
verlo en el plano educativo. Sobre la base de este principio se debe facilitar
la construccion de proyectos pedagdgicos y curriculares para escenificar
que esos valores, significan en si, mucho para el desarrollo y fortalecimien-
to de la formacién integral: es una exigencia constitucional y legal (articulo
5 de la Ley 115 de 1994), exigencia que actua como criterio de apoyo a los
fines de la educacién colombiana.

Esta exigencia no excluye las identidades locales y regionales de otros
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contextos diferentes. El requisito base, es que la distincién obedezca al
hecho de que a la luz de ciertos criterios relevantes, los curriculos respon-
dan a las circunstancias axioldgicas de espacios y tiempos determinados.
Es una demanda educativa-formativa como estrategia para curricularizar
los valores culturales identitarios, explayados en la Magna Fiesta Caribe,
como es el carnaval, lo que justifica entonces, la pretensién de favorecer
el didlogo de esas identidades con la identidad nacional, como el maximo
contenido ético y cultural en la construccién del gran Proyecto Educativo
Cultural Nacional: esta relacion dialdgica es de una importancia primordial
en la preservacion de la formacion de un ciudadano ético y democratico.

BARRANQUILLA EN ELIMAGINARIO MUSICAL:
SU ABORDAJE EN EL CURRICULO

Estudiar el imaginario musical para “pillar” como una de las “Perlas del
Caribe”, es Barranquilla, nos ofrece una elevada utilidad formadora, en
cuanto sirve al propdsito de abordar desde la escuela las manifestacio-
nes artisticas, desde canciones como “En Barranquilla me quedo”, “La luna
de Barranquilla”, “Mi vieja Barranquilla”, “Barranquilla, Barranquilla”, “Puente
Pumarejo”, “Frutos del Carnaval”, “La Guacherna”, “Te olvide”, “Rio y Mar”’,
“Barranquilla es tu ciudad”, entre otras, que registran diferentes géneros
musicales, determinan la influencia de la ciudad en quienes han compues-
to canciones para saludar por siempre a “La Arenosa’”, 0, a “Curramba la
bella”. Por otra parte, el grueso de las canciones, que recorren el mundo,
presentdndonos detalles de ella, que nos ayuda a identificar sus valores,
principios y mensajes, ya que se tratan de canciones que perduran con el
tiempo, que ademas tienen el encanto de entusiasmar a quienes las es-
cuchan con emociones y sentimientos por la ciudad Bicentenaria de Ba-
rranquilla.

El conjunto de compositores que han expresado su amor por la ciu-
dad (Esthercita Forero, Nelson Pinedo, Nelson Henriquez, Rafael Campo
Miranda, Pacho Galdn, Marco Aurelio Alvarez y Oscar Garcia, Mariano San
Idelfonso, Carlos Vidal y Victor Mendoza, entre otros, muestran como el
amor vertido en melodia sostiene los sentimientos identitarios por la tie-
rra, COmo una propensién natural, social y artistica, o como la contempla-
cién de los autores por un determinado paisaje, por ejemplo, “los palitos
de matarratén’, el juego de las brisas decembrinas, o barrios como “desde
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Rebolo hasta Carrizal y desde la Ceiba hasta el Barrio Abajo” como esos
lugares de memoria, ante los cuales las generaciones venideras podran
asociar las diferentes etapas del desarrollo de la ciudad, con sus diferen-
tes titulos, como, “La Fenicia del Caribe”, 0, “La Puerta de Oro de Colombia”,
quedardn con el imaginario musical para la posteridad, lo que ha calado
profundamente en las mentalidades de los barranquilleros, de la gente de
la Regién Norte, del pais y de América Latina y el Caribe. Se trata de ejem-
plos ilustrativos, tomados como ejemplificaciones musicales de la perso-
nalidad de una ciudad.

Es pertinente anotar, que este imaginario musical, expresado en can-
ciones como “Unos para todos”, “Pa’'Barranquilla”, por citar unos titulos de
cantos a la ciudad, dan cuenta de la inclinacién a manifestar su son magi-
€O, Su ambiente Caribe y cosmopolita , o que debe ser objeto de estudio
y ensefnanza en el curriculo escolar y universitario en la medida que impli-
ca, por ejemplo, que las instituciones educativas de la ciudad al otorgar
un titulo universitario, quien lo reciba debe llevar consigo por siempre este
ambiente cultural, de playa, brisa y amar, ademas, académico, amigable,
industrial, y ante todo muy Caribe. Es una razén adicional para pensar en
instituir la Catedra Barranquilla a nivel de la educacién superior, que ven-
dria a ser ese terreno abierto para que la cultura cale a quienes se formen
en este nivel (Mora, 2012, p.90).

En realidad este ambiente se explaya en las muchas canciones sobre
la ciudad y sobre la manera como se le han otorgado titulos, lo que vie-
ne a constituir un factor relevante para asociar el desarrollo de la ciudad
en todos sus aspectos con valoraciones que se han conjugado en todos
los tiempos de la ciudad, en términos muy diversos y con connotaciones
culturales significativas, segun quien haga la calificacién ya del titulo o de
quien le compone una cancidn: se trata de explorar en el andlisis de las ac-
titudes los diferentes hechos identitarios, que se les considera un atributo
valioso de la personalidad histérica de Barranquilla.

Decantar este imaginario musical a efectos de formar una cultura de
pertenencia a la ciudad, implica reconocer que ella tiene una entidad de
sentido para sus habitantes y para quienes la visitan, para la regién y el
pais a través de cualidades esenciales de su ser como una ciudad: abierta,
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pluralista, cultural, industrial, que la hace singular, por ejemplo, frente a las
perlas restantes del Caribe, como son Santa Marta y Cartagena.

La imagen de la ciudad en el reportorio musical de autores de la regidn
y del pais hermano, Venezuela, no sdélo es relevante para entender las ma-
nifestaciones de cémo la ciudad es sentida fuera de la regidén Caribe y del
propio pais: constituyendo un elemento de empatia por las causas de la
ciudad, lo que define su perfil, que denota un compromiso en todas sus
dimensiones , como ese deseo de permanecer en la ciudad, de quedarnos
en ella, como bien lo expresara “Joe” Arroyo “en Barranquilla me quedo”,
lo que consigna un conjunto de manifestaciones y actitudes para con la
ciudad, como un producto de la cultura y la magia del Caribe, donde se
patentizan unos valores sustanciales, que son legitimados con el tiempo
a través de sus cantos: compromiso con una ciudad que con su ambiente
nos hace quedar en ella, por la inclinacién por sus paisajes culturales, por
Su gente, por su carnaval, por su rio. En suma, es una actitud de simpatia
con Barranquilla.

En sus 200 ainos, Barranquilla en lo educativo demanda un Proyecto
Educativo en dos planos: el primero, para atender el interrogante siguien-
te: ¢cémo favorecer una educacion y una formacioén con calidad y con un
fuerte acento por la cultura? El segundo, ¢cudl es la funcidn social de las
fuerzas vivas de la ciudad en este Proyecto Educativo para visionar a la
ciudad mas alla del Bicentenario? Todo ello, estaria acompanado de la so-
cializacion del pasado en funcidén de su presente y futuro: su gente, su cul-
tura, sus presupuestos materiales, las condiciones de habitat, la interven-
cién de los saberes en el desarrollo de la ciudad, sus oportunidades y voca-
ciones maritimas. Digamos todos, felicitaciones de amor por Barranquilla.

CURRICULO Y MATONEO ESCOLAR

La situacion nacional a partir de 1991 ha impulsado transformaciones
en el sistema educativo colombiano. No cabe duda de que la gravedad de
la problemética educativa ha sacudido en su conjunto la estructura del cu-
rriculo escolar. Esto significa que este dispositivo estd comprometido con
el desarrollo y fortalecimiento de las politicas del gobierno nacional en ma-
teria de calidad educativa y de la convivencia escolar. Lo particular es que
los problemas educativos, estan sujetos a visiones disciplinarias multiples,
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que involucran directa o indirectamente el estudio, por ejemplo, la Ley del
matoneo o Ley 1620 de 2013; que son visiones que estan entretejidas con
otros elementos sociales de diversa indole.

Por eso es urgente que para pensare los procesos de formacién inte-
gral resulta de interés y apropiado aprovechar la situacion expuesta para
reexaminar el papel del curriculo en dicha formacion, en relacién con los
aportes de otras disciplinas, detectar puntos de entrelazamiento, identi-
ficar sus especificidades, reflexionar sobre el papel de la curricularizacion
de lo preceptuado en esta Ley de convivencia escolar, por ejemplo, pro-
curar una aproximacién a su contenido, discutir el tema de la interdiscipli-
nariedad y, en general, explorar y concretar el papel del curriculo en esta
apuesta.

La primera cuestion que se plantea aparece referida a un interrogante,
que tiene que ver con la Ley 1260 de 2013: ;s cudl es el papel del curriculo en
la puesta en escena de ella en los procesos de formacién?, esto es, ¢qué
temas o contenidos, también, problemas de investigacion, pueden ser ob-
jeto del curriculo escolar? Absolver tal interrogante debe pasar primero
por una exploracién sobre la nocién de convivencia como preocupacion
del curriculo (Martinez, et al, 2004, p.276). Es decir, la pregunta fundante
seria: ¢cudl es la relacién del curriculo con la convivencia escolar?

De conformidad con las posturas clasicas, de extensa y general acep-
tacion dentro de la comunidad académica del campo de la educacidn, esta
relacion se refleja en los Proyectos Pedagdgicos y en los contenidos de
ensenanza, para denotar la relacién de la convivencia con el quehacer de
la institucién educativa, cual es la de formar; esta relacién puede definirse
como la estrategia del curriculo que se ocupa del influjo reciproco entre lo
que se ensena y se aprende, analizando las reciprocas y mutuas influen-
cias entre docentes y estudiantes. Esta curricularizacion debe investigar
profundamente las relaciones entre los fendmenos de convivencia, que
hacen posible el matoneo, con los cambios curriculares, para tratar de en-
tender la convivencia en su interaccidn de hechos con el entorno social.

Entonces, la convivencia es un producto social, por ende, forma parte
del quehacer curricular, lo cual significa que la convivencia no debera ser
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presentada como algo ajeno o externo al curriculo, con el cual se interac-
ciona. En este caso, la convivencia es una practica social, que de manera
dindmica, impregna los rincones de la escuela, de ahi su aprehensién por el
curriculo, como uno de sus objetos de atencién (Mora, 2010, p.89: Derecho
Educativo).

En resumen, la relacién sefalada en este ensayo, puede tener los si-
guientes aspectos para ser considerados por el curriculo desde el Pro-
yecto Educativo: a) la relacién entre curriculo y convivencia se circunscri-
be en el quehacer de la practica de los docentes, como una estrategia de
pedagogizar la mencionada Ley, para que los contenidos de ensenanza
asuman distintos grados de relacién en este quehacer; b) el curriculo re-
presenta el elemento dinamizador el PEI, incorporando las disposiciones
normativas en el dia a dia de lo que se hace en la institucidén educativa, c)
conectado con lo anterior, el enfoque micro de la convivencia escolar debe
ser abocado por el curriculo, que debe tener presente, en la medida en que,
desde la definicion hasta la aplicacién de la norma a un estudiante en par-
ticular debe existir una continuidad de factores micro y macro de la vida
cotidiana, que inciden en el control social de la convivencia escolar; d)se
debe convocar el interés de todos los actores que deben interiorizar esta
normativa como modalidad de actualizacién.

REFLEXION PARA AMBIENTAR LA
CONSTRUCCION DE UNA POLITICA CURRICULAR

Pensar en ambientes para la construcciéon de una politica curricular
nacional en didlogo con lo local y regional apunta a poder identificar los
problemas educativos suscitados por la existencia y practica de mode-
los educativos, pedagdgicos, curriculares, evaluativos y de gestién que no
responden a nuestras realidades sino a los requerimientos de organismos
internacionales. Ello, en razdn de que las politicas que se traducen en re-
formas educativas carecen de un nucleo de problemas claramente identi-
ficados que deben ser asumidos como investigacidon por quienes forman
para ejercer la docencia, como son las Facultades de Educacién, que son
las llamadas a empoderar el campo intelectual de la educacién, como una
seria reflexidén hacia una filosofia de lo pedagdgico, de lo curricular y de los
otros nucleos centrales del campo, como lo hacen otras ciencias, como las
juridicas, lo que conllevaria a hacer coincidir esos problemas con las distin-
tas ramas que lo integran.
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Dado que los conceptos de formacidn, aprendizaje, didactica, ense-
nanza, entre otros, constituyen el meollo de la construccién de una politica
curricular, como filosofia de la educacion, la que nutriria un pensar analitico
para el aprendizaje y la ensenanza desde propuestas curriculares (planes
de estudio, proyectos pedagdgicos y estrategias didacticas) como filoso-
fia de la transformacién (De Alba, 2007, p.45). En la medida en que haya
esta preocupacidn por parte de quienes asumen el campo de la educacion
como su quehacer, entonces, la nocién de formacién, que es la gravitan-
te en una politica curricular, y la manera en que esta deberia producirse y
aplicarse, contribuiria al disefio de una politica concreta que dialogue con
los diferentes contextos (local, regional, nacional, latinoamericano y mun-
dial). Hemos de recordar que una politica curricular debe partir de un im-
portante postulado de que un estudio de los problemas educativos, debe
darse sobre un estudio de aquellas categorias que hacen parte del nlcleo
de dichas problematicas, porque es trascendental para la comprension de
la naturaleza del campo realizar estudios histéricos y sociolégicos de la
educacién.

Hay cinco argumentos que contribuyen a identificar cinco o mas sen-
tidos en la investigacion educativa: 1.Los problemas relacionados con la
ensenanza y el aprendizaje son necesidades reales de los diferentes con-
textos senalados. 2. Debe haber una relacién necesaria entre estos con-
textos y las reformas educativas y sociales, o entre la escuela, la familia, la
sociedad con el Estado. 3. El estudio de los conceptos gravitantes (o el es-
tudio de su significado): a) merece ser de atencidn por parte de las Facul-
tades de Educacién y de los grupos de investigacién adscritos al campo;
b) debe potenciarse la investigacién educativa en escuelas y colegios para
abordar la relaciéon de ensenanza y aprendizaje con los problemas fami-
liares, sociales y culturales, y de la critica valoracién de la responsabilidad
del Estado como potenciador de los fines del Estado Social de Derecho.
4. Un ordenamiento juridico-educativo no debe ser un sistema légico ce-
rrado, por el contrario, debera ser abierto, para que a través de él se pueda
impactar la investigacién educativa en relacién con los fines sociales de la
educacion.

Una politica curricular es clave para las otras politicas estatales, es la
clave para la comprension de la centralidad del ser humano, en cuanto

« UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR -



HACIA UNA FILOSOFiIA DE LO CURRICULAR EN LA CONSTRUCCION

permite desarrollar y fortalecer una ciudadania democratica, pues viene a
secundar su ambicioso aserto desde la educacién. Esta politica constitu-
ye la base del ordenamiento juridico-educativo, y Io que se echa mas es la
falta por parte de quienes orientan este sector, es que no se asume dicho
ordenamiento como investigacion.

El empenio oficial en demostrar la tan cacareada “politica de calidad”
de la educacién, en realidad son meras estipulaciones legales, técnicas y
procedimentales estd imponiendo una cierta “penalizacidon” en los proce-
sos de registro calificados y acreditacién de los programas académicos
universitarios. Y este no es el meollo del asunto. Esto en razén de que un
analisis desde el punto de vista constitucional, excluye la nocién de auto-
nomia con responsabilidad social por parte del Estado y particulares en lo
educativo-formativo; porque resulta inexplicable que estemos hablando
de la relacién derechos-deberes derivados de la Constitucién y la ley, para
concluir,a mi manera, que es necesario que las normas del sistema educa-
tivo estén ligadas a normas éticas y principios de justicia social, que sean
dictados en los principios rectores constitucionales y en las Leyes 30 de
1992y 115 de 1994, y solo, sobre esta base puede el Estado exigir respon-
sabilidad social a los particulares, siendo él, el mentor y actor principal de
responsabilidad.

Debemos estar con los 0jos bien abiertos para saber la letra menuda de
una politica curricular, para “mirar”, “pillar” la distancia entre lo escrito y la
realidad, a fin de exigir su real aplicacion, en el sentido, en el andlisis de la
actividad reglada de la educacién en sus distintos niveles entre lo ensefa-
ble y aprendible desde la realidad real. Y, es que la construccién de una po-
litica curricular no es una operacién absolutamente légica, lo que resulta
esclarecedor tenerlo en cuenta. Se trata de dar a conocer agudamente los
rasgos cardinales de los problemas educativos y de las tendencias con-
temporaneas del campo, que se ha de recalcar, porque resaltarlo es im-
prescindible no solo para la educacién misma, sino para una filosofia que
analice sus problemas. Debe existir un nucleo de problemas significativos,
de problemas discutibles en los diferentes contextos en cuestidon para que
la evidencia sea mas realista y aplicable. A los problemas suscitados pode-
mos llamarlos “problemas de contextos educativos”, que afectan la rela-
cién de la ensenanza con el aprendizaje, o que viene a ser el razonamiento

Reynaldo Mora Mora, Nubia Agudelo Cely, Martha Pefaloza Tello, Priscila P. Goenaga Caro,
Juan Fernando Pifieres Pérez, Sofia A. Mora Macias, César A. Mora Macias.

149



150

FORMACION Y PROBLEMATICAS SOCIALES: HACIA LA CONSTRUCCION
DE PROPUESTAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS Y PERTINENTES

deducible y acariciado de todo sistema educativo, pensando en la centra-
lidad del ser humano, para que sirva de modelo en la actividad formativa.

Asi pues, hallaremos en la construccién de esta politica curricular el as-
pecto de la necesaria interseccién entre lo local, lo regional y lo nacional
para demostrar la positividad de estos circuitos, como la enfatica insisten-
cia de que la formacién debe responder a los contextos tal y como ellos
son. Una politica curricular es un sistema que tiene en cuenta el caracter
impreciso y abierto del lenguaje de los contextos, que considera las situa-
ciones de la sociedad. Y, para el caso del docente inserto en dicha politica,
él debe tomar los significados de la realidad para llevarlos a los conteni-
dos curriculares para que sean ensenables en el sistema educativo, como
la manera reflexiva de aplicacion de dicha politica. Se trata del replantea-
miento critico que nos demuestra que los hechos ensenables son esen-
cialmente hechos de la realidad social.

LOS FINES SOCIALES EN UNA POLITICA
CURRICULAR

Una politica curricular de Estado debe ser derivada del convencimiento
de que debera ser coherente con la construccién de proyectos educativos
avenidos de significados y problematicas acordes con la mentalidad de la
gente corriente y sus contextos, que es la mas llamada a beneficiarse por
parte de las instituciones educativas para que proyecten su misionalidad a
la luz de los fines de la sociedad, que son fines dindmicos, correspondien-
tes con los avatares de la misma, es decir, atendiendo sus necesidades
crecientes.

Lo anterior invita a reelaborar rigurosamente este argumento por parte
de los expertos curriculares. Lo que hay que demostrar es que una politi-
ca curricular, para ser efectiva, ha de construirse a la luz de conceptos del
campo de la educacion, de los contextos y de las demandas sociales para
que los fines, planes de estudio, proyectos y objetivos educacionales sean
ante todo objetivos sociales, que han de estar presente en las agendas
de sus constructores. Entonces, los proyectos pedagdgicos y curriculares
deberadn ser coherentes con esas necesidades, teniendo que considerarse
englobados por el contexto, en un sentido amplio, pertinente, participativo
y muy articulado con la realidad social. Este replanteamiento critico trae
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la siguiente conclusién: en vez de disenar politicas ajenas a las demandas
sociales, lo que demuestra nuestro argumento, es que el contexto se hace
imperativo en este ejercicio, él debe estar presente, sino se da esa exigen-
cia, dicha construccién serd incompleta, en tanto no apunta a dar respues-
ta a las problematicas de la sociedad.

Hay que redoblar esfuerzos por la operatividad de estas necesidades
en los disenos de proyectos, en el sentido de que ellos impacten practicas
educativas, pedagdgicas y curriculares transformadoras. Debemos afir-
mar que las demandas sociales viene a ser guias en la construccién e im-
plementacién de esa politica, estdn en cierto sentido, a su alcance, y sélo
falta que sean identificadas y se hagan curricularizables: los constructores
no tienen mas que extraerlas de la realidad, en tanto, estdn latentes para
ser aprehendidas. Llamar a este proceso “construccién curricular desde
las necesidades y fines sociales”, conviene hacerlo asi para significar la
continuidad de lo que quieren la familia, el Estado y la sociedad.

Una politica curricular que dialogue con los fines sociales debe reflejar
la presencia de las problematicas locales y regionales. Lo que pretendo
significar es que las decisiones inteligentes de esta politica se han de to-
mar necesariamente sobre bases defendibles, como exigencias éticas por
parte de los responsables de este proceso. La sociedad no debe estar a
merced de politicas educativas de gobiernos de turno: deben ser politicas
de Estado. Hay que procurar por todos los medios que puedan ser debida-
mente contextualizadas y proyecten la razdén de ser de la educaciéon para
una sociedad mas justa y solidaria, como herramienta de transformacion
en beneficio de la centralidad del ser humano. La labor del curriculista que
busque la resultante de estos argumentos, con todo lo que ello entrana, es
el mejor ejemplo de razonamiento educativo plausible y ético, orientado
hacia fines éticos y sociales: formar buenos ciudadanos (Mora, et al, 2014,
p.67).

Desde luego, no ignoro que toda una tradicién de politicas educativas
gue no daban respuesta a los contextos se empenan aun en seguir trase-
gando los caminos de escuelas y universidades. Ahora deben dar paso a
decisiones politicas pertinentes, participativas y contextualizadas de con-
formidad con los fines y principios constitucionales de nuestro Estado So-
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cial de Derecho. Se trata de pensar en decisiones curriculares creativas e
innovadoras, construidas a la luz de fines, objetivos y directrices politicas
de Estado. Y, es una invitacidén a revisarlas permanentemente. Ello invita
a la construccién a largo plazo de una politica estatal desde los diversos
fines y directrices politicas a la luz de los cuales se decide el futuro de la
educacién de Colombia, en razén de que ellos, por su importancia, deben
ser llevados al nucleo de esa politica con propuestas significativas frente a
las necesidades sociales. Expondré dos razones para dar realce a este ar-
gumento: 13, Todo lo que sea aprehendido como problematica social debe
expresarse como investigacién para generar impactos, como remisién a
los fines sociales. 22. Se debe insistir en destacar el firme nucleo de signi-
ficado establecido en la politica de Estado (la relacién fines y contextos),
que es de importancia capital para todos los niveles educativos, cual es, la
dignhidad humana.

Hay que templar esta distincion: la construccién de una politica curri-
cular con base en los fines sociales, que consiste en afirmar la existencia
de la identidad entre politica y demandas sociales, que debe ser el ideal
de las decisiones estatales y de las instituciones educativas, para soste-
ner que los elementos con los que se las construyen, deberdn ser demo-
cradticos, participativos y pluralistas, como nucleos de significados basicos
existentes en toda politica educativa-curricular, ya que no hay nada en su
naturaleza que no guarde coherencia con todas las cuestiones que pue-
den reconsiderarse a la luz de esa politica pensando la centralidad del ser
humano (Gonzalez, et al, 1994, p.23). Desde luego, una relacién de fines
y politica curricular, debe ocuparse de los problemas pertenecientes a lo
local y regional en didlogo con lo nacional, deben ser justamente esos pro-
blemas, el pan nuestro de cada dia en las Facultades de Educacion y para
los grupos de investigacion, pero, una cosa es investigarlos y otra, es la
debida solucién a sus problematicas.

Lo importante de este planteamiento es que en realidad se haga frente
al propdsito de los fines de la educacion senalados en la Ley 115 de 1994 o
Ley General de Educacion. Ello contribuye poderosamente a la formacion
de ciudadanos mas justos y solidarios. Estas reflexiones nos llevan a resal-
tar que los principios fundamentales de tal politica son parte del concepto
de formacién integral, como muy claramente estd expresado en el objeto
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de la mencionada ley, lo que le da validez al sistema educativo, abriéndo-
nos hacia una conciencia educativa de la sociedad colombiana como im-
perativo ético: se trata de un mensaje con un hondo sentido basado en
nuestra Ley de leyes. Es una concepcion de educacion profundamente
humana llevada al curriculo, como un componente fuerte de una politica
educativa de Estado, como algo que contiene en si el principio esencial
del humanismo, la centralidad del ser humano, como proceso ensenable
y aprendible, que tiene un valor ético, aparte del intelectual en el sistema
juridico-educativo, el cual tiene por misién hacer realidad los principios de
un orden social justo y digno desde la educacion.

CONVIVENCIA ESCOLARPRELUDIODELA
CONVIVENCIA CIUDADANA

La discusién en torno al concepto de “curricularizacién de la conviven-
cia” asumido desde el Manuel de Convivencia de una institucién educativa
condensa una postura referida a su objeto: formar para la paz y la convi-
vencia ciudadana, a partir de la cual se constituye una plataforma desde
la que puede avanzarse para dilucidar distintos aspectos involucrados en
ella, de los cuales el curriculo debe asumirlos.

En concordancia con lo anotado, cabe precisar que por curriculariza-
cién de la convivencia escolera debe entenderse el conjunto de grandes
acciones educativas-formativas como componentes institucionales del
curriculo escolar, que reflejan su modo de organizacion o su filosofia. En
otras palabras, la convivencia equivale a la institucionalizacién de la con-
vivencia en general, que se da de manera institucionalizada. Lo que com-
prende sus productos, caracteristicas y el tipo de relaciones sociales que
surgen en cada institucion. Esto implica que el curriculo escolar debe tener
continuidad y regularidad en los procesos de desarrollo de la convivencia
escolar. Puede deducirse, entonces, que la convivencia tiene un asiento
especial en el curriculo.

Al utilizar la nocidn de curricularizacién de la convivencia escolar, que
aqui se emplea ademas como sinénimo de interaccién y didlogo para una
vida académica integral, de manera general, se habla sobre la existencia
de un conjunto de acciones que se promueven en las areas, las asigna-
turas y los contenidos de ensefanza, que se encuentran insertas dentro
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del Proyecto Educativo Institucional y que hacen parte de lo que preten-
de lograr por parte de la institucién. Estas acciones de interaccién son los
comportamientos o actuaciones (hacer, permitir) que afectan o inciden
sobre otros actores, es decir, sobre los estudiantes, para el caso del mato-
neo escolar. De tal modo, convivencia escolar como interaccién y dialogo
escolar para la convivencia ciudadana designa a la interaccion como un
intercambio de acciones entre los sujetos. Estas acciones de convivencia
institucionalizadas en el Manual de Convivencia estdn orientadas por fines
(racionales) o parecen motivadas en la tradicidén o en las emociones (irra-
cionales), lo cual sirve al efecto de tratar de comprenderlas, por medio de la
interpretacion de su sentido. Ademas, estas acciones curricularizadas de
la convivencia escolar, como quiera que se ponen en escena en la cotidia-
nidad escolar, deben dispone de unos criterios reglados en este Manual.

El criterio para establecer cudles serian esas conductas o comporta-
mientos que no favorecen el clima escolar a ser atendidos por el conjunto
de acciones institucionales, reside en los nexos o relaciones que tengan
que ver con el control social que establezca la instituciéon educativa. Em-
pero, aun cuando muchas veces pueden identificarse estas conductas
que contrarian la convivencia escolar, no cabe duda, de que los modelos
curriculares que se proponen para curricularizar la convivencia, deben ser
asuntos de gran interés para los estudiosos del campo de la educacioén con
otras saberes, pues sus vinculos de pertenencia a procesos de formacion
integral vienen a ser oportunidades en donde los dispositivos curriculares
Se ponen en escena para promover una convivencia para el aprendizaje
y el didlogo. En tal caso, dentro del curriculo con una situacién concreta,
dentro de las tipificaciones que configuran el matoneo escolar, su identi-
ficacion y las acciones a promover dependerdn de la demostraciéon de la
institucién en “atemperar” en “aconductar” este tipo de conductas para
acreditar que la curricularizacién del Manuel de convivencia ha promovido
el conjunto de acciones y ha definido el conjunto de operaciones de “con-
trol escolar” de estas conductas (Mora, 2010, p.89).

A modo de simple ilustracién, el andlisis de estas conductas en la co-
tidianidad escolar, digamos en lo que atafie a los modelos de didlogo y de
atemperamiento y de aconductacién serdn relacionadas con el quehacer
de las familias , para establecer cudl es su conexién con el problema del
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matoneo en la escuela, porque los padres de familia se encuentran com-
prometidos con la formacién de sus hijos, lo cual repercute en las deci-
siones que se tomen en la escuela, y en las propias actitudes que asume
la familia en tal forma que esto conduzca a los estudiantes a tener una
“presion” de los actores comprometidos con su formacién para realizar
acciones que sea objeto de intervencidén de profesionales diferentes a
los educadores. Con todo, en el campo de las acciones que emprenda la
institucién es posible agregar algunos elementos formativos adicionales.
Debe quedar claro que no sélo interesan las acciones escolares que son
objeto del curriculo, sino aquellas otras acciones que son objeto de reac-
cién por parte del control familiar, legal, o aquellos que hipotéticamente se
encuentren definidos en el ordenamiento juridico. En su conjunto el cam-
po intelectual de la educacidn se enriqueceria con la ayuda de estos otros
“controles”, mediante la revisién y el estudio del debate desarrollado en el
dmbito de la convivencia escolar.

El mayor defecto del abordaje de la problemdtica de convivencia es-
colar consiste en que, sobre todo, ha dedicado sus esfuerzos estudiar al-
gunos aspectos de ella, sin el didlogo con otros saberes en aspectos que
pueden ser relevantes para esos saberes, con el objeto de encontrar crite-
rios para discernir cudndo una conducta deber ser tipificada en el Manual
de Convivencia, aunque con renuncia a una exploracion tedrica refreida a
la identificacién e interpretacion de las acciones en conjunto para apuntar
a soluciones concretas frente a la convivencia escolar.

CURRICULO Y CULTURA

La relacién de Curriculo y Cultura en los procesos de formacidén ofrece
una teoria que toma mas en serio al sujeto en su autonomia, potenciando
su creatividad vencida en los disefios curriculares tradicionales, para hacer
de la cultura la eficiencia de la animacidén de la ensefianza y el aprendizaje.
El propdsito de esta relacidn es dar cuenta de la cultura como basamento
clave de la formacién. Para ello senalaremos, que la cultura viene a des-
cribir la formacioén de estructuras sociales, como acontecimientos refe-
renciales para la escuela a fin de dar sentido a la construccién curricular.
Tenemos que la emergencia de la cultura en los procesos de formacién,
podria decirse, es la consecuencia funcional de la multiculturalidad del
mundo actual.
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Para investigar tal problematica el pensamiento tedrico curricular asu-
me la cultura como objeto de los procesos de interaccidén social que su-
ceden en la escuela, ya que su forma estructural da, por consiguiente, la
descripcidn de la sociedad como una red recursiva basada en aconteci-
mientos culturales, consumados en tiempos reales, que en y a través de
SUS procesos propios produce estructuras y regularidades, rupturas e im-
previstos en el sistema educativo.

La principal atraccién de esta relacién para la formacién consiste en el
punto que representa de hecho la comunicacién de esta relaciéon en cual-
quier nivel escolar, que también sirve para la descripcidon de la seleccion
de los contenidos de ensenanza. En este sentido la cultura es, ante todo,
la suma de sucesos que permean los ambientes educativos, posibilitando
la reflexion sobre ella misma, como producto del proceso selectivo y cuya
selectividad siempre da sentido puntual a una determinada formacion, ya
que se trata de selecciones de problematicas sociales.

En tal sentido el curriculo es un accionar de una sociedad pensando la
cultura, es el resultado de procesos socioculturales, donde esta relacion
de enlace determina tanto la respectiva formacién, como también el im-
pacto social de la formacién como resultado también social, que resulta de
los procesos escolares y culturales. Entonces la cultura sélo puede tener
lugar siempre como acontecimiento actual de los procesos de la sociedad
y la formacién se estimula a través de ella: en eso se desarrolla el sentido
del conjunto de acciones que se ponen en escena para favorecer los pro-
cesos de formacién integrales, con sus intencionalidades y con sus enla-
ces tributarios para todoOs los basamentos de una sociedad.

Una teoria cultural del curriculo se estudia desde la vida social cotidia-
na con la relacién hacia la escuela y como acciones de los sujetos como
sujetos culturales. Si se tiene, por tanto, al curriculo como una construc-
cidén social, ella valora en grado sumo a los actores sociales, que son hom-
bres sintientes, que son los que establecen la relacién entre la escuelay la
vida cotidiana, y que son los actuantes en este proceso de enlace comu-
nicativo.
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Esta teoria estd construida de modo que no pueda presuponer la eje-
cucion de un orden normativo cultural instituido como condicién de posi-
bilidad, ni presupone lenguajes condicionantes con promesas de posibili-
dades. Se debe por consiguiente poder describir en la teoria, cémo tiene
lugar el enlace de comunicacién entre cultura y curriculo, cémo se dan es-
tos enlaces, y solo desde aqui se vuelve esta teoria una teoria curricular
que impacta los procesos de formacién y la sociedad misma. Sélo asi se
adecua a la formacidn las estructuras curriculares pertinentes, como la
conexidon operativa del sistema educativo. En tal sentido la teoria cultural
del curriculo sustenta los procesos de formacién a través de los dispositi-
vos pedagdgicos y didacticos que hacen posible las conexiones entre las
areas del conocimiento y las demandas de la sociedad para dotar de ma-
yor plausibilidad a estos procesos, y asi procurar que se pongan en esce-
na formas de ensefanza para disponer de mejor manera una formacién
(Mora, 2010, p.78.

Esta conexidn se interesa por consiguiente, en aquello que el sistema
educativo le interesa, como serian los fines de la educacién. Se trata de fa-
vorecer el sentido estratégico-tedrico de esta teoria hacia lo socialmente
significativo en los procesos de formacion, como la construccion que se
porta a si misma como el sentido y forma a lo que apunta un curriculo des-
de el andlisis cultural, que es humanista, que fundamenta a la sociedad en
la naturaleza humana, que contribuye a la construccion de los procesos de
formacién desde la cotidianidad: es una perspectiva en la que y mediante
la cual los fines de la educacién alcanzan a formar al ser mas humano.

El significado de este planteamiento apunta a la necesidad de orientar
los aprendizajes hacia lo social-cultural, y con ello logramos, que el hom-
bre sea mas humano. Esta perspectiva tedrica de privilegiar el interés por
las emociones, por los sentimientos, por nuestras vocaciones: se trata en
contraponer esta perspectiva al hacer del mundo de las competencias,
como lo determinista de nuestro sistema educativo, pudiendo concebir la
formacién del ser humano con un hondo sentido de humanidad.

Reynaldo Mora Mora, Nubia Agudelo Cely, Martha Pefaloza Tello, Priscila P. Goenaga Caro,
Juan Fernando Pifieres Pérez, Sofia A. Mora Macias, César A. Mora Macias.

157



158

FORMACION Y PROBLEMATICAS SOCIALES: HACIA LA CONSTRUCCION
DE PROPUESTAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS Y PERTINENTES

LOS RETOS DE UNA BUENA DOCENCIA: UN
REFERENTE CURRICULARIMPORTANTE PARA
UNA POLITICA EDUCATIVA

La docencia, entendida, como el oficio vivencial de quien realiza una
practica pedagdgica en un determinado saber, viene a ser aquella voca-
cién comunicativa, estética, ética y placentera presente en la reflexién de
los espacios de formacién. Es lo que da legitimidad al docente en ejerci-
cio. Desde este punto de partida podemos senalar los retos a que esta
sometida esta practica. Partimos de la siguiente pregunta: ¢ por qué una
buena docencia? Porque nos conduce al reconocimiento y convicciones
de lo que queremos ensenar. Entonces, no solo se trata de una “reflexion
epistemolégica” de ese saber, sino que se trata también de un problema
de vocacioén, de conviccidn, en Ultimas, un problema ético.

Una buena docencia, hurga en procura de su estatuto epistemolégico,
en la busqueda explicativa de su objeto, que es la relacién de enseinan-
za-aprendizaje en el cuerpo y la sensibilidad de los educandos, una rela-
cién en el tiempo y en el espacio. Es el tiempo formativo, es el tiempo pe-
dagdgico, es el tiempo curricular en un espacio: el contexto tal y como es,
donde se explaya la ensenanza de los saberes, y es donde cala una buena
docencia. En este proceso se requiere de una buena toma de conciencia
por parte del docente para dar fluidez, integralidad y enamoramiento por
lo que hace, por lo que enseina. Esta concepcién de una buena docencia
implica su estrechamiento con los cambios sociales (es un reto), lo que
ellos plantean, los problemas que espera la sociedad de la educacion: se
trata de la actualidad docente (es otro reto), considerando perfectamente
susceptible de poder abordar cientificamente los problemas de la cotidia-
nidad desde los espacios de formacion.

El docente tiene sus responsabilidades, como cualquier profesional, es
lo que lo mantiene en el tiempo, lo que en la historia se llamaria, su “per-
durabilidad histdrica”. su ensenar, como su objeto privilegiado, haciéndolo
a partir de unos saberes (el saber disciplinar en didlogo con el pedagdégi-
co-didactico): es lo que llega a constituir la reflexidon sobre esa ensenabi-
lidad.

La buena docencia ante los retos de las demandas sociales puede “mi-
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rarse” mediante dos hechos que, son consustanciales al ndcleo de forma-
cién en ese saber; por una parte, la autoridad disciplinar, hecho materiali-
zado en el dominio tedrico y conceptual de una disciplina; por otra parte, el
gusto y la aventura, como viajero pedagdgico y curricular que el docente
hace en cada espacio de formacién donde pone en escena su talento aca-
démico, dejando llevarse por la recreaciéon anecddtica de su trayectoria,
que expresa la movilidad epistemolégica y pedagdgica de ese equilibrio
entre lo disciplinar y lo pedagdégico-didactico (Magendzo, 1996, p.67).

El buen docente, asumiendo las problematicas sociales a partir de sus
contenidos de ensefanza se convierte en un protagonista social, aunque
no se le valore socialmente: esta docencia comprometida, parte de que
la practica docente, igual que cualquier otra, debe ser contextualizada, es
lo que la legitima, y le da su condicién de historicidad. En esta relacién de
saberes y empatia con los estudiantes para impactar el entorno, de ahi,
nace el optimismo y la alegria hacia un determinado saber, una “vision de
esperanza” para los docentes con sus estudiantes.

Una buena docencia, exige la conciencia de que el hecho educativo-for-
mativo no es un dato “pasivo”, sin ninguna interaccién con lo social, familiar,
econdmico y cultural, sino que viene a ser el producto de una construccion
activa por parte del docente para transformar su propia practicay tratar de
enamorar a sus estudiantes desde su saber, y constituirlo en un tejido de
relaciones con la sociedad. En una buena docencia se encuentra también
el sentido por lo humano, que viene a ser la comprension del educando
Yy Su entorno. Aparecen aqui dos aspectos para el entendimiento de esta
buena docencia. Uno que es la integralidad: la docencia de un saber es in-
tegral, no mutila, no fracciona, ella integra saberes, sensibilidades, gustos,
imaginaciones, diversiones, teorias y conceptos. Se trata de un esfuerzo
por captar la realidad social en la practica docente. Enamoramiento, es el
segundo aspecto, el término evoca el poder comunicar para “degustar” sa-
beres en esa relacidon ensenanza-aprendizaje. Es un enamoramiento por
lo que hacemos en los espacios de formacidn, es el gusto por el amory la
pasién por lo que ensenamos.

Sin embargo, una condicién identifica la vocacidon comunicativa afec-
tiva, estética y placentera de una buena docencia: que desde la ensefan-
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za del saber se logre establecer nexos explicativos con la realidad, con el
entorno del estudiante y de la institucién educativa, para que lo ensefiado
tenga sentido de vida y de impacto, prestando atencidn a esa relacién no
se olvida lo individual, que es el educando en esa relacidon que se hace me-
diante la construccién de un saber explicativo contextualizado, siempre en
la busqueda de nuevos problemas para transformar la practica pedagé-
gica, ya que esta evoluciona de acuerdo con los cambios de la sociedad.

Una buena practica docente, es también reflexién, es también ensimis-
mamiento, es recordar mi trayectoria como docente por todos “los veri-
cuetos” de formacién: es preguntarme, es cuestionarme: ;cémo y por qué
mi practica pedagdgica es asi? Como la retroalimento? ¢Cuadles han sido
sus momentos de crisis y por qué? ¢Sus momentos fundantes e institu-
yentes, y en qué se funda esta practica?

CURRICULO Y CONSTRUCCION DE UNA
CULTURA DE PAZ

Invito como un integrante mas del campo de la educacidén a votar por la
Paz: no importa desde qué rincén del pais te encuentres, debemos votar
decididamente a favor de la Paz como derecho fundamental de todos los
colombianos, ya que es el hecho que determinara histéricamente nues-
tra historia del siglo XXI: la Paz como transformacién social con un pro-
fundo sentido humano. Al contrario de otras épocas, cuando la sociedad
colombiana no estaba tan polarizada, como en estas elecciones, el voto
de sectores sociales como el educativo, viene a ser decisivo para inclinar
la balanza hacia la Paz: los educadores, somos y seremos constructores
de Paz desde los procesos de formacion. En los proximos cuatro anos del
Presidente Santos, una vez, obtenga su reeleccién tiene el deber moral y
constitucional, como el primer magistrado y ciudadano (Arts. 67y 95 de la
C.P.) de convocar a instituciones como la escuela y la universidad a con-
tribuir con el logro y mantenimiento de la Paz. Aqui, es donde se activa la
construccién de propuestas pedagdgicas y curriculares para la Paz per-
manente en el Posconflicto.

La educacién, pensando con Gabriel Garcia Marquez debe ayudar a

construir esta “nueva y arrasadora utopia de la vida (la Paz), donde nadie
pueda decidir por otros hasta la forma de morir, donde de veras sea cierto
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el amor y sea posible la felicidad, y donde las estirpes condenadas a cien
anos de soledad tengan por fin y para siempre una segunda oportunidad
sobre la tierra”. La educacidén con sus actores debe apostar por la Paz ante
las reacciones, comportamientos y acontecimientos actuales para que
como colombianos tengamos por fin y para siempre esta tan anhelada
“utopia de la vida”: debemos permitirles a nuestros hijos, nietos y demas
generaciones que no se les arrase y que la vida cotidiana no se vea sobre-
cargada de las problemaéticas de la guerra. Por eso, para los indecisos, los
que aun no tienen respuestas, se les invita a votar por la Paz, contribuyen-
do con sus votos a aumentar la certidumbre sobre un futuro mas promiso-
rio para nuestra Colombia querida.

Votar por la Paz consiste en repensar en funcién del presente y el futu-
ro de todo lo que hemos perdido con la guerra, para decir: No mas guerra!l
Como integrantes de este nuevo siglo debemos asumir la responsabilidad
que nos cabe, respaldando decididamente el referéndum por la Paz en
este junio 15 de 2014: se trata de vencer la tentacién peligrosa de los que
no quieren la Paz. En este espacio periodistico, que es corto, no podemos
evaluar en detalles lo que va a quedar atrads al hacer la Paz: guerra, desola-
cion, desplazamientos, sufrimientos, violaciones a los derechos humanos
y a la propia naturaleza; pero, nuestro presente y futuro nos invita a votar
por la Paz como un mandato obligatorio de los colombianos como lo quiso
el Constituyente de 1991. En este sentido, en los dias que restan, la invita-
cién es motivarnos a favorecer en las urnas los ideales de humanidad con
los cuales ganamos todos desde la orilla de la Paz. El Presidente Santos
ya reelecto, debe hacer de la educacién la palanca de apoyo para la Paz
Posconflicto.

Y, es que la educacién se ha convertido en basamento principalisimo
para hacer posible el orden social justo y digno constitucional que deman-
da garantizar el bienestar para los colombianos de vivir en Paz. No pode-
mos seguir con el efecto destructivo de la guerra: debemos buscar formas
de convivencias que hagan prevalecer la centralidad del ser humano, para
Nno seguir con una sociedad injusta, con una concentracién de poder vy ri-
queza desbordante, y con la osadia devastadora de la Madre Naturaleza.
Votaremos para consolidar el proceso de Paz que ha iniciado el Presiden-
te Santos con el compromiso de que su segundo gobierno invierta los 16
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billones que van a la guerra en mas inversidn social en educacion, salud y
mejor calidad de vida de los mas necesitados.

Invitar a votar por la Paz, significa no quedarnos cémodamente instala-
dos en casa, sin asumir la enorme responsabilidad con el futuro de nuestro
pais: votar el 15 de junio implica renunciar a la apatia y a la renuncia sobre
el deber que nos corresponde con la Paz, destacando en este proceso el
papel clave del docente en el desarrollo y fortalecimiento de la Paz Pos-
conflicto. Esto conlleva a dignificar su oficio como proyecto de vida: ya que
con él se da la mirada en el espejo de cédmo se forma a las nuevas gene-
raciones de estudiantes, que son hijos de la Paz a partir del abordaje de la
realidad cotidiana que es vivir en Paz, se trata de potenciar su futuro con
mas esperanza, dejando aun lado la desesperanza de lo que significa la
guerra. En estos momentos, que son cruciales para Colombia y Latinoa-
meérica, la Paz es asunto de interés de millones de votantes. En este marco,
el sentido de la Paz se encuentra en lo mas intimo y en lo colectivo, en lo
cercano y en lo remoto, lo penetra todo: ella, la Paz, favorece un Estado
de bienestar que haga posible los fines del Estado Social de Derecho. La
Paz legitima la gobernabilidad con los vecinos y con toda la comunidad
internacional, legitima la razén diplomatica, legitima nuestra institucionali-
dad de Derecho, Yy, legitima la exigencia de los derechos de las victimas del
conflicto. Votar por la Paz significa hacer realidad la confianza superlativa
de la responsabilidad estatal por una Colombia mdas equitativa, mas soli-
daria y mas humana.

En este contexto, educacion y paz, son categorias que estan fuerte-
mente articuladas con el propdsito nacional de educar y formar nifos, ni-
nas y jovenes para la Paz, son categorias que se convierten en banderas
preferentes para la invitacién que hacemos a votar por ella, porque nos
obliga por igual; simple y llanamente porque Colombia no quiere mas gue-
rra, no quiere mas desolacion: votar por la Paz es condicidén sine qua non
para tener una sociedad mds justa. Continuar en guerra: implica la desva-
loracién del ser humano, implica un futuro borroso que no labra nada, es
desesperanza, es asignar recursos para la muerte en todos los rincones
de nuestra geografia, es no aceptar la tolerancia, es el robo de los recursos
de la educacién para llevarlos a la guerra. La Paz por el contrario nos brin-
da una sociedad mejor y mas equitativa, nos da pluralidad y civilidad, nos
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ofrece un futuro mas sustentable, de desarrollo humano, enaltece al otro
en su dignidad, haciéndolo solidario y, de manera mas destacada, exige del
Estado responsabilidad en el cumplimiento de los fines constitucionales
(Mora, 2012, p.89).
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CAMPOS DE INVESTIGACION EN CIENCIAS
SOCIALES YHUMANAS

Por campos de investigacién y formacion en Ciencias Sociales y Huma-
nas se comprenden todos aquellos referentes de orden tedrico y metodo-
I6gico que enmarcan y orientan el quehacer en estas ciencias. Desde esta
perspectiva, estos campos integran una vision sobre el sentido de los pro-
blemas de la sociedad, sobre su pertinenciay relacién con el objeto episte-
moldgico para impactar la realidad. Son tendencias contemporaneas, muy
actuales de investigacion que tensionan los debates tedricos. Se trata de
taxonomias en la busqueda de clasificar temas para poder mirarlos de
acuerdos con ciertos criterios de la propia comunidad cientifica de estos
saberes. Son campos clasicos, apoyados en disciplinas como la sociologia,

historia, filosofia, entre otras, para abordar temas de larga duracion.

En esta linea, se considera que los campos cldsicos de desarrollo in-
vestigan sobre escenarios que tensionan a las sociedades, como la ten-
dencia de la globalizacidén, para estudiar las instituciones en el tiempo des-
de su eficacia.

Acorde con las diversas realidades, otras investigaciones abordan la
historia del pensamiento, enfoques y teorias, muy sdlidas, con fortalezas
conceptuales desde grandes debates, o cual les permite afrontar diversas
tareas investigativas de orden cognitivo y practico que demandan los en-
tornos. Adicionalmente, se entiende este tipo de campo de investigacion
como los diversos objetos de conocimiento que se constituyen en marcos
conceptuales que determinan sus propias comprensiones del mundo. Es-
tos campos se entienden no como fines en si mismos, sino como medios
para el desarrollo de distintas potencialidades para investigar. Asi mismo,
dada la historia de las disciplinas y las diversas aproximaciones episte-
moldgicas de las ciencias sociales y humanas frente a la comprension di-
ndmica de cambio del conocimiento, en estos debates se generan cons-
trucciones tedricas gracias al esfuerzo interdisciplinar contextual (Keddie,
1988, p.45).

Entonces, la investigacién asume un pluralismo, como esa mirada cla-

sica entre grandes modelos, muy cercanos a programas fuertes de inves-
tigacion para proponer una serie de preguntas que son consideradas pro-
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blemas de investigacién, que pasan por considerar los desde el escenario
mismo de las sociedades en el tiempo, que se constituyen en escenarios
donde cobran sentido los objetos de estudio de las diferentes disciplinas
que integran estas ciencias, lo que implica, entonces, que los campos son
interdisciplinares y con una profunda articulacién reflexiva, epistemolé-
gica e intercultural sobre problemas de la sociedad. La investigacion, por
otra parte, se entiende como un conjunto de relaciones que se establecen
entre dichos campos y el contexto para construir significados, represen-
taciones y experiencias que se reestructuran de manera reciproca con el
fin de ampliar su propia comprensién sobre las realidades donde pretende
impactar. En este sentido, lo investigativo es un proceso de construccién
de conocimiento mediado por la intencionalidad de lo histérico y episte-
moldégico de las ciencias sociales y humanas.

En concordancia con lo planteado, se asume la investigacién de los
campos de estas ciencias mas alla de lo estrictamente funcional, pues
propicia la interaccién de visiones plurales, culturales, creencias diferen-
tes, que se convierten en laboratorios en los que se promueven la cons-
truccioén y reconstruccién del conocimiento desde el tejido social: son
posturas diferentes, I6gicas mentales distintas frente a disputas hegemé-
nicas, por ser dominantes en los escenarios, por ejemplo, donde se pro-
ducen movimientos sociales. Lo interesante es que estas discusiones de-
velan situaciones.

La investigacién en ciencias sociales y humanas, necesariamente im-
pacta la formacién de profesionales de estas ciencias en escenarios sin-
gulares, claramente determinados por el contexto. En esta perspectiva
tedrico-practica, el quehacer de estos campos permite la obtencién de
informacion, la emisién de juicios y la toma de decisiones respecto de
cada una de las relaciones que se establecen entre ellos. Como parte de
su compromiso con las problematicas de la sociedad proponen articular
el entorno. En esta linea, el trabajo investigativo y de formacién se basa en
la practica de cada uno de ellos, esto es, tienen como finalidad la produc-
cién de conocimiento para la comprensién y reflexividad de problematicas
sociales.

En Ultimas, los campos de investigacidén en estas ciencias, son deba-
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tes para “mirar” su giro discursivo, como estudios interdisciplinarios, que
ayudan a ir mas alld de la interpretacion. Son interesantes, en la medida
que hacen aproximaciones entre disciplinas desde diversos enfoques: son
momentos de andlisis, para presentar diversos problemas y cémo poder
sustentarlos a partir del estudio de instituciones sociales, econémicas,
etc., y para “pillar” cédmo se va decantando en el tiempo una determinada
problematica, lo que ayuda a la construccidon de dindmicas investigativas
distintas. Estos campos convergen sobre planteamientos que involucran
diversas dindmicas de saberes desde sus dimensiones cognitiva, episte-
moldgica, con base en una reflexidn critica y constructiva buscando po-
tenciar conocimientos comprensivos de los contextos.

Estos campos de investigacién de las ciencias sociales y humanas,
ademas de posibilitar un didlogo interdisciplinar que contribuye al enrique-
cimiento de su tradicidn, también pretenden la formacidn de profesionales
auténomos, autoreflexivos y autogestores de ciudadania para fortalecer la
democracia pluralista, solidaria y de respeto por el otro.

LA NATURALIZACION DE LAS
CIENCIAS SOCIALES YHUMANAS

Se hace necesario realizar algunas precisiones sobre el concepto de
“naturalizacién de las ciencias sociales y humanas”, concepto propuesto
por la investigadora Yomaira Garcia y hecho publico por el investigador Jai-
ro Solano en reunién de investigadores de la Universidad Simdén Bolivar
el pasado 17 de junio. Se trata de un concepto en evolucién, que ha sido
producto de los resultados de la Ultima Convocatoria 2014 para la clasifi-
cacidn de grupos de investigacidn por parte de Colciencias, convocatoria
en donde se presencié un “bajén” de grupos de las ciencias sociales y hu-
manas y una “subida” en las diferentes categorias grupales de las ciencias
exactas y naturales.

“La naturalizacién de las ciencias sociales y humanas” parece ser una
corriente fuerte al interior de Colciencias. Como es bien conocido la gran
mayoria de quienes han detentado la direccién de esa entidad o la deten-
tan proceden de las ciencias exactas y naturales, lo que gusta llamarlas
“ciencias duras” para contraponerlas a las ciencias sociales y humanas
que eufemisticamente se les trata como “ciencias blandas”. Como co-
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rriente ideoldgica asume rasgos esencialmente inspirados en la idea de
legitimar una supuesta “superioridad” de unas frente a otras, lo que va en
desmedro para la asignacién de recursos econdmicos a dichas ciencias.
Esta “naturalizacion” surgié del andlisis de la emergencia de programas
académicos y de investigacidon de las ciencias exactas y naturales en los
anos 50 del siglo pasado. Y, desde la otra orilla, programas como sociolo-
gia, filosofia, historia, antropologia o licenciaturas en ciencias sociales se
fueron “cerrando” a partir de la década de los anos 70 en las universida-
des oficiales debido a la actitud critica de estas ciencias con las politicas
estatales. Debe decirse que la formacién de estos profesionales, con al-
tos niveles de compromiso social y formados con teorias cargadas fuer-
temente de argumentaciones para asumir las problematicas sociales, lo
que generd una actitud negativa en las altas esferas de cargos oficiales
del Estado colombiano hacia ellas, lo que alin ha permanecido como un
modelo que las desdena y excluye del abordaje de esas politicas, y que ha
seguido evolucionando en muchos sentidos: uno de ellos, se aprecia en la
Convocatoria de Grupos de Investigacién 2014. Fruto de esta evolucién, es
la necesidad de conformar comunidades cientificas para campos como el
de educacién, por ejemplo, a fin de que sean pares de las ciencias sociales
y humanas quienes hagan la valoracién de lo que hacen y no un determi-
nado software.

La “naturalizacién de las ciencias sociales y humanas” desde la anterior
perspectiva es una pretension de querer igualar la produccién de cono-
cimientos con los resultados de las investigaciones provenientes de las
ciencias exactas y naturales. Su fundamento es el andlisis de la dimensién
positivista de estas ciencias bajo los supuestos y condiciones de legitimi-
dad del conocimiento. Por el contrario, las ciencias sociales y humanas,
cada una de ellas produce desde dpticas e instrumentos de métodos di-
ferentes conocimientos para el estudio de los problemas de la sociedad y
trasladarlos a ella como soluciones. De esa manera, se debe respetar, va-
lorar y “medir” lo que cada saber produce en su significado ultimo, ya que
con cada saber se impacta la sociedad. Entonces, no se puede “medir” con
el mismo rasero la produccién de una investigacién quimica los resultados
de investigacién en el campo de la Historia, por ejemplo.

En definitiva, con esa “naturalizacién” impuesta por Colciencias a tra-
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vés de la “medicién” de grupos de investigacion de las distintas areas de
conocimiento, no se debe pretender una positivizacion instrumental de las
ciencias sociales y humanas que las aleje a partir de lo que cada investiga-
dor en filosofia, 0 en educacién, o en sociologia, por citar unas disciplinas,
han venido generando conocimiento y construyendo saberes para impac-
tar decididamente en la sociedad. La presencia hegemodnica de esa “na-
turalizacion en la Ultima convocatoria de grupos 2014 debe ser rechazada
por los investigadores de estas ciencias, en cuanto no valida los “indica-
dores” de lo que sus investigadores todo el tiempo han venido ejercitando,
como es el trabajo directo con la realidad social para apuntar a soluciones
que dignifiquen al ser humano en su integralidad, lo que los pone en una
desventaja frente a los investigadores de las ciencias exactas y naturales.
Es por ello, que para las ciencias sociales y humanas, un indicador muy
importante es la centralidad del ser humano en el juego de sus creencias,
valores y principios (Kemmis, 1997, p.65).

Este principio, tan de fuerte arraigo en las ciencias sociales concede
una pluralidad de visiones para “aprender a hacer fuego con diversas cla-
ses de lenas”, aportando ante todo, la critica que estas ciencias realizan
frente a las politicas publicas y privadas que impactan la realidad. El recha-
z0 es unanime al querer “meter” en el mismo “rasero” a todas las ciencias
en la medicién de los conocimientos que unas y otras generan: esto es
perverso; ya que medir, de acuerdo con unos indicadores plasmados en
férmulas, que unos conocimientos tienen mas valor que otros es una abe-
rracién contra la produccion del mismo conocimiento, que es plural, lo que
hace inservible y mecanicista la tal medicion, que es uno de los pilares de
la sociedad del conocimiento, y que Colciencias ha hecho suya.

Las ciencias sociales y humanas, no pueden entrar en esa “naturaliza-
cién”, ellas son teorias con toda una carga conceptual y argumental que
interpretan y proponen soluciones a las tensiones y rupturas de la socie-
dad en todas sus dimensiones. Estas ciencias son entendidas como los
procesos que la han comportado a través de la Historia de la Humanidad
contribuyendo con la transformacion del hombre en su mas profunda dig-
nidad, centrando su objeto de estudio hacia necesidades que favorecen la
centralidad de los derechos humanos (Mora, 2012, p.78).
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Por esta razén, el objeto de las ciencias sociales y humanas con sus
investigaciones y resultados no cabe en el rasero instrumental del com-
putador medidor de Colciencias. Esa medicién es una positivizacién de un
catalogo de percentiles, variables etc., que ningun investigador va a estar
pendiente de ellos con sus respectivas férmulas con las cuales Colciencias
realiza la medicion de grupos: hay que pensar en otras légicas y, no sélo en
esa. Esa es la l6gica que se ha venido imponiendo, observandose en ella
la omnipresencia del estandar y el quantum respecto a “medir” el trabajo
de todas las ciencias con el mismo “rasero”. El reclamo que hacemos los
investigadores de las ciencias sociales y humanas, es en definitiva, de re-
cuperar en sentido critico y fuerte la idea de respeto y valoracién de cémo
cada comunidad produce conocimiento, porque desde ahi si, se fortalece
la presencia de los respectivos impactos de las comunidades académicas
en las distintas areas del conocimiento.

PENSAR EN LA CONSTRUCCION DE
MEGAPROYECTOS PARA LA REGION
Una serie de sintomas esta indicando la necesidad y urgencia de pen-
sar las dindmicas regionales en materia de construccién de grandes pro-
puestas de investigacién denominadas “Megaproyectos”, ya que desde
ellos, por ejemplo, para los actuales momentos se canalizarian ingentes
recursos del Sistema de Regalias para generar conocimiento y practicidad
en beneficio de una mejor calidad de vida para los habitantes del Caribe.
En efecto, entre estos argumentos hay un amplio terreno que pone de re-
lieve la gran variedad de vocaciones e intereses regionales que operara-
rian en este beneficio, estimulando a los investigadores a dar respuestas a
las demandas sociales de las regiones y del pais en general

Uno de los puntos criticos para ser abordados por estos Megaproyec-
tos es el de la formacién de investigadores para generar innovaciones,
teorias y conceptos adaptables a nuestras realidades: que estarian en
condiciones de apuntalar la especificidad de nuestros problemas, estu-
diarlos y lanzar propuestas ingeniosas. Como lo sostienen los Maria de los
Angeles Pérez y Jairo Castafieda: “Las Universidades asentadas en Ba-
rranquilla han jugado un papel fundamental en la construccién de estas
propuestas. Ha sido un trabajo interdisciplinar y mancomunado durante
mas de un ano, en el que éstas han invertido cientos de horas, personal
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altamente calificado, asi como sus conocimientos, equipos, resultados
de investigaciones y proyectos anteriores de sus grupos de investigacién,
instalaciones, recursos econdmicos para sufragar gastos, entre otros; sin
los cuales no habria sido posible la formulacién de cada uno de los proyec-
tos aprobados”.

En el Megaproyecto de Recursos Hidricos, uno de los aprobados, se se-
nala el continuo crecimiento del flujo de preocupaciones problematicas de
los grupos de la regidén. Todo hace suponer que este crecimiento se acen-
tuard aun mas en el futuro inmediato que ampliaran las posibilidades re-
gionales de formacién doctoral desde ellos, tomando formas impactantes
para nuestro desarrollo social y cultural.

Con justa razén en las discusiones del Instituto de Investigaciones de
la Universidad Simdn Bolivar se argumentaba muchas veces que la region
hay que pensarla de manera integral, es decir, diferentes aéreas impac-
tando el desarrollo regional como una de las mas ricas manifestaciones
de la investigacién, ya que ello posibilita el crecimiento futuro de recursos
y restringe la manera parroquiana de “mirar” la regién: este Megaproyecto
de Recursos Hidricos, contd con el impulso decidido de la doctora Maria
de los Angeles Pérez, que puede decirse, fue el espiritu de esta concrecién
colectiva, en cuanto estuvo empoderada en todo momento de su dindmi-
ca. En muchas de las discusiones y trabajos se fundamentaba la prioridad
esencial de actuar decididamente por el trabajo colectivo, por el trabajo en
redes mediante la construccién de Megaproyectos como una estrategia
de superacién de la brecha con otras regiones. Acaso uno de los estados
actuales mas positivos sea la creciente conciencia y preocupacion, ano-
tando que la regién hay que abordarla a partir de esta estrategia, ya que los
ingentes recursos de las regalia convoca mancomunadamente el trabajo
colectivo: es una conciencia en los ambientes académicos e investigativos
y en los circulos gubernamentales. En tal sentido, esta institucién ha ac-
tuado con una politica de estimulos a la investigacién

Las Universidades de la Regidn, en especial la Universidad Simén Bo-

livar, estd segura del paso dado por sus directivas: apoyo total a la inves-
tigacion con acciones, consistentes y efectivas desde una politica vigo-
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rosa para la investigacién: ha sido un proceso de tradicién, desde donde
se han decantado actitudes y manifestaciones claras y maduras que han
hecho posible su vinculacién a esta Red de Universidades, que tiene una
importancia esencial para la regién, porque representa una estrategia de
desarrollo regional auténoma, y esto se estd haciendo de manera continua
a partir del quehacer de los grupos de investigacién de la regién. La Uni-
versidad Simén Bolivar lideré dos propuestas, una de ellas en conjunto con
la Universidad del Norte, la Universidad del Atlantico, la Escuela Naval de
Suboficiales y la Universidad de la Costa, conformantes de la Red. Se trata
de un esfuerzo por introducir criterios de organizacién entre universidades
y entre saberes para la generacién de conocimiento y su impacto social.

Debe decirse que “El Programa de Ciencia, Tecnologia e Innovacién en
Recursos Hidricos para la Regidén Caribe, Fase I, es un Programa de 1+D+l
visionado en cuatro fases de largo plazo liderado por la Universidad Simén
Bolivar en una Alianza interinstitucional de la que participan la Fundaciéon
Universidad del Norte, la Universidad del Atldntico, la Universidad de la
Costa, la Escuela Naval de Suboficiales y la Gobernacion del Atldntico con
el apoyo de la Corporacion Regional Auténoma del Atldntico-CRA.

4Cudl es la importancia de la aprobacién de este Megaproyecto el pa-
sado 20 de diciembre de 2012 por el Organo Colegiado de Administracién
y Decisién del Fondo de Ciencia, Tecnologia e Innovacién del Sistema Ge-
neral de Regalias, para la regién Caribe? En primer lugar el grupo de uni-
versidades funcioné como un foro abierto entre ellas, con unas directrices
muy precisas para la discusién franca y directa de los variados y complejos
problemas de la problematica de los recursos hidricos. Estos intercambios
enriquecedores y discusiones, en la Red estimularon el interés colectivo
de estas universidades por estos problemas y sirvieron para que los res-
ponsables directos en la construccion del Megaproyecto hiciesen realidad
su aprobacién para la regién. Esta experiencia colectiva de RED de Univer-
sidades hay que considerarla un paso importante en el camino creciente
de la investigacién regional. La regién contara con una Red articulada de
Instituciones de Educacidn Superior que aportan conocimientos, informa-
cién, desarrollos y servicios tecnoldgicos para la toma de decisiones y el
manejo y aprovechamiento del recurso hidrico en el rea geografica de in-
fluencia del proyecto (Mora, 2010).
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En segundo lugar, la Red ha operado como un Centro de investigacion
de iniciativas promoviendo programas “fuertes” de investigacién con un
hondo impacto social y ambiental. Es una manera de concertar la accién
institucional para aunar y maximizar los esfuerzos necesarios para pensar
y transformar la regién. En tercer lugar, la Red desde este Megaproyecto se
ha convertido en un activo agente de gestidén para la obtencién de fondos
necesarios del Sistema General de Regalias para abordar las problemati-
cas regionales.

LA CONSTRUCCION COLECTIVA DE
CONOCIMIENTO

El trabajo colectivo por Mesas de Trabajo (MT), viene a ser la herramien-
ta de académicos e investigadores para la construccién colectiva de cono-
cimiento, por ejemplo la construccién de un Proyecto Doctoral. Entonces,
se constituye en una practica académica que consistird en la lectura de
temas puntuales correspondientes a la escritura de una determinada pro-
puesta, lo que confiere mirar los avances o tendencias mundiales de una
determinada ciencia. Estas MT se enriquecen con las opiniones, observa-
ciones y criticas expresadas por los participantes.

Este estilo de trabajo es importante, porque es una preparacién para
la posterior divulgacién del conocimiento generado en su conjunto. La ex-
posicidon ante un publico especializado permite fortalecer los conceptos
de esa ciencia, pulir argumentos y construir un determinado conocimiento
con miras a impactar a la sociedad.

De acuerdo con esta apreciacién metodoldgica, se trata de un evento
académico muy rico, porque se vierte informacién, experiencia por parte
de los asistentes y ante todo de los lectores desde criticas y orientacio-
nes argumentadas. No solamente los lectores aprenden de los textos que
argumentan, sino que se aprende por parte de todos los intervinientes en
el evento, porque se trata de una discusidn epistemoldgica que se espera
sea de muy buen nivel. Con ello se fortalece la trayectoria de un colectivo,
ya gue se socializan temas en relacidén con una ciencia en particular en
procura de construir conocimiento (Lopez, et al, 2014, p.25).

Todo esto permite afinar “la cocina de la escritura” en la hechura del
documento. Cada uno de los participantes en las MT conoce las tematicas,
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lo que indica que estas mesas como eventos académicos son altamente
formativos por el intercambio de ideas, conceptos y marcos tedricos: son
un ejercicio de conocimiento mediante la exposicién de los participantes.
Se trata de una actividad que fortalece la vida académica porque compor-
ta visiones conceptuales y tedricas diversas entre quienes argumentan
posiciones filoséficas, sociolégicas, educativas o histéricas, entre otras.

Por eso decimos que es una actividad producto de una nueva dindmica
de trabajo entre investigadores y académicos que abordan temas y pro-
blemas desde posiciones distintas, pero argumentadas, que cada quien
sustenta como opciones plausibles para alcanzar éxitos en la construc-
cién de propuestas generadoras de conocimientos. La puesta en escena
de este tipo de evento busca poder establecer un ambiente de integracién
a partir de un didlogo de saberes. No obstante, la identificacion y puesta
en marcha de estas MT como dindmica formadora, ellas también tienen
que ver con los problemas que los investigadores se planteen desde sus
posicionamientos tedricos y conceptuales.

Este proceder mediante las MT destaca la hecesidad de asumir el de-
bate, la reflexidon de temas y problemas con mayor detenimiento, para im-
pactar a través de conocimientos y posibilidades de intervencién. Es una
estrategia que conlleva el andlisis de diferentes enfoques en la blUsqueda
de hacer de las ciencias el mejor aliado para el desarrollo de un orden so-
cial justo y digno. Esto implica considerar desde esta perspectiva metodo-
I6gica poder reflexionar sobre la capacidad de una comunidad académi-
ca para proporcionar a la sociedad conocimiento de alto nivel: aqui radica
fundamentalmente el compromiso con el desarrollo intelectual y social
de la sociedad. Este es un compromiso que debe tomar muy en serio, por
ejemplo, una Universidad en la generacién de conocimiento y la construc-
cién de propuestas de formacion.

Por ello, estas MT asumen el ethos académico, que configura la vida
institucional de docentes e investigadores, estrechamente vinculado a las
experiencias individuales y colectivas para desarrollar esfuerzos conjun-
tos en la construccién de un determinado conocimiento a partir de unos
determinados principios:
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1.  Las MT deben ser impulsadoras de debates alrededor de temas y
problemas para afrontar con éxito las exigencias de la sociedad.

2. Las MT deben promover la argumentacion de conceptos y teorias,
favoreciendo ambientes académicos en la vida universitaria.

3. Las MT son acciones de la comunidad académica, orientadas a fo-
mentar un amplio espectro de experiencias de los investigadores
y académicos, no en forma esporadica o aislada, sino de manera
constante y articulada.

4. Las MT son integradoras de saberes que atraviesan a los partici-
pantes para favorecer la resolucion de problemas.

5. Las MT desde sus participantes tienen como principal compromi-
so la eticidad de sus participantes, como lo fundamental para sa-
tisfacer las necesidades e intereses de una institucién o de una
comunidad académica.

6. LasMTdeben serla meta para la creacién de programas académi-
cos, valorados con éxito al proporcionar los medios en la adquisi-
cién de las habilidades requeridas, asi como las oportunidades de
poder establecer interacciones que conduzcan a integrar las co-
munidades e instituciones.

UN PROGRAMA DE DOCTORADOES
INVESTIGACIONONOLOES

La investigacién es la condicién consustancial a un programa de doc-
torado, en cualquier area del conocimiento. Quiere esto decir, que si de las
15 condiciones que la norma exige para la aprobacién de este tipo de pro-
gramas, una institucién educativa no presenta fortaleza en el &rea del pro-
grama, por mas de bien que estén las condiciones restantes, el Ministerio
de Educacidn, a través del Viceministro de Educacion Superior, no podra
conceder registro al programa presentado.

De acuerdo con lo anterior, esta reflexién va encaminada a argumentar
esta sustancialidad, como es la investigacién doctoral: esta condicién es lo
que en la practica hace del doctorando poder recibir el grado de doctor. Se
trata de una forma de senalar la preeminencia de la investigacion, que se
traduce en el caracter cientifico con el que se dota a este grado. Valor este
que requiere de instalaciones (laboratorios, bibliotecas) y nuevos semi-
narios, que se disponen al servicio del fortalecimiento de la investigacion
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educativa, o que se concreta en la elaboracidén de un trabajo de investiga-
cién personal. Con esto se subraya que la finalidad de todo doctorado es
la de generar conocimiento del mas alto nivel, es la tesis doctoral, como
trabajo cientifico original y documentado que debera ser evaluado por un
tribunal de doctores formado al efecto.

La investigacidon como condicién indispensable en un programa doc-
toral, que sin ella, no es aprobado, al conceder el Ministerio de Educacion
el otorgamiento del registro a una Universidad para que pueda ofrecerlo,
lo hace porgue en el informe de los Pares Académicos y en la lectura que
hace la Sala de Maestrias y Doctorados del documento Maestro y del in-
forme de los pares, este organismo lo hace, por la seriedad y rigurosidad
del Sistema de Investigacién que una Universidad ha presentado y visibi-
lizado a través de su trayectoria. Seriedad que puede ser entendida como
un cauce de crecimiento del conocimiento, por ejemplo, en drea de la edu-
cacién (la existencia del Sistema de Investigacidn Institucional, grupos de
investigaciéon con buen escalafén, lineas de investigaciéon con tradicién,
publicaciones, proyectos, entre otros criterios), la elevacion del nivel de los
estudios académicos que se pretende ofertar, la mejora de los procesos
de ensefanza.

En fin, este giro de que solo la investigacion es quien hace posible, en
Ultima instancia un programa doctoral, se produce en un contexto marca-
do por la aspiracién a la denominada autonomia universitaria (articulo 69
de la Constitucidn Politica de 1991), que recupera para las universidades la
capacidad de significar y relievar la importancia que ellas le conceden a la
investigacion.

La investigacién es quien hace realidad un programa de doctorado, ella
permite individualizar distintos niveles de andlisis e interpretacion: por un
lado, un nivel reglamentario, que apunta a responder institucionalmente:
<cémo una Universidad se apunta a un programa doctoral?, es decir, ¢qué
papel juega la investigacion en esa universidad? Todas estas preguntas, y
otras mas, pueden contestarse con un analisis que se haga a la tradicién
investigativa de esa universidad en una determinada area del conocimien-
to. Otro nivel esta constituido por lo que podemos llamar la practica de la
gestién administrativa en materia de investigacién, es decir, el desarrollo
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material de esas disposiciones (politicas, recursos, convenios, etc.), que
los pares académicos en una visita para la aprobaciéon del registro doctoral
valorardn o no: ¢cOmo estd organizado el Sistema de Investigacion en la
Universidad de la visita? Es una pregunta que debe tener su materializa-
cién cuando se va a poner en consideracién de la comunidad académica
un programa de doctorado, ya aprobado, pues a lo que aspiran los futuros
doctorandos es ver potenciada en ese ofrecimiento la investigacién, por
medio de la cual ellos se hardn participes de ella a través de gruposy lineas
de investigacion (Mora, et al, 2014, p.89: Formacion y Saberes).

Al enfrentarnos con la investigacién como la columna vertebral, por la
cual fue aprobado un programa doctoral, podemos optar por otro nivel de
interpretacidn, el relativo de potenciar a las ciencias de la educacion, para
un doctorado en esta drea, pues se trata de un ciclo referido a la tradicién
investigativa de una universidad: iqué problemas preocupan? ;Coémo se
abordan? ¢Cudl es la tradicién de los doctores del programa? Son cues-
tiones que acercan un programa doctoral a la vertiente cientifica de la uni-
versidad y asi, en nuestro acaso, a las ciencias de la educacién del siglo XXI
para profundizar en el estudio de estas ciencias en este momento.

Con estos rasgos, podemos avanzar, en el perfil de quienes aspiran a
ser los futuros doctores. Ademds pensamos que con la investigacién doc-
toral, la universidad recupera su tradicién investigativa: en fin, es desde
esta tradicién, como se cultiva un area doctoral vislumbrando itinerarios
personales y disciplinares.

PROCEDIMIENTOS PARA
LA CONSTRUCCION DE MARCOS TEORICOS EN
LA INVESTIGACION CURRICULAR
La construccidn curricular debe consistir en primer lugar, en poder
identificar y analizar las teorias curriculares que sirvan de insumoy, en se-
gundo lugar, con base en ello construir una definicién de curriculo. Recien-
temente, hay una fuerte preocupacién por los procesos formativos abor-
dados desde este dispositivo, donde se lo asume como teoria y practica.
En las diferentes teorias curriculares, hay consenso en senalar, que el cu-
rriculo es el mejor vehiculo a partir del cual se potencian las vocaciones e
intereses de estudiantes y docentes pensando la formacioén.
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De ahi, que haya razén en establecer la relacidén entre curriculo y con-
texto, por cuanto él, viene a ser pieza clave en el Proyecto Educativo Insti-
tucional, ya que él da cuenta de la cotidianidad escolar, y a través de él se
desarrollan habilidades y destrezas para la vida en la escuela (Apple, 1986:
p, 23). De acuerdo con lo anterior, formulamos una premisa necesaria para
la construccion de la definicidn de curriculo, ella seria: debe existir una vo-
cacién de pensar la formacién en y para la autonomia, sin ella no puede
haber posibilidades formativas en el desarrollo y fortalecimiento de la au-
tonomia escolar, del educando y del educador. Esta vocaciéon autonémica
supone la formacion integral, es su efecto esperado. ¢ Por qué? Porque, no
puede darse esta formacién sin este imperativo, en términos kantianos.
Pueden surgir interrogantes a partir de esta premisa: ¢cémo formar inte-
gralmente?, scémo el curriculo se convierte en el mejor vehiculo para este
favorecimiento? ¢ Con qué habilidades y destrezas?

A continuacién se procede a presentar dos elementos importantes en
el proceso de construccién de un marco tedrico curricular:
a) Elementos comunes que nos dan la estructura de las teorias curri-
culares.
b) Elementos faltantes en las definiciones de curriculo que estan
presentes en dichas teorias.

En relacién con el punto a), que hace referencia a los elementos comu-
nes de las estructuras de una teoria curricular, debe decirse, que desde ella
se genera la construccion del concepto de curriculo por parte del investi-
gador, la que debe operacionalizar en su trabajo de investigacién o en su
practica pedagdgica. En tal sentido, la construcciéon de un marco tedrico
curricular, en Ultimas, busca la identificacion y estructuracién de elemen-
tos comunes presentes en las teorias curriculares para que hagan parte
de nuestra propuesta de trabajo, lo que lleva a suponer, la identificacion de
autores con sus problematicas curriculares pensando la formacion.

En cuanto al punto b), podemos anotar cinco elementos faltantes que
el constructor del marco tedrico curricular, debe poder identificar al estar
inmerso en dicho proceso, ellos son:

1) Laausencia de la relacién del curriculo con el contexto.

2) La ausencia del concepto de formacidn, para preguntarnos, por

Reynaldo Mora Mora, Nubia Agudelo Cely, Norman Estupifidn Quifiones, Priscila P. Goenaga
Caro, Maria de los A. Pérez Hernandez, Rubén Fontalvo Peralta, Raimundo Caviedes, Jairo
Solano Alonso, Francisco Santillan Campos.

179



180

FORMACION Y PROBLEMATICAS SOCIALES: HACIA LA CONSTRUCCION
DE PROPUESTAS CURRICULARES CONTEXTUALIZADAS Y PERTINENTES

qué este concepto no estd presente en una determinada teoria o
en el planteamiento de un autor curricular.

3) La ausencia de los sujetos educativos-formativos, [0 que denota
una amenaza a la construccién integral de una teoria curricular.

4) Laausenciade las emocionesy sentimientos en los trabajos de los
autores.

5) Laausencia de la relacién de contenidos curriculares en las areas
del conocimiento con el contexto: esta amenaza hace estallar el
proceso de construccidén de un marco tedrico curricular.

Otra pregunta inquietante: ¢por qué estos faltantes presentes en la
lectura de las teorias curriculares? ¢De ddnde surgen estos faltantes? El
constructor o investigador curricular, puede aventurarse planteamientos,
Jde por qué esta situacidn? Y puede, por ejemplo darle importancia a la
ausencia central del concepto sujeto, cédmo se le concibe, bajo qué pers-
pectiva: como un ser humano egocéntrico, individualista y egoista o, por el
contrario, como un ser humano integral, esto Ultimo, debe ser la guia del
constructor de marcos tedricos curriculares.

Desde esta perspectiva, debe situarse al sujeto como un ser histéri-
co, producto del juego de relaciones sociales, econémicas, culturales, etc.,
esto es importante, pues al toparnos con los grandes paradigmas de la
educacién y la formacién de occidente de occidente (francés, aleman,
panlatinoamericano y anglosajén), debemos ser capaces de hacer una
lectura inteligente para deconstruir, el tipo de homus que reproduce, por
ejemplo, un determinado paradigma, como el caso del anglosajén, que fa-
vorece al homus economicus, en cuanto sujeto libre en el mercado, de ahi,
el apego por promover teorias curriculares de la eficienciay la eficacia para
el desarrollo de competencias para el mercado y la sociedad global.

El constructor de marcos tedricos curriculares, debe poder establecer
unhas consecuencias producto de lo anterior:
1)  Privilegiar aquellas teorias curriculares que favorecen la construc-
cién de curriculos con pertinencia.
2) Ahondar en el ser humano integral.
3) Privilegiar el objeto de formacidn en el curriculo, que es la practica
pedagdgica.
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4) Los insumos tedricos curriculares deben sustentarse en el princi-
pio de inacabilidad del ser humano, haciendo de este un ser edu-
cable en permanente formacion.

5) El camino légico de la definicién de curriculo debe pasar del con-
cepto tedrico al practico, que vendria a ser el elemento conectivo
con las necesidades humanas y la formacién como el bien apto
para satisfacerlas.

INVESTIGAR CURRICULO Y CULTURA DESDE EL
CARNAVAL

La importancia creciente del estudio de la cultura, nos invita a abordar
el carnaval como una opcidn formativa de lo social y cultural en el curriculo
escolar. El hecho mismo de permanecer en la historia, implica la historia de
su evolucién en el contexto de diversas conformaciones socio-culturales,
demostrando el caracter social y cultural de esta magna fiesta del Caribe
colombiano.

Tanto sus diversas expresiones, como las formas e instituciones de su
produccidn y puesta en escena, son el resultado de determinadas relacio-
nes sociales, de las relaciones de poder presentes en ellas y de manifes-
taciones de produccidn simbdlicas, que se presencian en los dias antes y
en los dias calendarios del carnaval (rituales, expresiones estéticas, tradi-
ciones, conocimientos, valores como resultados de imaginarios sociales y
culturales).

El carnaval es entonces, una manifestacidén socio-cultural valorativa-
mente prendada al contexto barranquillero y a la regién Caribe (Fernan-
dez, 2016, p.236), en donde se genera y se vive, comportando determi-
nados intereses, asi como implicaciones éticas y valorativas particulares.
La principal razén que explica la profunda querencia por los habitantes de
“La Arenosa” viene a ser, para el caso de la educacion, la manifestacion
de potenciar el conocimiento de lo cultural en su aprehensién por parte
del curriculo desde las diversas areas de la formacién en los niveles del
sistema educativo. Por otra parte, el carnaval no solo responde a determi-
nadas concepciones e intereses, sino que él mismo también desempena
un papel productivo en la sociedad y en la cultura barranquillera y caribena:
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- Generay facilita nuevas formas y medios de comprensién de lo cul-
tural y de la vida, con importantes efectos sobre conocimientos, tradi-
ciones, valores y cosmovisiones tradicionales.

- Permite el fortalecimiento de una sensibilidad hacia lo cultural, cada
vez menos natural y mas artificial.

- Potencializa el trabajo colectivo fisico y mental, favoreciendo 