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Resumen  

Las prácticas evaluativas que se llevan a cabo en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas 

Calientes, Cúcuta presenta una serie de criterios generales donde no solo se tiene en cuenta los 

aspectos pedagógico, sino también van a acompañado de unos estudios nutricionales, de salud y 

recreación que complementa un buen desarrollo físico, cognitivo, comunicacional y psicoafectivos 

que ayuda a potencializar todas sus habilidades acorde a un acompañamiento dado por los agentes 

educativos que se encuentran respaldados por un equipo multidisciplinario adscrito al Instituto 

Colombiano de Bienestar Familiar. Se llevaron a cabo tres objetivos específicos como fueron: la 

identificación del esquema de evaluación adelantado en el proceso de fortalecimiento a la primera 

infancia, en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta y así poder caracterizar 

las prácticas pedagógicas de los agentes educativos encargados del fortalecimiento integral a la 

primera infancia en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta; con el fin de poder 

reconocer la incidencia de las prácticas evaluativas en el desarrollo de los cuatro (4) pilares de la 

primera infancia en los docentes que laboran en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas 

Calientes, Cúcuta. Bajo una metodología interpretativa, cualitativa y hermenéutica donde se pudo 

analizar tres entrevistas relacionadas con el objeto de estudio. Como resultado se evidencia que los 

procesos de enseñanza – aprendizaje utilizados por estos maestros obedece a unos lineamientos 

bastante competitivos porque se estudia factores externos e internos que ayudará a demostrar todo 

el potencial cognitivo, motricidad, comunicacional y psicoafectivo que presentan los estudiantes 

de la primera infancia que recibe un acompañamiento familiar que fortalece toda la dinámica 

pedagógica que se debe implementar en las demás instituciones pedagógicas.  

Palabras Claves: Primera Infancia, CDI, dimensión cognitiva, comunicacional y 

psicoafectivas.  
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ABSTRACT   

The evaluative practices that are carried out in the CDI Semillitas de Esperanza in Aguas 

Calientes, Cúcuta presents a series of general criteria where not only pedagogical aspects are taken 

into account, but they are also accompanied by nutritional, health and recreation studies that 

complements a good physical, cognitive, communicational and psycho-affective development that 

helps to potentiate all their skills according to the accompaniment given by the educational agents 

that are supported by a multidisciplinary team attached to the Colombian Institute of Family 

Welfare. Three specific objectives were carried out, such as: the identification of the evaluation 

scheme advanced in the process of strengthening early childhood, in the CDI Semillitas de 

Esperanza in Aguas Calientes, Cúcuta and thus being able to characterize the pedagogical practices 

of the educational agents in charge the comprehensive strengthening of early childhood in the CDI 

Semillitas de Esperanza in Aguas Calientes, Cúcuta; in order to be able to recognize the incidence 

of evaluative practices in the development of the four (4) pillars of early childhood in the teachers 

who work at the CDI Semillitas de Esperanza in Aguas Calientes, Cúcuta. Under an interpretive, 

qualitative and hermeneutical methodology where it was possible to analyze three interviews 

related to the object of study. As a result, it is evidenced that the teaching-learning processes used 

by these teachers obey quite competitive guidelines because external and internal factors are 

studied that will help to demonstrate all the cognitive, motor, communicational and 

psychoaffective potential that early childhood students present. who receives family support that 

strengthens all the pedagogical dynamics that must be implemented in the other pedagogical 

institutions.  

Keywords: Early Childhood, CDI, cognitive, communicational and psycho-affective 

dimension.  
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INTRODUCCIÓN  

Desde la educación inicial, se debe de fundamentar de manera integral las prácticas 

evaluativas en las diferentes dimensiones, para potenciar todas sus habilidades innatas en torno a 

una formación educativa de calidad, formativa, donde el proceso de enseñanza – aprendizaje, tenga 

pautas evaluativas como eje central, de carácter institucional, para identificar de manera directa, el 

rendimiento académico que se viene cumpliendo en cada periodo lectivo en los diferentes niveles 

de preescolar.  

En la búsqueda permanente del desarrollo de una educación de calidad, la formación por 

dimensiones, constituye una perspectiva integral, conveniente y fundamental para su proceso de 

enseñanza - aprendizaje, tanto para los niños y las niñas como para los docentes, que hacen parte 

de este proceso de calidad educativa.  Sin embargo, cabe destacar que, en las prácticas de aula, 

todas estas dimensiones, muy poco son evaluadas en el área institucional y, por ende, ha sido 

invisible en las instituciones educativas, verificar cómo ha sido el verdadero rendimiento 

académico. En este sentido, la reflexión sobre el proyecto pedagógico y en especial el 

fortalecimiento de los componentes del Plan Operativo de Atención Integral (POAI), que permiten 

comprender y orientar núcleos de formación integral, que respondan a las necesidades de los 

estudiantes y a las exigencias propias del contexto, en orden de mejorar la exigencia en torno a la 

educación con calidad y donde la praxis propenda por acciones articuladas respecto al saber 

pedagógico.  

La evaluación educativa de los procesos académicos, es un factor fundamental en la 

formación centrada del aprendizaje, permitiendo conocer estándares de competencias sobre lo que 

acontece en el plano educativo, al mismo tiempo favorece mejores aprendizajes y brinda 

información integral al docente, que le permite reflexionar sobre sus propias prácticas, por tanto, 

la evaluación es un componente inherente, necesario y primordial en el desarrollo de las prácticas 

docentes. A menudo, se asocia la evaluación, como una herramienta para calificar a los estudiantes 

de educación inicial y otro tipo de instrumentos que permiten medir los avances en las diferentes 

dimensiones, pero lo cierto es, que la evaluación, está llamada a favorecer el aprendizaje y en este 

sentido concierne tanto al estudiante como al docente.  Evaluar al educando incluye todas las 
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herramientas que los docentes han utilizado en el proceso de enseñanza – aprendizaje en torno a 

su formación inicial.  

La presente investigación de Maestría en Educación está relacionada con el análisis de las 

prácticas evaluativas realizado en el CDI Semillitas de Esperanza, ubicado en el barrio de Aguas 

Calientes de la ciudad de Cúcuta se encuentra dividido en cinco (5) capítulos como son:   

El primer capítulo se centra principalmente en el problema, donde se presenta de manera 

clara el planteamiento exacto que se busca indagar cómo son las prácticas evaluativas o qué no se 

desarrolla en la educación de la primera infancia en un CDI de la ciudad de Cúcuta, junto a la 

formulación del problema que se planteó en el anteproyecto, al igual que los objetivos específicos 

que serán el desarrollo principal del estudio y por último, la justificación que es la importancia y 

propósito de llevar a cabo todas estas actividades.   

El segundo capítulo que es el marco referencial, el cual inicia con unos antecedentes 

internacionales, nacionales y regionales relacionados directamente con los diferentes tipos de 

evaluaciones, luego sigue las bases teóricas que se enfoca en los procesos básicos de aprendizaje, 

aprendizaje significativo, teoría de la inteligencia múltiple, pensamiento crítico, autores didácticos 

en torno al juego, arte, literatura y exploración del medio; también se encuentra el marco contextual 

del CDI Semillitas de Esperanza del Barrio Aguas Caliente y por último el marco jurídico.  

El tercer capítulo está relacionado con el tiempo de metodología, donde se destaca que el 

paradigma utilizado es de carácter interpretativo, junto a un enfoque cualitativo porque se centró 

en el análisis de tres entrevistas relacionados con el objeto de estudio y el diseño de la investigación 

bajo la hermenéutica.   

El cuarto capítulo fueron los resultados que arrojó el presente estudio donde se enfocó 

principalmente en los esquemas de evaluación que se llevan para estudiar los avances o retrocesos 

que los estudiantes de la primera infancia arrojen en las áreas cognitiva, motora, comunicativa y 

psico-afectiva acorde a los cuatro pilares que se tienen en cuenta como son: el juego, arte, literatura 

y la exploración del medio.  
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En el quinto capítulo es la discusión relacionada con las prácticas evaluativas que se llevan 

a cabo en el CDI Semillitas de Esperanza del Barrio Aguas Calientes bajo los principios y aspectos 

normativos dados por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar para mejorar el bienestar, la 

recreación y la educación de los niños (as) de bajos recursos económicos en la ciudad de San José 

de Cúcuta.  
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1. PROBLEMA  

1.1 Planteamiento del Problema    

La primera infancia, es conocida como la etapa inicial donde los niños y niñas deben 

aprender a desarrollar sus capacidades, habilidades, destrezas en el campo formativo, por eso es 

vital y necesario que se tengan de manera clara los diferentes procesos evaluativos para que se 

puedan diseñar, implementar todas las actividades necesarias en su proceso de enseñanza – 

aprendizaje de manera competitiva y coordinada acorde a la construcción del Plan Operativo para 

la Atención Integral (POAI).  

En el campo internacional, la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2015) manifiesta en términos generales que los niños y niñas 

deben contar con la preparación de los niveles iniciales como es el preescolar, para que se adecue 

de manera integral a las diferentes metodologías educativas propias de cada nación. A nivel 

nacional todo este parámetro normativo internacional lo contempla la ley 1804 de (2016), que es 

comúnmente conocida como “el Programa de Cero a Siempre”, donde se establecen pautas 

orientadas hacia la protección integral de la primera infancia, en todos los aspectos, resaltando la 

salud, valores, acompañamiento, educación, especialmente los niños de sectores vulnerables y las 

madres gestantes. Esto se ha venido realizando a través de una ayuda interinstitucional que ha 

proyectado el actual gobierno y el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), como 

principales protagonistas de impulsar este programa, para que se cumplan los objetivos iniciales 

de la educación con calidad que el gobierno nacional busca mejorar por todos los medios.  

La iniciativa del programa de “Cero a Siempre”, se dio porque a nivel nacional, no se tenía 

una política pública bien estructurada con la educación inicial y al mismo tiempo se busca que no 

se le vulnere los derechos de los niños y las niñas. También se integran las áreas de recreación, la 

alimentación y de salud como complemento básico para un óptimo desarrollo en todas sus 

dimensiones.     

En el programa de “Cero a Siempre” (2016) se manifiesta que “los derechos de las niñas y 

los niños en primera infancia son impostergables”, de ahí que la familia, los planteles educativos, 
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la misma sociedad y el Estado en general están en la obligación permanente de garantizar la 

protección integral, la salud, los valores, la nutrición y la recreación en torno a la educación inicial. 

Colombia por ser una nación que presenta un conflicto armado, debe mejorar muchos aspectos en 

torno a los derechos humanos, para evitar vulneración de los mismos, junto a unas políticas 

deficientes y con poca aplicabilidad.  

EL nivel de educación inicial, construye las bases formativas para los procesos sociales, 

económicos, políticos del mundo y de interacción tanto con el entorno social, como con el entorno 

educativo - formativo; se debe brindar herramientas creativas y metodologías innovadoras, para 

que los niños aprendan con calidad. Es por ello que se considera importante señalar, que, para tener 

un buen desarrollo formativo, como docentes de la educación inicial, se debe aplicar de manera 

diaria evaluaciones en las diferentes dimensiones, acorde a las actividades que se realiza, junto con 

las fichas educativa acorde a cada tema de estudio.  

Es fundamental y vital que en los primeros años de vida de los niños y las niñas, en la 

educación inicial, sea necesario estimular de manera integral y con calidad educativa todas las 

dimensiones (cognitivas, comunicativa, socio-afectiva, ética, corporal, física, espiritual), para darle 

mayor seguridad y un buen rendimiento académico vital en el proceso de enseñanza - aprendizaje, 

lo cual, permitirá de manera autónoma socializarse con los demás pares, a medida que avanza en 

su crecimiento biológico, personal y formativo. El buen desarrollo educativo es vital para los niños 

y las niñas en su formación, donde se ve reflejado en los procesos educativos y creatividad de los 

docentes en cada una de las actividades para evaluar las diferentes dimensiones, con el fin de 

observar qué falencias presentan, para desarrollar otras, que fortalezca esos aspectos vitales en su 

proceso de enseñanza – aprendizaje acorde a su proceso formativo. Para lograr un desarrollo 

integral de los niños (as), es necesario en los primeros años de vida, contar con una apropiada 

nutrición, atención en salud, bienestar, amor, estimulación psicosocial e interacciones 

significativas con sus padres y con otros adultos que ejercen algún tipo de influencia en su proceso 

de crianza. En los procesos formativos de acuerdo a la Guía N° 51del Ministerio de Educación 

Nacional (2014) se encuentran:  

Desarrollo integral en los niños (as) de la primera infancia.   
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Seguimiento y valoración de los niños (as) de la primera infancia.   

Participación y ejercicio de la ciudadanía.  

Recreación, aprovechamiento del tiempo libre y actividad física.  

Fortalecimiento de vínculos afectivos y resiliencia.  

Prevención, detección y manejo de las enfermedades prevalentes de la primera infancia.  

Hábitos alimentarios y estilos de vida saludable.  

Desarrollo de habilidades sociales.  

Educación en la sexualidad y la emocionalidad desde la primera infancia.  

Rutas de atención en situaciones de inobservancia, amenaza o vulneración de derechos.  

Promoción de las veedurías ciudadanas con las familias y la comunidad. (I.C.B.F. 2018).  

Aunque en muchas instituciones omiten o no le dan la importancia que se debe dar de 

manera constante a los criterios evaluativos, en torno a los diferentes avances de las dimensiones 

que se dan, estos sirven para focalizar las principales falencias que se pueden estar presentando en 

el área cognitiva, comunicativa, corporal, socio-afectiva, estética, entre otras. De igual manera, las 

evaluaciones en la educación inicial no solo van a analizar los diferentes criterios valorativos en 

torno a su formación, sino también busca analizar la implementación del programa de “Cero a 

Siempre, sino si se ha generado un impacto positivo en cada uno de los hogares infantiles creados 

para cumplir con el objeto de la ley 1804 de 2016, la cual busca fortalecer de manera general el 

marco institucional para el reconocimiento, la protección integral.                                                         

Las evaluaciones institucionales en cualquier nivel educativo de la educación inicial, según 

Mérida et. Al. (2018) “es un indicador necesario para tener en cuenta en el rendimiento académico 

de todos los estudiantes que se encuentran en ese nivel” (32), de igual manera, también será 

fundamental en la preparación de las clases en torno a la creatividad del docente encargado de cada 



16  

  

grupo, acorde a los cuatro (4) pilares de la educación (juego, literatura, arte y exploración del 

medio).   

1.2 Formulación del Problema                                                                

¿Cómo se puede realizar el análisis de las prácticas evaluativas en los pilares de la primera 

infancia, del CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta?  

1.3 Objetivos  

1.3.1 Objetivo General. Analizar las prácticas evaluativas en los pilares de la primera 

infancia, por medio de las actividades que se realizan en las diferentes dimensiones en el CDI 

Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta.   

1.3.2 Objetivos Específicos. Identificar el esquema de evaluación adelantado en el proceso 

de fortalecimiento a la primera infancia, en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, 

Cúcuta.  

Caracterizar las prácticas pedagógicas de los agentes educativos encargados del 

fortalecimiento integral a la primera infancia en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas 

Calientes, Cúcuta.  

Reconocer la incidencia de las prácticas evaluativas en el desarrollo de los cuatro (4) pilares 

de la primera infancia los docentes que laboran en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas 

Calientes, Cúcuta.  

1.4 Justificación    

A nivel nacional, la Ley 115 de 1994, más conocida como la Ley General de Educación 

(1994), en su artículo 15, define en términos generales  que la Educación Preescolar  se debe de 

dar con calidad, para cumplir con las diferentes dimensiones como son: la socio-afectiva, corporal, 

cognitiva, comunicativa, estética, espiritual, ética,  por medio de la enseñanza – aprendizaje  para 

que desarrollen un buen rendimiento académico que respondan a los aspectos cognitivos y que 

contribuyan al desarrollo de las habilidades y destrezas propias de su edad, tarea en la que la 
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atención juega un papel importante en el logro de aprendizajes. Desde esta perspectiva, es 

importante que los docentes reconozcan la necesidad de estimular en las niñas y niños, la atención 

para que día a día logren mejores aprendizajes y lograr así una mejor calidad de educación.   

Usualmente se presume que los niños (as) en nivel de Preescolar, están en capacidad sólo 

de crear dibujos, cuando en esta edad se dice que la mente está en pleno desarrollo para asimilar 

toda información que llega a su entorno.   

Para el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes Cúcuta, será importante que cuente 

con un proceso evaluativo de manera individual e institucional en los niveles de preescolar, para 

que tenga un rango permanente en torno a la calidad educativa formativa que se imparte y el 

rendimiento escolar de cada niño y niña que hace parte de ese centro educativo. Al mismo tiempo 

“todos los procesos formativos buscan el mejoramiento de las condiciones pedagógicas, 

recreativas, alimenticias y de bienestar social en los niños (as) de la primera infancia”. (Bendek y 

Hernández, 2018, p. 53)  

El proceso educativo de la primera infancia se fundamenta en cuatro (4) pilares que son: el 

juego, literatura, arte y exploración del medio para desarrollar el proceso formativo que se enfoca 

en el marco normativo de la Ley 1804 de 2016 en el área de la atención integral en torno a la 

prevalencia de los derechos y valoración del desarrollo infantil acorde a las diferentes dimensiones, 

junto a la ruta de atención cuando se vea en amenaza sus condiciones de vida y promoción de 

veedurías ciudadanas.   

 Para las autoras de la presente investigación de Maestría fue valioso indagar el funcionamiento 

pedagógico y las prácticas evaluativas que se llevan a cabo en el CDI Semillitas de Esperanza del 

Barrio Aguas Caliente donde no solo se tienen en cuenta el proceso de enseñanza – aprendizaje, 

sino que también se lleva un estudio muy detallado de las condiciones nutricionales, de salud, 

recreativa y del área educativa para que todos los niños (as) puedan desarrollar al máximo todas 

sus habilidades motrices, cognitivas, comunicacionales y socio – afectivas bajo la responsabilidad 

de los padres de familia, los agentes educativos y el equipo disciplinario que está bajo la 

responsabilidad del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.  
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2. MARCO REFERENCIAL  

2.1 Antecedentes   

2.1.1 Antecedentes Internacionales. En el campo internacional se encontró la 

investigación de Armijos Monserrate, María del Rocío. (2015). La motricidad fina y su desarrollo 

en la pre-escritura en los niños y niñas de la Escuela de Educación Básica, Babahoyo, Parroquia 

Clemente Baquerizo, Cantón Babahoyo, Provincia Los Ríos. Universidad Técnica de Babahoyo. 

Facultad de Ciencias Jurídicas, Sociales y de la Educación. Carrera: Educación Básica. El objetivo 

general: Evaluar de manera integral la motricidad fina en el desarrollo de la preescritura en los 

niños (as) de la escuela de educación básica Babahoyo, parroquia Clemente Baquerizo, cantón 

Babahoyo, provincia Los Ríos. Bajo un enfoque metodológico: Exploratoria - descriptiva, porque 

permite de manera general examinar y realizar un sondeo educativo para alcanzar a obtener una 

idea del rendimiento formativo de la motricidad fina de los niños (as) de la unidad educativa  

“Babahoyo” cantón Babahoyo provincia de Los Ríos y así determinar el grado de desarrollo de la 

preescritura, al mismo tiempo será útil porque formula adecuadamente problemas e hipótesis que 

no han tenido claridad por lo tanto nos sirve para familiarizarnos con los temas a realizar. Como 

resultado se puede decir que el área de la pre-escritura, es una de las áreas destrezas más 

significativas, que requiere que el niño (as) haya desarrollado habilidades perceptivas y 

neuromotoras para lograr interiorizar el trazo y el movimiento de manera adecuada.  

Aporta material diverso relacionado con ejercicios de preescritura para el desarrollo 

cognitivo y corporal.   

Otra investigación destacada se encuentra en México (Gallardo Córdova, Valdés Lozano, 

& Álvarez Cardona, 2015) Elaboran una investigación titulada “Las prácticas de evaluación del 

aprendizaje en relación con los estándares internacionales: un estudio exploratorio” como 

propósito central se basó en orientar las diferentes prácticas evaluativas desde el diseño, el proceso 
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de aplicación y el tratamiento de datos. Las prácticas del presente estudio fueron clasificadas en 

los cuatro estándares establecidos: Excelente, Bueno, Regular, Malo. La metodología se basó en 

torno a lo cuantitativo, con un diseño de tipo exploratorio. En este estudio exploratorio participó 

un total de 90 docentes de instituciones públicas y privadas. Los resultados permiten aclarar que 

la mayor parte de las prácticas de evaluación se apega a los estándares nacionales y también existen 

ciertas áreas de oportunidad, en especial respecto a la ética y la precisión, temas que sería 

conveniente continuar indagando. Además, se plantea una serie de preguntas que abren horizontes 

hacia más estudios en torno a este tema objeto de estudio.  

Aporta un proceso de evaluación bastante dinámica en torno a las diferentes dimensiones 

en todos los niveles de preescolar.   

De igual manera, el estudio de Aguayo Castillo, Paulina Lissette; Herrera Arias, Berbel 

Rocío; Ortiz Ovalle, Marcela Constanza y Vallejos Jara, Constanza Andrea. (2016), titulada: “El 

dibujo infantil: una herramienta para potenciar las diferentes áreas de desarrollo psicoemocional 

y creativo en niños y niñas de 4 a 6 años”. El objetivo general fue el de Valorar las temáticas más 

recurrentes en la expresión gráfica que influyen en el desarrollo psicoemocional y creativo en los 

niños (as) de 4 a 6 años de un establecimiento municipal de la comuna de Los Ángeles. Bajo un 

enfoque metodológico cualitativo, porque permite describir detalladamente a partir del material 

obtenido en la revisión bibliográfica y la investigación de campo las temáticas más recurrentes en 

los dibujos de niños (as) de 4 a 6 años para potenciar su aprendizaje. Como resultado se puede 

decir que la gama de colores que utiliza, están muchas veces relacionados con su bienestar 

psicológico y bienestar en su entorno familiar.  

Esta investigación aportó marco teórico enfocado hacia los dibujos y colores, junto con 

numerosas fichas que se puede aprovechar en el presente relacionado con la educación artística 

para el mejoramiento de la motricidad fina.    

En el estudio de Gordón Escobar, Lorena Elizabeth. (2016), titulado: “El rincón de la 

expresión plástica en la atención voluntaria de niños y niñas de 4 a 5 años de la Unidad Educativa 

Atahualpa de la ciudad de Ambato, Provincia de Tungurahua”. El objetivo central fue determinar 

de manera integral el rincón de la expresión plástica en la atención voluntaria de niños (as) de 4 a 
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5 años de la Unidad Educativa Atahualpa de la ciudad de Ambato provincia de Tungurahua. Bajo 

un enfoque metodológico cualitativo porque se trabajó con niños (as) de 4 a 5 años en los 

indicadores literarios y factores distractores que causa y afecta la atención de los mismos en este 

rincón educativo. También fue Cuantitativa puesto que obtuvo una valoración estadística para 

verificación de datos obtenidos analizando así la realidad educativa. Como resultado se puede 

decir, que el rincón educativo de la plástica permite de manera integral al párvulo desarrollar varias 

habilidades y destrezas que le serán de gran importancia para los años de estudio posteriores.  

Esta investigación aporta actividades en torno a las artes plásticas con materiales reciclado 

y otro que no son nocivos para trabajar en el área de la educación artística.  

También se destaca, el estudio de Puertas Tumipamba, Priscila Monserrate. (2017), 

titulado: “La motricidad fina en el aprendizaje de la pre-escritura en los niños (as) de 5 años de 

primer año de educación general básica en la Escuela Fiscal Mixta Avelina Lasso de Plaza”. Donde 

el objetivo general fue: Determinar el desarrollo de la motricidad fina en el niño (as) y su relación 

en el aprendizaje de la Pre escritura en los niños (as) de 5 años de Escuela Fiscal “Avelina Lasso 

de Plaza”. Bajo un enfoque metodológico: donde el proceso que se llevó a cabo la investigación 

es Cuali-cuantitativo; cualitativo porque se utilizó como técnicas de recolección de datos: la 

Observación directa y la Encuesta, cada uno con su instrumento la Lista de Cotejo y el 

Cuestionario, los que facilitan la comprensión y descripción de la realidad permitiendo el 

conocimiento de éstos. El resultado fue: Que la motricidad fina es un área fundamental en el 

proceso de formación, al igual que una actividad placentera, de manipulación y precisión, que 

requiere del dominio de las partes finas del cuerpo, tiene como finalidad consolidar el desarrollo 

integral de los niños (as), en todas sus dimensiones, permite el perfeccionamiento de la 

coordinación viso motora, la habilidad digital y la exploración del medio circundante a través de 

la pinza digital y trípode, optimizando el desenvolvimiento del niño (as) en su entorno, de modo 

que adquiere procesos de aprendizajes significativos.  

Aporta material práctico en torno a la pre-escritura para potenciar el desarrollo en el área 

cognitiva y corporal por medio de fichas bastantes lúdicas.   
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Así mismo, en España (Salazar Diaz, 2017). Ejecutó una investigación titulada “Análisis 

de las concepciones y aspectos inherentes a la práctica evaluativa en el Jardín Infantil. Estudio de 

caso de dos escuelas públicas de Chile”, teniendo como propósito analizar las concepciones y 

condiciones organizacionales de la práctica evaluativa en la escuela. Desarrollando los nuevos 

enfoques del liderazgo educativo y la mejora de la escuela, proponen nuevas líneas de 

investigación que exploren la relación entre el liderazgo de los equipos directivos y demás actores 

de la escuela, con el mejoramiento del aprendizaje y la enseñanza. Implementó un estudio de caso 

cualitativo, enfocándose en el proceso de construcción de la enseñanza. Por tanto, el objeto de 

estudio es la práctica evaluativa en el jardín infantil, en el ámbito de la evaluación de los 

aprendizajes escolares. El campo de estudio es el jardín infantil, ya que es a este nivel que interesa 

abordar el objeto de estudio, no a nivel individual de los profesores o a nivel de sistema educativo, 

sino en la escuela, con sus protagonistas y contextos interactuando. Como instrumentos se manejó 

cuestionario acorde a cada dimensión, pautas de reflexión docente, escala APE, planillas de análisis 

de las prácticas y grupos focales.  

Aporta criterios metodológicos en torno a los diseños de las diferentes evaluaciones que se 

puede aplicar en los diferentes niveles de preescolar, especialmente en las dimensiones cognitiva, 

comunicativa y corporal.  

2.1.2 Antecedentes nacionales. En el campo nacional se encuentran investigaciones 

significativas como la de Ospina Medina, María del Pilar. (2015), titulado: “El juego como 

estrategia para fortalecer los procesos básicos de aprendizaje en el nivel preescolar”. El objetivo 

general: Demostrar cómo el juego es una estrategia que favorece el desarrollo de los procesos 

básicos del aprendizaje en el nivel de la educación preescolar de la Institución Educativa Félix 

Tiberio Guzmán - sede María Auxiliadora del municipio del Espinal. Bajo una metodología que 

se considera que la investigación – acción, porque se presenta como un modelo de investigación 

formativa para fomentar la calidad de la educación con calidad, impulsando la figura de un 

profesional investigador, reflexivo, en formación permanente. Resultados: Se demuestra que el 

juego como estrategia pedagógica facilita el aprendizaje de conceptos básicos en el nivel de la 

educación preescolar, por ende, los docentes deben reconocer la importancia del mismo dentro y 

fuera del aula escolar innovando de esta manera su quehacer académico y profesional. 
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Conclusiones: Se puede decir que el juego es vital, satisfactorio y es necesario en los procesos 

básicos para el aprendizaje de los niños de preescolar para lograr fortalecer sus aprendizajes, 

motivando a la integración necesaria y participación, generando bases para el pensamiento 

creativo, como fundamento esencial para el desarrollo integral del mismo.  

Aporta dinámica de juegos en torno al desarrollo cognitivo, comunicativo y corporal para 

mejorar estas dimensiones básicas y fundamentales de la primera infancia.  

Asimismo, la investigación de Barrera Terán, Osiris y Martínez Julio, Yelis. (2016), 

titulado: “Pedagogías de la oralidad en los contextos de aprendizaje de la primera infancia”. 

Objetivo general: Describir la enseñanza de la oralidad en los contextos de aprendizaje de la 

primera infancia mediante un proceso de interpretación y reflexión sobre el decir, diseñar y hacer 

de las maestras cooperantes. La metodología fue mixta, es decir cualitativa y cuantitativa, donde 

se utilizó la descripción, observación, caracterización y tabulación de la información a partir de los 

resultados que se hallaron durante el proceso de investigación.  Resultados: Se comprobó que a la 

oralidad no se le brinda la importancia necesaria en el ámbito escolar, pues se piensa que con el 

simple acto de hablar basta para fortalecer y enriquecer el desarrollo del lenguaje en los niños (as) 

y no debería ser así, se debe ver la oralidad como dimensión del ser humano que permite desarrollar 

distintas capacidades en la persona. Conclusiones: El desarrollo de la expresión oral en los niños 

debe ser un proceso planeado, sistemático, organizado y proyectado hacia unas metas específicas 

y por lo que se pudo observar la oralidad aparece como una actividad improvisada en el proceso 

de enseñanza.  

Aporta marco teórico en torno a la importancia y desarrollo de la dimensión comunicativa, 

junto con actividad para mejorar esta habilidad en los niños (as) de la primera infancia.  

Otra investigación importante es la de Mora Romero, Nelsy Yaneth (2018), titulada: 

“Evaluación de resultados del programa de la primera infancia en el Colegio La Belleza – Los 

Libertadores”.  Universidad Externado de Colombia.  Facultad Ciencias de la Educación. Bogotá 

D.C. El objetivo general está relacionado con la evaluación, los resultados del programa de la 

primera infancia en el Colegio La Belleza – Los Libertadores en el componente pedagógico, 

educativo - recreativo y nutricional.  Bajo una metodología cuantitativa porque se basa en una 
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evaluación acorde a las dimensiones que se buscará determinar el proceso de enseñanza – 

aprendizaje. Resultado: Las políticas públicas del Programa de Cero a Siempre cuentan con un 

buen respaldo jurídico tanto de orden internacional como son los derechos humanos en torno a la 

niñez y ratificado por la convención interamericana de la ONU y UNICEF, y en el Estado 

colombiano viene relacionado por la Constitución Política de 1991, Ley 1098 de 2006 y otras que 

garantizan una base incondicional en la preservación, en su ejecución para que no vaya haber 

ningún grado de discriminación en su entorno familiar, social, y educativo. Conclusiones: Se 

siguen a cabalidad todas las recomendaciones necesarias que el programa de Cero a Siempre 

establece en sus lineamientos curriculares, recreativos, nutricionales, al igual que el 

acompañamiento de los padres de familia en todas sus actividades para resaltar y valorar los 

compromisos, metas, logros y resultados que consigue en el plantel educativo. Aunque si se debe 

adecuar las instalaciones a niños que presente algún tipo de discapacidad motora para su inclusión 

general.  

Aporta diferentes tipos de evaluaciones que se pueden aplicar en los niveles de preescolar 

de manera integral.  

Otra investigación que resalto es la de Mancera Castro, Leidy Geselle y Roldan Canchón, 

Meye Yasmin. (2018), titulada: “Potenciando procesos atencionales desde la neuroeducación en la 

primera infancia”. El objetivo general fue el de diseñar un protocolo de estrategias pedagógicas 

que potencialicen la ejecución de actividades en el ambiente escolar, para favorecer los procesos 

atencionales, en los niños (as) de 3 a 6 años, con base en los postulados de la neuroeducación. Bajo 

una metodología: Cualitativa con diseño de tipo exploratorio y el procedimiento que se llevó a 

cabo fue: revisión de los artículos de revistas indexadas y libros, que involucran procesos 

atencionales unidos a emoción y motivación. Resultados: Después de haber hecho una revisión de 

la información científica, se puede decir que la neuroeducación aporta al aprendizaje claves 

esenciales que permite al docente preescolar potenciar habilidades y destrezas en sus estudiantes 

y a la vez reconocer si alguno manifiesta un cambio emocional, una variación en su desarrollo o 

una necesidad educativa diversa. Conclusiones: Es de suma importancia reconocer la trascendencia 

que tiene la emoción en el aprendizaje pues, puede transformar la actitud con la que reciben los 

conceptos los estudiantes, logrando así la priorización de metas que llevan a la consecución de la 
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misma, a través de la atención pues solo la emoción permite la generación de pasión y una fuerza 

para alcanzar el objetivo propuesto.  

Aporta marco teórico relacionado con la neuroeducación que es una ciencia valiosa en el 

desarrollo del rendimiento académico de cualquier nivel educativo.   

También se encuentra la investigación de López Cerón, Carmen Leonor. (2018), titulada: 

“Desarrollo de la oralidad y la escucha en los niños de preescolar del primer ciclo a partir de la 

literatura infantil”. Objetivo general: Desarrollar y potenciar los procesos de oralidad y escucha 

en los niños de preescolar, a partir de la literatura infantil en los entornos familiares y escolares. 

Metodología: Presenta un enfoque cualitativo, en el cual, por medio de la observación y registro 

de las conductas de los niños de preescolar, generadas a partir de situaciones específicas en lo que 

refiere a la literatura infantil. Resultados: Las experiencias didácticas permitieron que los niños 

fueran más participativos en sus intervenciones, su lenguaje más fluido, seguro, más competentes 

en la convivencia haciendo uso de términos comunicativos y especialmente en el respeto a la 

diferencia al participar de diálogos y conversaciones dentro y fuera del aula de clase. Conclusiones: 

Las distintas experiencias de lenguaje que el niño experimenta en sus narraciones, conversaciones, 

diálogos, lectura en voz alta entre otras, le permiten efectuar la construcción de sentido en las 

manifestaciones orales o escritas que realiza al adquirir su aprendizaje, siendo la escuela el piloto 

que gesta y promueve las actividades pedagógicas y didácticas como referentes de literatura 

infantil en el primer ciclo escolar.  

Aporta material didáctico en torno a la literatura infantil para trabajar las dimensiones 

comunicativas, cognitivas y corporales acorde a cuentos y fábulas.   

2.1.3 Antecedentes regionales. En el campo regional se encuentra el estudio de Chona 

Jáuregui, Marisela y Garzón Fuentes, Leidy Johanna. (2017). “Rescate y recuperación de las 

tradiciones a través de la educación artística”. Universidad Nacional Abierta y a Distancia - 

UNAD. Especialización en Educación, Cultura y Política. Pedagogía para el Desarrollo del 

Aprendizaje Autónomo. Pamplona. (Norte de Santander). El objetivo general fue: Fortalecer la 

identidad cultural para rescatar las tradiciones en los niños de la comunidad rural del municipio de 

Chinácota a través de la educación artística. Bajo un enfoque metodológico: mixto (Cualitativo – 
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Cuantitativo), puesto que se debe aclarar la manera como se va a abordar el problema a investigar, 

se sabe que la investigación, es un conjunto de procesos sistemáticos, críticos y empíricos que se 

aplican en el estudio de un fenómeno. El resultado que se destacó fue: que el desarrollo de estas 

actividades no solo permite expresar sus manifestaciones culturales, sino que se provecha el tiempo 

libre de manera integral, alejándoles de situaciones como la drogadicción, de la violencia, los 

juegos no recomendados y a su vez despertar la creatividad, por lo que se deben motivar en estas 

prácticas sanas.  

Aporta material didáctico en torno a fábulas, cuentos, mitos y leyendas tradicionales para 

enriquecer las dimensiones comunicativas y cognitivas acorde a valores, costumbres de la región 

de Norte de Santander.   

Arévalo Suarez, Edith María. (2019). Evaluación del desarrollo infantil en el CDI de la  

Gata Golosa. Universidad de Pamplona. Licenciatura en pedagogía infantil. Villa del Rosario.  

Objetivo general: Determinar el proceso de evaluación en el desarrollo infantil del CDI de la Gata 

Golosa en la ciudad de San José de Cúcuta. Metodología: Bajo un enfoque de características 

cualitativa porque se pudo identificar todos los procesos evaluativos que se dan en el desarrollo 

infantil del CDI de la Gata Golosa en la ciudad de San José de Cúcuta. Como resultado se debe 

tener en cuenta para el desarrollo del proceso evaluativo debe tener en cuenta los cuatro pilares 

fundamentales como son: El juego, el arte, la literatura y la exploración del medio. Al mismo 

tiempo se debe de tener todos los indicadores del proceso formativo en torno al cuidado de los 

derechos humanos, bienestar social y afectivo, buenas condiciones pedagógicas para que su 

rendimiento sea el óptimo. Como conclusión se puede manifestar que: Existen varios factores de 

riesgo que predispone al desarrollo infantil que se desea como una alimentación adecuada y que 

sea constante, al mismo tiempo la recreación debe ser general para mejorar todos los factores que 

intervienen en el desarrollo de las diferentes dimensiones.  

Aporta un proceso de evaluación bastante dinámica en torno a las diferentes dimensiones 

en todos los niveles de la primera infancia.  

Sánchez Alba, María Marcela. (2019). Evaluación de resultados del programa de la 

primera infancia en el Jardín Infantil Primeros Lectores. Universidad de Pamplona. Licenciatura 
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en pedagogía infantil. El objetivo general: Determinar el nivel evaluativo de los resultados del 

programa de la primera infancia en el Jardín Infantil Primeros Rectores. Metodología es de carácter 

cuantitativo porque los resultados se analizaron de manera porcentual (estadística). Resultados: se 

evidenció que de manera constante no se lleva el proceso evaluativo en los cuatro pilares 

fundamentales, solo en el de literatura que se relaciona con su enfoque pedagógico que presenta el 

plantel educativo. Como conclusión se evidenció poca efectividad en los procesos evaluadores 

para determinar posibles falencias, por eso, se diseñaron algunos procesos evaluativos que se 

complementará las prácticas educativas acorde a los procesos formativos de la primera infancia.  

Aporta diferentes actividades que se pueden evaluar en las diferentes dimensiones en los 

niveles de preescolar de manera integral.  

2.2 Bases teóricas   

2.2.1 Proceso básico de aprendizaje. Los niño (as) en términos generales a toda hora 

experimentan un proceso de enseñanza – aprendizaje de manera integral, especialmente en el seno 

familiar, donde los padres son los primeros profesores y lo deben orientar de manera activa para 

que esa formación sea complementada en las instituciones educativas orientadas en las diferentes 

dimensiones como la motricidad (fina – gruesa), comunicativa, corporal, cognitiva y psicosocial 

para que vaya mejorando el alcance de sus conocimientos por medio de actividades lúdicas,  

juegos, dinámicas o la recreación en general. De acuerdo a Ospina (2015) señala que “desde el 

nivel de la educación preescolar se generan habilidades y se abona terreno para el adecuado y 

posterior desarrollo de estas facultades del pensamiento”.  

También Tinjaca (2017) señala que “se hace una aproximación al concepto de competencia 

en el campo educativo, la cual se asume como “un tipo de conocimiento, ligado a ciertas 

realizaciones o desempeños, que van más allá de la memorización o la rutina. Un conocimiento 

derivado del aprendizaje significativo.” (p. 73) El verdadero aprendizaje se va formando con el 

pasar del tiempo, es decir, con el desarrollo de una secuencia de actividades lúdicas, recreativas 

que presenta parte activa y de vital importancia en el proceso de enseñanza – aprendizaje.   
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Todo niño y niña desde sus inicios escolares o de primera infancia en el aula de clase va 

desarrollando de manera integral todas las actividades lúdicas – recreativa que el docente de 

manera profesional debe diseñar acorde a cada nivel educativo para que con sus pares desarrollen 

dichos encuentros formativos, con el fin de que mutuamente se ayuden y colaboren para fortalecer 

sus conocimientos tanto en el área comunicacional, cognitivo, social, motricidad y afectivo. Por 

eso, López (2018) argumenta que para “aprender a conocer y aprender a hacer, conllevan a 

desarrollar competencias para que estén en capacidad de asumir situaciones problémicas, trabajar 

en equipo, igualmente la participación en la planeación y realización de tareas tanto individuales 

como colectivas”. (p. 29) Todas las interacciones educativas servirán de manera especial en la 

formación pedagógica de los niños (as) y su contexto es vital para potencializar esta formación 

educativa de manera especial.  

De igual manera, López (2018) señala que el niño (a) “de preescolar es un ser 

eminentemente social y activo, por lo tanto, el juego, su forma de percibir y descubrir el mundo, 

su imaginación y fantasía, están mediadas por la participación directa de sus pares y su entorno 

específico”. (p. 21) El juego es un área formativa vital, fundamental y necesaria para los niños y 

niñas de la educación inicial, porque con ello se integra con los demás pares, al mismo tiempo, se 

puede desarrollar destreza de la motricidad fina y gruesa. Otra área que también se desarrolla a 

cabalidad ha sido la comunicación, que es necesaria para su integración.   

2.2.2 Aprendizaje significativo. El aprendizaje significativo ha sido una de las teorías 

tradicionales y más aplicada en el contexto educativo de calidad, no solo en la educación inicial, 

sino en todos los niveles educativos existentes, porque ayuda de manera integral a mejorar los 

procesos de enseñanza – aprendizaje de manera efectiva, con calidad, junto con aporte 

constructivista acorde a cada proceso para que los niños y niñas tengan excelente rendimiento 

académico en todas sus áreas.  Para Rodríguez (2004) argumenta que “como una teoría cognitiva 

de reestructuración, para él, se trata de una teoría psicológica que se construye desde un enfoque 

organicista del individuo y que se centra en el aprendizaje generado en un contexto escolar”. (p. 

11) El desarrollo constructivista siempre ha sido un enfoque que presenta grandes retos, porque 

genera mayor capacidad cognitiva a lo largo de su historia y experiencia educativa, donde puede 
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mejorar el área cognitivo, comunicativo, psicosocial, comunicacional y afectivo de manera fácil y 

con mucha destreza.  

De igual manera, para que el aprendizaje significativo se dé de manera ejemplar se debe 

contar con algunas variables educativas vitales como son: que el contexto escolar sea el adecuado 

(luz, aseo, ventilación), que presente buenas herramientas educativas, importante es que se cuente 

con docentes profesionales, idóneos y con excelente experiencia y que cada niño y niña haga parte 

activa de las actividades escolares que se realiza dentro del aula escolar. También que todas las 

fichas educativas sean acordes a su edad y tengan un propósito educativo central.  

Hay que destacar, según Álvarez & Santa (2017) argumentan que “una consecuencia 

natural de esta teoría es su consideración del carácter progresivo que tiene el aprendizaje 

significativo a través del tiempo”. (p. 12) Esta teoría de acuerdo al autor presenta una secuencia de 

etapas donde cada una se vale de un progreso necesario que el niño y la niña debe pasar con 

naturalidad y bastante seguridad para tenga un excelente rendimiento académico.    

2.2.3 Teoría de las inteligencias múltiples. Es la gran variedad de inteligencias que se 

pueden desarrollar de manera natural e innata, desde la educación inicial, para que su rendimiento 

académico sea óptimo a lo largo del ciclo educativo inicial, fundamental, necesario y vital para 

que tenga un buen rendimiento académico.  Para Trujillo y Rivas (2005), citado por Sanabria  

(2013) donde señalan que en “la teoría piagetiana, la inteligencia se puede valorar de acuerdo con 

la capacidad de adaptación que tiene el infante a su entorno mediato e inmediato”. (p. 5) La 

valoración cognitiva, junto con otras adicionales se puede empezar a medir cuando un estudiante 

de la educación inicial, demuestra su progreso sin ninguna clase de dificultad en su exigencia 

educativa, la cual debe ir acompañado de buena motivación familiar y del docente de turno en su 

proceso de enseñanza - aprendizaje.   

Según Gardner (1990) en su teoría, manifiesta que los seres humanos en términos general 

presentan siete (7) tipos de modalidades en torno a la inteligencia como son: lingüística, 

lógicomatemática, espacial, corporal-cinestésica, musical, interpersonal e intrapersonal. Por eso, 

en la educación inicial, junto a los demás niveles se debe de trabajar todas las dimensiones de 
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manera activa y constante para que todas estas áreas se desarrollen de manera natural e innata a las 

respuestas de su formación inicial.  

La Teoría de las Inteligencias Múltiples, facilita en el área pedagógica, la aplicación de 

estrategias competitivas, novedosas, motivantes, integradoras y creativas para que los estudiantes 

potencialicen sus habilidades en el área cognitiva, de la motricidad, musical todas estas, acorde a 

las actividades que se desarrollan dentro y fuera del aula escolar para que demuestre un verdadero 

rendimiento académico. Todas estas habilidades desarrolladas, serán fundamentales para resolver 

problemas, ejercicios cognitivos, comunicacionales, mayor integración con los pares, desarrollar 

habilidades y destrezas para que sea reflejado en todas sus competencias en las que participe.   

La teoría de las Inteligencias Múltiples en términos generales, cuestiona todo lo relacionado 

a la metodología tradicionalista, que se basa en cuestiones mecánicas, sin que exista una valoración 

individual por cada área o dimensión educativa, que se desarrolla en el aula de clase gracias a la 

creatividad e innovación de las actividades educativas que desarrolla acorde a cada nivel educativo.   

Se dice, según Gardner, (1990) que la inteligencia en términos generales “no es un elemento 

abstracto, sino por el contrario, es un área bastante compleja, porque implica diferentes facultades 

donde se desarrollará de manera individual, pero con una relación colectiva en algunos aspectos 

educativos”. (p. 63) Asimismo, cada niño y niña también tiene debilidades que el docente debe 

potencializar acorde a las fichas y actividades lúdicas – recreativas, que desarrolle en el aula de 

clase para afianzar estos conocimientos.  

Este avance en la teoría de las inteligencias múltiples se ha desarrollado para apoyar 

procesos pedagógicos de manera integral, junto con la colaboración de los padres de familia, junto 

con los docentes de turno, los cuales deben desarrollar de manera creativa un proceso educativo, 

junto con las diferentes formas de evaluar para que indique si el rendimiento académico es 

apropiado a lo que se ha dado en el aula de clase. Gracias a los aportes de Gardner, la educación 

en términos generales, ha demostrado que se puede avanzar de manera significativa en todas las 

actividades necesarias para el óptimo desarrollo cognitivo, motriz, comunicaciones y 

socioafectivo, de manera excelente y con calidad educativa, de manera competitiva.  
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Las inteligencias descubiertas por Gardner (1990) pueden ser resumidas de la siguiente 

forma:  

Inteligencia lingüística. Es la capacidad de comunicación, la cual se utiliza de manera 

general con las palabras correctas y efectivas. Esta área de la educación se relaciona de manera 

directa con el potencial interpretativo, argumentativo y cognitivo para relacionar los textos orales, 

textos escritos para comunicarse con el mundo exterior mediante sus ideas, conceptos, principios 

y teorías dadas en sus diferentes contextos educativos, familiares, sociales, laborales y es una 

característica innata de los locutores, políticos, gerentes y líderes en general. En el ambiente 

contextual sirve para interpretar, argumentar y solucionar cualquier actividad que se hace.  

La inteligencia lógica matemática. Concierne a la capacidad cognitiva, racional para 

resolver problemas abstractos, numéricos y estadísticos del contexto real, ya sea en el campo 

educativo, social, laboral, económico, político para trabajar acorde a unas evidencias contextuales. 

Se dice que este tipo de inteligencia se utiliza en el área profesional de la inteligencia, porque su 

grado de eficiencia en materia de conocimiento debe ser de un coeficiente muy alto, aunque se 

utiliza en el mundo económico – gerencial por parte de muchos líderes empresariales para llevar a 

cabo algunas estrategias competitivas con indicadores financieros de carácter especial.  

La inteligencia espacial. Es el área cognitiva que maneja en sus habilidades todo lo 

relacionado a imágenes proyectivas y abstractas en forma bidimensional o tridimensional. 

Asimismo, sirve de manera integral para solucionar problemas que exigen desplazamiento y 

orientación en el espacio virtual, reconocer situaciones, escenarios o rostros. Permite crear modelos 

del entorno viso-espacial y efectuar transformaciones de manera interactiva por medio de su 

imaginación a partir de una simulación. Se destacan este tipo de inteligencia a los inventores, 

artistas, escultores porque visualizan algo que todavía no existen. En el área educativa se utiliza 

mucho en los diseños gráficos y en obras de arte o manuales.  

La inteligencia corporal cinética. Es la inteligencia física y que está relacionada con la 

motricidad fina y gruesa, porque se desarrolla con habilidad y destreza acorde a los movimientos 

corporales, manipular objetos y lograr efectos en el ambiente.  Se destacan en ella: deportistas, 

coreógrafos, mimo, actor, como también de manera general a los mecánicos, costureros, 
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carpinteros. Diariamente se utiliza esta inteligencia en actividades como montarse en el bus, abrir 

una puerta, trabajar en algo manual o practicar cualquier deporte en términos generales.  

La inteligencia musical. Es una inteligencia especial, porque se relaciona con la capacidad 

para producir cualquier ritmo musical, al mismo tiempo de apreciar y disfrutar el tono, timbre y 

ritmo de la música, en términos generales. Se expresa en el canto con ritmo de notas, la 

composición musical y la dirección orquestal de manera profesional; se destaca en las personas 

que venden equipos electrónicos y las terapeutas musicales.  

La inteligencia naturalista. Es la capacidad natural, ecológica sobre el medio o contexto 

que nos rodea, ya sea con las faunas o animales en términos generales, con el fin de reconocer y 

establecer si existen diferencias y semejanzas entre ellos, ya sea en términos de veterinarios, 

médicos, al mismo tiempo de proteger todo el contexto natural que rodea como el ahorro del agua, 

energía y otros recursos naturales que viene escaseando. Sin embargo, se utiliza esta clase de 

inteligencia al sembrar una planta, cuidar a los animales, proteger los recursos naturales y al hacer 

campañas ecológicas.  

La inteligencia interpersonal. Es la capacidad de interactuar con los demás seres 

humanos, ya sea para entender o mediar en la resolución de conflictos en el entorno social, familiar, 

laboral y educativo.   Se destacan estas personas por ser buenos amigos y mantener grandes 

contactos con los demás, para dar buenos consejos y ser solución de algunos problemas; en 

términos generales, estas personas son psicólogos, sociólogos o líderes religiosos.  

La inteligencia intrapersonal. Se refiere a las personas que tienen capacidades de 

identificar a la gente por diferentes características, ya sea abstractas, físicas o psico-emocionales. 

Se destacan es esta inteligencia las personas que con son psicólogos, terapeutas o líderes sociales 

y religiosos.  

Todos los seres humanos poseen diferentes habilidades en las inteligencias por eso 

desarrollan unas más que otras. El desarrollo de las inteligencias se debe siempre por las 

habilidades que demuestren los docentes de la educación inicial, para potenciar en cada niño y niña 

sus diferentes habilidades. Por eso es importante desarrollar cada una de estas habilidades de 
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manera integral, para que el área cognitiva sea más eficiente, dinámica y potencialice los diferentes 

conocimientos, ya sea en el área educativa, familiar, social, laboral, principalmente.  

En cambio, Vigostki (1987) argumenta que por interacción social “se tiene que el 

conocimiento es un producto social, el cual se va desarrollando por medio de la interacción social”. 

(p. 76) La orientación pedagógica que recibe los niños (as), será fundamental, no solo para su 

formación cognitiva, sino también para la interacción social con los demás pares, para que aprenda 

a socializarse de manera integral, especialmente si recibe un buen acompañamiento integral por 

parte de su núcleo familiar (padres), del docente, compañeros de clase y otros de su entorno escolar, 

social.   

Según Ausubel (1983) “el conocimiento que adquiere el sujeto por medio de significados, 

tiene un mayor y mejor efecto” (p. 95), por ejemplo, las actividades recreativas, deportivas y 

artística que motiva a mejorar de manera integral todos los aspectos de la motricidad fina - gruesa 

y así puede mejorar las demás dimensiones de manera constante, clara y concreta.  

La teoría de Gardner (1993) manifiesta “que la inteligencia tiene mayor relación con dos 

factores los cuales son primordialmente: la capacidad para resolver problemas y la construcción 

de los productos en un contexto natural”. (p. 54) El desarrollo cognitivo es un área bastante 

compleja y vital, donde el docente de la educación inicial, deben tener conocimientos previos para 

su desarrollo, especialmente en el diseño creativo para trabajar cada dimensión, junto con un plan 

de refuerzo para mejorar las falencias que se presente en el transcurso de su educación, para que 

siempre muestre un buen rendimiento académico en torno a la oralidad, raciocinio matemático y 

la pre-escritura.   

La teoría de la inteligencia múltiple, es un postulado educativo de grandes dimensiones, 

que siempre se debe potencializar en la educación inicial, para que demuestre sus habilidades y el 

docente de manera profesional, debe trabajar al máximo, para que lo refleje en su rendimiento 

académico con calidad y eficiente acorde a los postulados de Gardner sobre la educación, acorde 

a los objetivos del milenio. Ortiz (2009) “propone una transformación en el modo en que funcionan 

las escuelas. Sugiere que los maestros deberían estar entrenados para presentar sus lecciones de 

modos diversos, que incluyeran música, actividades de artística, juego de roles, trabajo 
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cooperativo, multimedia, actividades de campo, reflexión, etc.”. (p. 17) las actividades lúdicas, 

recreativas y de juegos hace parte integral del contexto educativo de la primera infancia para 

potencializar los diferentes estilos de inteligencias, que puede desarrollar de manera general en 

cada dimensión.   

La teoría propuesta por Gardner es una alternativa de calidad, óptima, interesante, 

innovadora y creativa para alcanzar todos los logros, metas e indicadores de la educación inicial, 

para que cuando se evalúen los resultados en el rendimiento académico, sean efectivos acordes a 

cada nivel educativo.   

Claro que, para desarrollar la teoría de las inteligencias múltiples de Gardner, se debe contar 

con un buen acompañamiento no solo del docente, sino también de la familia, para que ayuden de 

manera colectiva en el proceso educativo de enseñanza – aprendizaje de los niños y niñas, sin que 

se tenga ninguna dificultad en las diferentes dimensiones que se trabaje de manera grupal e 

individual.   

2.2.4 Pensamiento crítico. Es aquel pensamiento educativo que se desarrolla a mediano o 

largo plazo, pero que es fundamental irlo desarrollando desde la misma educación inicial. Arévalo 

et. Al. (2017) señala que el pensamiento crítico “resulta ser una habilidad que permite desarrollar, 

no solamente su capacidad cognitiva, sino también potencializar sus interacciones sociales”. (p. 8) 

Es vital que se desarrolle de manera lenta, porque es una dinámica cognitiva que no se desarrolla 

con cualquier actividad, sino lleva muchos ejercicios manuales, razónales y otros en diferentes 

fichas educativas.   

Con esta teoría se puede fortalecer la importancia, de manera significativa, las estrategias 

pedagógicas basadas en el desarrollo cognitivo e interpretativo, para darlo a conocer en las 

diferentes dimensiones, aunque algunas más que otras, pero se fundamenta en proceso de razonar  

e interpretar decisiones en torno a la resolución de conflictos y así fortalecer de manera óptima e 

integral, el pensamiento cítrico desde los primeros años de vida escolar, acorde a su pensamiento 

lógico, racional, argumentativo, interpretativo y valorativo.  

Arévalo et Al. (2017) señala que la educación de preescolar, tiene como objetivo central  
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“formar seres que aprendan a convivir en sociedad, teniendo la capacidad de relacionarse en 

diferentes espacios, los cuales a través de las experiencias les darán herramientas que aporten a la 

identidad de su personalidad, encontrando diferentes formas de ser – hacer”. (p. 12) Los diferentes 

espacios de la enseñanza – aprendizaje en torno a la recreación y el deporte, que se den con sus 

pares en el aula de clase, fortalecerá de manera integral y significativa la construcción de nuevos 

conocimientos, acorde a su desarrollo cognitivo, comunicativo, valorativo y psicosocial que vaya 

afianzando en el año lectivo.  

Por eso, García (2009) argumenta que “el desarrollo del niño depende de las aportaciones 

que recibe de su entorno cultural y de las interacciones sociales con las personas que lo rodean.” 

(p. 15) Todo el contexto escolar, social y familiar alimentará de manera significativa el proceso de 

enseñanza – aprendizaje, para llevar a cada niño y niña tenga un excelente rendimiento en las 

diferentes dimensiones.   

Practicas pedagógicas. La práctica pedagógica del docente debe estar orientada hacia la 

enseñanza, sin dejar de lado el aprendizaje e implementar las competencias básicas y específicas 

sugeridas por el MEN y orientadas en el PEI de la institución, para apartarse de los métodos 

tradicionales que la enmarcan y que conducen a un estado donde los estudiantes aprenden para 

responder evaluaciones y no para la aprehensión del ser, saber hacer y del convivir.   

Dentro del ámbito educativo, las prácticas y el saber pedagógico, según Gómez (2017) 

juegan un rol importante, ya que constituye un factor que permite al estudiante un mejor desarrollo 

social y la capacidad de participar y aprender. De esta forma el estudiante estará en un proceso de 

preparación para cualquier actividad que se quiere iniciar, por eso es importante que el docente 

proponga estrategias de innovación, donde ofrezca garantías de aprendizaje y se justifique el 

análisis de la situación problemática, tomando como principio el rol del docente, que es agente 

motivador y un pilar dentro del proceso de calidad educativa.  

También señala que, en la práctica, o mejor, la praxis pedagógica, sería la acción reflexiva 

de los maestros que puede transformar y construir los saberes que la rigen. Durante la práctica 

formativa, según Gómez (2017) “todos los docentes en formación, experimentan de manera 

integral el mejoramiento de su idoneidad, especialmente en conocimientos, en torno a su área como 
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las herramientas necesarias para llevar adelante las actividades pertinentes en su desarrollo” (p. 9) 

con los estudiantes de manera apropiada y acorde a su nivel educativo.  

Evaluaciones. De acuerdo a los aspectos normativos de los CDI, son muchas las 

circunstancias pedagógicas por las que se evalúa, para que se fomente el aprendizaje, al mismo 

tiempo proporcione retroalimentación, tanto para el estudiante, como para el profesor, permitiendo 

que los niños y niñas sean calificados. Las diferentes circunstancias que los maestros deben de 

analizar cabalidad todo el proceso formativo de evaluación que se le realice.  

2.2.5 Autores didácticos en torno al juego, arte, literatura y exploración del medio. 

Todas estas actividades son vitales, fundamentales y necesarias desarrollarla de manera constante 

en la primera infancia porque asegura mayor beneficio en las diferentes dimensiones con una 

evolución notoria que va a depender de la creatividad del docente que se tenga en ese cargo. 

Especialmente en buscar integrar de manera pedagógica fichas donde reúna diferentes criterios 

evaluativos y así analizar el rendimiento académico que presenta cada uno de ello y al final de 

manera colectiva.  

De acuerdo a la historia de la educación, se ha considerado que el juego, la recreación y la 

lúdica son fundamentales en el proceso formativo, cognitivo, social, motor, comunicacional en los 

estudiantes de la educación inicial, donde los niños y niñas deben ser los autores activos de su 

proceso enseñanza – aprendizaje de manera significativa. Por eso, Piaget (1946) argumentó de 

manera categórica que “el juego es el conducto de la acción a la representación, en la medida en 

que evoluciona de su forma inicial de ejercicio sensorio-motor a su forma secundaria de juego 

simbólico o juego de imaginación”. Las diferentes clases de juegos ayudará de manera competitiva 

que el niño (a) de la primera infancia desarrolle a cabalidad las diferentes dimensiones que el 

proceso educativo le exija en cada actividad lúdica que realice de manera individual o colectiva.  

Por otro lado, para Winnicot (1982), señala que “el juego es una experiencia siempre 

creadora, y es una experiencia en el continuo espacio - tiempo. Una forma básica de vida” (p. 75). 

Las actividades lúdicas – recreativas es un proceso evolutivo donde el niño y la niña con el tiempo 

va a demostrar muchas habilidades como es la coordinación, el agarre, lateralidad de manera 

normal, sin que exista la posibilidad de una caída, sino por el contrario dará a conocer el proceso 
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de desarrollo que viene mostrando con el paso de los días acorde a la creatividad e innovación del 

docente que ayude a potencializar cada una de estas áreas físicas en el educando.   

Teniendo en cuenta que el juego infantil “es una construcción social y cultural a través de 

la cual niños y niñas reproducen las relaciones personales y sociales del entorno en el que viven” 

(Vigotski, 1987, p. 81), es en la primera infancia donde se inicia la construcción de buenos hábitos 

saludables y un desarrollo progresivo de la motricidad tanto gruesa como fina.   

Asimismo, para Brunner (1986) manifiesta que el juego “ofrece al infante la oportunidad 

inicial y más importante de atreverse a pensar, a hablar y quizás incluso de ser él mismo.” (p. 15)  

La interacción del niño (a) por medio de actividades recreativas se hará de manera natural acorde 

a las acciones que la dinámica le ofrecerá a cada par y así pueda evolucionar no solo en la 

dimensión comunicativa, sino también en lo social, cognitiva, pero especialmente en la motricidad 

tanto en la fina como la gruesa.    

Para Ramsey y Bayles (1989), consideran que algunos juegos colectivos de manera general 

ayudan a fortalecer “el desarrollo emocional por medio de la imitación y reproducción de 

situaciones que evoquen distintas reacciones, (tristeza, alegría, furia, temor) y a través de ellas el 

niño/ niña, al mismo tiempo, desarrolla habilidades como la empatía, la compasión, el 

autorreflexión”. (p. 44) Estas actividades de ganar o perder en competencias lúdicas, recreativas o 

deportivas ayudan a integrar los nuevos grupos que se han formado de manera integral acorde a 

las competencias emocionales, con el fin de que se desarrollen buenos canales comunicativos en 

todas las tareas que vayan a desarrollar dentro y fuera del aula escolar.   

En cambio, para Chamorro (2010) argumenta que el juego en términos generales es “su 

principal herramienta pedagógica en la educación inicial, porque permite colocar en sus términos 

la compleja realidad que le rodea y así, paso a paso, juego a juego ir comprendiendo cada vez 

mejor su mundo”. (p. 22) Todo estudiante de la primera infancia siempre debe ser un estudiante 

activo en el desarrollo de cualquier juego, lúdica, dinámica o actividad recreativa para que se pueda 

socializar con todos sus pares en el área afectiva, cognitiva, comunicacional y motora porque esta 

actividad potencializará su aprendizaje por sencilla que sea ayudará a mejorar su integración con 

los demás pares, con la docente y toda la comunidad educativa.   
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De igual manera, para Aristizábal, Colorado, y Álvarez, (2016). Argumentan de manera 

clara que “El juego como estrategia didáctica y como actividad lúdica en el desarrollo integral del 

niño es pertinente en el aprendizaje significativo, pues puede actuar como mediador entre un 

problema concreto.” (p.2) la dinámica de los juegos en la primera infancia hace parte como eje 

articulador del aprendizaje significativo en sus diferentes dimensiones, especialmente en la 

cognitiva, social, comunicativa y en la motora porque mejora la coordinación, lateralidad, 

habilidades para resolver acciones que se presente en su desarrollo lúdico. También estas 

actividades ayudarán a relacionarse con los otros pares de manera colectiva e integrarse fácilmente 

para buscar estrategias recreativas dentro y fuera del aula escolar.   

También para Cárdenas y Gómez (2014) argumenta que el juego en la educación de la 

primera infancia “es hablar de promover la autonomía, de reconocer la iniciativa y la curiosidad 

infantil como una fuente de comprensión del mundo que los rodea, situación que ha ser reconocida 

y acompañada por los docentes y los agentes educativos”. (p. 18) Todas las experiencias nuevas 

que el niño (a) podrá a prueba cuando se integra a un nivel de preescolar donde la lúdica, recreación 

y las actividades de esparcimiento ayudará a descubrir su contexto, el mundo que le rodea y orienta 

en su desarrollo cognitivo, comunicativo, psico-afectivo y sobre todo en el área de la motricidad 

fina y gruesa.  

Al mismo tiempo, López (2018) argumentan en su programa de la UNICEF que los niños 

de la primera infancia “cuando juegan pueden aprender nuevas competencias sociales (como 

compartir los juguetes o ponerse de acuerdo acerca de cómo trabajar juntos con los materiales), y 

a menudo afrontan tareas cognitivas estimulantes.” (p. 4) El compartir juguetes con los demás 

pares muchas veces es una tarea compleja, porque algunos niños (as) provienen de hogares que ha 

recibido poco apoyo afectivo, lo cual lo convierte inicialmente en un estudiante aislado, poco 

comunicativo, pero con el pasar de los días, el docente debe contar con actividades recreativas, 

lúdicas para integrar a estos estudiantes con los demás pares y pueda resolver sus diferencias de 

manera infantil, sin que exista agresiones, u otra clase de discriminación que lo aleje de sus 

compañeros de manera definitiva, por el contrario, está en el docente que se vea reflejado su labor 

con grupos comunicativos y bastante integrales de manera constante.   



38  

  

En cambio, para Milteer y Kenneth (2011) señala que “el juego es una herramienta natural 

que los niños pueden utilizar para incrementar su resiliencia y sus competencias de afrontamiento, 

mientras aprenden a gestionar sus relaciones y a afrontar los retos sociales, además de superar sus 

temores”. (p. 8) La lúdica, recreación o el deporte ayudará al niño (a) hallar alternativas muy 

variadas para resolver sus diferencias tanto con los pares como el mismo medio acorde a la 

dinámica de sus actividades que desarrolle tanto en el aula de clase como fuera de la misma y así 

fortalecerá las diferentes dimensiones, especialmente el área cognitiva, motora, comunicativa, 

psico-afectiva de manera competitiva e integralmente le permita su medio social.  

Por eso, Jaimes (2019) señala que “el juego como eje fundamental del aprendizaje 

significativo, permitiendo al infante crear un vínculo social y comunicativo con sus pares en la que 

permite un aprendizaje a largo plazo de la información recibida.” (p. 29) Estas actividades 

recreativas de manera colectiva ayudará a todos los niños (as) de la primera infancia a mejorar de 

manera competitiva a potencializar todas sus habilidades, al igual que los factores 

comunicacionales grupales, al mismo tiempo colocará a prueba el desarrollo cognitivo en cada 

acción de juego, donde buscará ser protagonista en su desarrollo, tanto de manera colectiva como 

individual.  

Para el conocimiento pedagógico de quienes han realizado este estudio investigativo 

relacionado con el juego es vital que se desarrolle de manera variada y acorde a la edad de los 

niños (as). Para Moragón y Martínez (2015) argumentan que “una posible alternativa para indagar 

la realidad del aula en el marco de los juegos infantiles, con el objetivo de conocer cuáles son los 

posibles patrones y presentar alternativas utilizando otro instrumento de recolección de 

información, como lo es el dibujo infantil”. (p. 18) El juego en todas sus expresiones son necesarios 

para la integración de los diferentes pares que resulta de su integración competitiva para asumir 

diferentes roles dentro y fuera del aula de clase.  

Akseer et al. (2012) al “respecto a la dimensión social del juego colectivo representado en 

el dibujo, encontraron que los niños representaban una preferencia mayor por el juego de tipo 

competitivo, mientras que las niñas eran más propensas a dibujar situaciones de juego 

cooperativo”. (p. 34) El juego colectivo ayudara a que cada uno desempeñe un rol para desarrollar 

estrategias deportivas en torno al triunfo o desarrollo del juego.  



39  

  

Por otro lado, Muñoz (2018) argumenta que el juego en términos generales “ayuda a 

promover en los niños la autonomía y la curiosidad como fuente de comprensión del mundo, así 

mismo fortalece las capacidades, habilidades y potencialidades de los infantes”. (p. 25) Aparte de 

desarrollar habilidades motrices, también le enseñará a confrontar el mundo real de manera natural 

acorde a su desarrollo cognitivo, social, comunicativo que se pueda desenvolver de manera 

efectiva.   

Como se puede apreciar, el juego en términos generales es fundamental, vital e importante 

en la educación de la primera infancia porque ayudará a cada niño (a) a desarrollar de manera 

potencial todas las dimensiones, especialmente el área motora (fina y gruesa) para desarrollar de 

manera precisa la coordinación y diferentes movimiento; en el área cognitiva, para desarrollar el 

pensamiento de manera integral, al igual la resolución de problemas o soluciones en respuesta a 

una actividad lúdica o deportiva, junto a la creatividad e innovación de ideas que plantee sus tareas; 

en el área comunicativa, las relaciones interpersonales necesarias con sus pares, docentes y toda 

comunidad educativa, al igual que todas las expresiones y gestos de cada acción; por último, 

reconocimiento de las diferentes emociones que se den en cada una de ellas.   

Asimismo, la inserción de la educación artística en los jardines infantiles “ha permitido 

fomentar diferentes miradas del arte, y de esta manera, observar cómo se está formando la 

creatividad en la primera infancia desde una dimensión artística. Esto también arroja una mirada 

sobre los juicios valorativos que el niño y la niña asignan a sus creaciones”. (Chaparro et. Al. 2018, 

p. 17). Esta área ayuda de manera integral a desarrollar habilidades motrices, junto con el desarrollo 

cognitivo creativo.  

De acuerdo al Ministerio de Educación Nacional donde se plasma en el Documento 25 

relacionada con las orientaciones pedagógicas en torno a la primera infancia donde muestra 

diferentes maneras de expresar arte para que todos los niños y las niñas puedan desarrollar su 

imaginación y creatividad de manera competitiva y así fortalecer las diferentes dimensiones 

acordes a las fichas y actividades que se lleguen a realizar. De esta manera, según Cárdenas &  

Gómez (2014) señalan que el arte, “desde el inicio de la vida, permite entrar en contacto con el 

legado cultural de una sociedad y con el ambiente que rodea a la familia”. (p. 11) Asimismo, hace 

parte de muchas tradiciones y costumbres, especialmente cuando existe diversidad como es el caso 
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del Estado colombiano, donde cada región presenta un legado autóctono que se viene mejorando 

y afianzando con el pasar del tiempo.  

Cabe destacar que el lenguaje artístico o de arte lo compone principalmente el juego 

dramático del teatro, donde también lo puede componer o hace parte los títeres y las diferentes 

representaciones mímicas en los escenarios, al igual que todas las manifestaciones musicales de 

canto infantil o similares; las expresiones visuales y plástica que decore un determinado espacio 

escolar con diversidad de colores y representaciones artísticas tanto fuera o en el interior del aula 

de clase acorde a la época de cada año.  

Para Maya (2007) argumenta que el arte, “con ayuda de la imaginación creadora, es el 

medio más propicio para preparar a los niños en la conquista de su futuro, ya que los dota de 

iniciativas, recursos y confianza para enfrentar y resolver problemas más allá de la información”. 

(p. 17). Las diferentes expresiones artísticas ayudarán al niño y la niña a desarrollar una mejor 

imaginación y creatividad para afrontar el mundo que le rodea acorde a las diferentes situaciones 

que se le llegue a presentar, especialmente con sus pares.  

Asimismo, todo niño y niña expresa en sus diferentes representaciones artísticas como el 

dibujo, la pintura, su estado de ánimo, especialmente como se encuentra en su etapa motivadora 

que se le viene dando en cada seno familiar, de igual manera, su creatividad e imaginación 

expresará su desarrollo con lo que realiza dentro y fuera del aula escolar. Cabeza (2018) cita a  

Reggio Emilia; donde señala que “la estética es activadora del aprendizaje promueve la 

sensibilidad y la capacidad de conectar cosas muy alejadas entre si y si el aprendizaje tiene lugar 

a través de nuevas conexiones entre elementos muy diferentes, la estética puede considerarse un 

importante activador del conocimiento.” (p. 13)  

También, algunos autores como Maya (2007), Cabezas (2018) destacan que por medio del 

arte en los estudiantes de la primera infancia se puede comunicar, expresar los sentimientos que 

afronta en el interior del seno familiar, junto con algunos aspectos sociales y pedagógico que vive 

en ese momento. Por eso, González (2011) “El arte es una forma de ordenar y reordenar el mundo, 

lo cual implica en si una problematización, formulación y solución de problemas que permiten 

hacer conexiones flexibles y poco aceptadas en otras disciplinas.” (p. 29).   
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Sobre el desarrollo de la capacidad imaginaria y creativa como parte de las didácticas en la 

educación artística, por medio de las diferentes fichas y actividades manuales son fundamentales 

no solo para el área cognitiva, sino también para la concentración, motricidad fina en un entorno 

evolutivo. Por ello “se plantea una relación de las prácticas artísticas y el desarrollo de la 

creatividad mediante la creación de propuestas de los niños/as, en las cuales se observe esa estrecha 

relación que existe entre las prácticas artísticas en comunidades escolares y su influencia en 

procesos artísticos”. (Chaparro et. al. 2018, p. 41)  

Cabe destacar que el arte, como herramienta en el estudio de la imagen infantil, Chaparro  

et. Al. (2018) Argumenta que “es visto como parte de los procesos creativos, donde forma parte 

de un ejercicio de creación que parte de las destrezas sensible del niño, contribuyendo a la 

expresión del pensamiento infantil, como es el desarrollo de las capacidades” (p. 42), de ahí que 

se considera que es un espacio donde los niños y las niñas pueden hablar de sus sentimientos, de 

su bienestar, necesidades emociones y temores, plasmado de manera clara en un dibujo.  

Entender el universo mediante las manifestaciones artísticas y, a la vez, según Valqui 

(2009) cómo estas intervienen de manera integral en los procesos cognitivo, como un lenguaje 

claro por medio de los dibujos que expresa sus sentimientos y de esta forma expresa su realidad, y 

donde el “estilo creativo de una persona parte del modo en el cual utiliza la información para 

estimular su creatividad. Cada estilo creativo prefiere un método distinto para generar y evaluar 

ideas”. (p. 8).  

Las manifestaciones artísticas o de arte involucran muchas actividades didácticas que están 

relacionadas con la pintura, decoración, música, bailes, obras de teatro, títeres, arte plástica, 

trabalenguas, adivinanzas, canto. Donde el niño y la niña podrá expresar por medio de la oralidad, 

gestos o diseño el pensamiento artístico que viene desarrollando con gran potencial.    

En el área de la Literatura Infantil, según Cerrillo, citado por Guayasamín (2018) argumenta 

que “está compuesta de un conjunto de textos literarios de calidad que favorecen la interacción del 

mundo del lector con el de la obra literaria. De este modo, otorga protagonismo al aprendizaje 

autónomo y favorece una educación literaria de calidad.” (p. 22). Esta área desarrollar la dimensión 

socio-afectiva, junto con la comunicación de manera general, con una buena dinámica para que el 
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área cognitiva se enriquezca con nuevas palabras y su imaginación se amplié con personajes reales 

y abstracto dependiendo de su lectura.  

En cambio, para Hefflin (2002) “explica cómo los maestros motivaron las prácticas lectoras 

de sus estudiantes utilizando lecturas de Literatura Infantil con patrones culturales que eran 

significativos para sus discentes”. (p. 232) Señala que la literatura de cuentos, fabulas, mitos, 

leyendas hace que los niños mejoren de manera significativa la expresión oral, junto con mayor 

creatividad a la hora de expresar sus sentimientos.  

Para Yubero y Larrañaga (2013, p. 10) exponen que en Educación Infantil “se debe 

promover de manera activa los centros literarios, en potenciar la comprensión de textos”. Todo 

docente de preescolar debe de realizar diversas actividades relacionadas con la potencialización de 

la literatura para mejorar la abstracción de la imaginación y creatividad de todo estudiantes de estos 

niveles y así pueda desarrollar competitivamente la compresión de cualquier texto escrito, 

especialmente con la creación de mundo imaginarios que el niño y la niña cree acorde a cada 

lectura que se deje en el aula de clase, donde no solo sea texto, sino imágenes o caricaturas que 

recree una historia acorde a los dibujos y sus situaciones.   

De igual manera, la exploración del contexto es otra actividad educativa necesaria y de gran 

importancia para crearle sentido de pertenecías hacia los que se tiene, con el medio ambiente y 

sobre todo en el cuidado de la flora y la fauna. Arbeláez (2005) éste debe ser acorde con las 

necesidades educativas y sociales de los niños; refiere la importancia del juego, la exploración del 

medio, la búsqueda y las experiencias diseñadas. Considera fundamental la reflexión sobre las 

concepciones que tienen los maestros y las interpretaciones que elaboran de las interacciones que 

observan en el aula de clase.  

Para Malaguzzi (2001) argumenta que la exploración del medio, el “niño aprende 

interaccionando con su ambiente, transformando activamente sus relaciones con el mundo de los 

adultos, de las cosas, de los acontecimientos y, de manera original, de sus coetáneos”. (p. 9) Esta 

exploración personal o del medio ayudará al niño y la niña a crear propios conceptos de su contexto 

acorde a lo que le conviene o no, especialmente con lo que se hará familiar acorde al contexto 

donde se desarrolle.   
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Asimismo, para Mérida et. Al. (2018) argumenta de manera clara que “el uso de materiales 

adecuados propiciará un reconocimiento ajustado y progresivo de la imagen corporal de los 

infantes, como base para la construcción de una identidad formativa y autoestima personal 

adecuada”. (p. 41) Ayudará de manera significativa a que desarrolle diferentes conceptos del 

contexto que lo rodea, porque tendrá una idea de algunos materiales que puede ser amigable y que 

otro no le proporcionará mucha confianza en su interacción con el medio ambiente.   

  

2.3 Marco Conceptual  

Agente educativo.  Garzón (2017). Agente indispensable por su proximidad inmediata y 

afectiva con el niño conformando lo que hoy se identifica como entorno familiar siendo en este la 

madre el principal agente educativo.  (p. 16)  

Arte. Dewey (2010) El arte “es una forma de experiencias que vivifica la vida y que 

contribuye a que el organismo se dé cuenta que está vivo, provocando sentimientos tan elevados 

que pueden llegar a identificar esta experiencia como un evento único en la vida. Sin duda, lo 

artístico es de por sí una expresión y experiencia valiosa en la vida de cualquier ser”. (p. 75)  

Centro de Desarrollo Infantil. Alvarado (2014) Un CDI se define como un ente que posee 

vida propia en función de potenciar el desarrollo infantil, y que se orienta un plan que integra 

diversas organizaciones responsables de determinar la calidad del desarrollo educativo para niños 

y niñas desde diversos enfoques (salud, educación, lúdica etc.). (p. 25)  

Desarrollo integral. Lineamientos curriculares (2013) “el desarrollo integral es un derecho 

universal que considera aspectos físicos, psíquicos, afectivos, sociales y cognitivos, asequibles a 

todos independientemente de la condición familiar o personal.” (p. 25).  

Dimensiones. Calvera (2015) Son todas las áreas que el infante debe desarrollar con el 

medio o contexto que lo rodea en la educación inicial. (p. 26)  

Dimensión cognitiva. Calvera (2015) Se concibe el desarrollo cognitivo como el conjunto 

de procesos de pensamiento que permiten al ser humano construir conocimiento y darle sentido a 
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la realidad; éstas elaboraciones se encuentran en continuo en cambio y son afectadas por el 

contexto en el que se encuentra, siendo elaboraciones individuales y sociales. (p. 27)  

Dimensión comunicativa. Calvera (2015) La comunicación constituye un importante 

proceso para hacer posible la convivencia por medio del intercambio y construcción de 

significados con las personas que rodean a los niños y niñas. (p. 28)  

Dimensión motora (corporal). Calvera (2015) Como aquella conexión que hay entre el 

cerebro y el cuerpo, entre lo que se piensa y se hace, entre el sistema muscular y el nervioso. Esto 

quiere decir que cada vez que el niño o la niña se mueven, está reestructurando su mente. (p. 27)  

Dimensión psicoafectiva. Calvera (2015) Para el niño la afectividad es un aspecto crucial 

en el desarrollo social, primordial durante los dos primeros años. Desde el nacimiento el niño busca 

los estímulos sociales, expresa sus intereses, sus deseos y disgustos. (p. 28)  

Educación inicial. Calvera (2015) El ciclo de educación inicial no es obligatorio, pero es 

necesario dar una respuesta adecuada en este periodo de vida de los niños y niñas, para 

potencializar desarrollos en ellos y ellas. El niño y la niña van a experimentar grandes cambios y 

progresos en todos los ámbitos del desarrollo: Cognoscitivo, corporal, social personal, artístico y 

comunicativo. (p. 30)  

Evaluación. Seguimiento de las actividades realizadas en cada dimensión para observar 

avances o retrocesos en cada infante. (Chavarria, 2016. p. 6)  

Exploración del medio. Calvera (2015) La exploración inicia con el redescubrimiento del 

propio cuerpo, como punto de partida para la manipulación de otros elementos que se encuentran 

en el entorno cercano. Los niños y niñas exploran atendiendo sus intereses, motivaciones por 

interactuar con elementos y dependiendo de la oportunidad que ofrezca el entorno. (p. 58)  

Habilidades. Son las destrezas físicas que el infante presenta frente a cada actividad 

individual o grupal.  (Chavarria, 2016. p. 6)  
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Juego. Calvera (2015) El juego es una actividad que es inherente a la infancia, sin embargo, 

en ocasiones es tomado como algo de poco interés, el cual se práctica en momentos de descanso o 

para entretener a los niños y niñas. Claro está que el juego es fundamental para el desarrollo del 

ser humano, social y cultural. (p. 55)  

Literatura. Calvera (2015) Todas las expresiones culturales que han sido transmitidas de 

generación en generación, como es el caso de las nanas, canciones infantiles, arrullos, poesías, lo 

cuáles ofrecen otros mundos lingüísticos, comprendiendo que los pequeños leen e interpretan de 

diversas maneras los textos y los contextos. (p. 56)  

Modalidad Institucional. La modalidad institucional es una de las formas de atención que 

reciben niñas y niños de primera infancia desde los 2 años, 11 meses y 29 días podrán ser atendidos 

niñas y niños entre los 6 meses y 2 años (sala cuna) y hasta los 5 años, 11 meses y 29 días de edad. 

Siempre y cuando no haya oferta de educación preescolar. Esta modalidad cuenta con diferentes 

espacios que promueven y potencian el desarrollo integral de niñas y niños de primera infancia a 

través de los servicios de educación inicial en el marco de la atención integral. (Instituto 

Colombiano de Bienestar Familiar 2018).  

Niño (a). Camargo (2005) “para las teorías de maduración, el niño o la niña, nace dotado 

de un programa genético que determina el curso de la vida. Para las teorías etológicas, la lucha por 

la supervivencia hace un niño y niña un ser que interactúa con el medio y se adapta”. (pág. 47)  

Plan Operativo de Atención Integral (POAI). Es un insumo para avanzar en el 

mejoramiento y fortalecimiento de la calidad de la atención que se viene prestando a través de las 

distintas modalidades del ICBF, en el marco de la Política de Atención Integral a la Primera 

Infancia. (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar 2017).  

Prácticas evaluativas. La práctica de la evaluación educativa: la buena evaluación ayuda 

a los estudiantes a aprender más y mejor (con más sentido, de un modo reflexivo y comprensivo 

pues se les ofrece una información adecuada y explicativa de los contenidos de aprendizaje); la 

buena evaluación ayuda a los profesores a enseñar mejor (conocen los obstáculos que el alumno 
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tiene que superar, estimulan, acompañan y garantizan la comprensión que lleva al aprendizaje 

valioso) porque ella es aprendizaje. Méndez, J. M. Á, 2012, p. 13-14).   

Prácticas pedagógicas. La práctica pedagógica “se construye como un proceso, y que tal 

proceso requiere el trabajo conjunto de los actores para coordinar lo instituido con lo instituyente.” 

(Chavarria, 2016. p. 5). “Las prácticas pedagógicas generan una cultura social propia de cada 

institución las cuales se materializan a través de la ejecución en el aula a partir de los proyectos 

pedagógicos que se desarrollan”. (Caballero y Ocampo, 2018, p. 48).  

Primera infancia. Zabalza (2002) afirma que: “son aquellas acciones o programas que 

pretenden responder a las necesidades de los menores de seis años con finalidades distintas; ya sea 

potenciar sus capacidades o satisfacer sus necesidades.” (p. 16)  

Proceso de enseñanza – aprendizaje. La educación inicial convoca a estructurar procesos 

pedagógicos contextualizados y pertinentes, que dan respuesta a las particularidades de niñas, 

niños, mujeres gestantes, familias y comunidades, de manera que promuevan su desarrollo 

humano, al tiempo que favorezcan el fortalecimiento del tejido social para construir proyectos de 

vida dignos y contribuir a la construcción de entornos protectores para la primera infancia. 

(Caballero y Ocampo, 2018, p. 48)  

 Seguimiento al desarrollo integral: Es tener la posibilidad de traducir en palabras, ilustrar en 

imágenes, registrar a través de las voces de las niñas y los niños, y de sus producciones, los propios 

avances, retrocesos, dificultades e intereses, con el fin de responder a sus características desde la 

acción pedagógica, así como compartir este proceso con su familia, con otras maestras, maestros 

y agentes vinculados a su atención integral. (Documento N° 25 Cárdenas Restrepo, A. B y Gómez 

Díaz, C. M, 2014, p.13)  

2.4 Marco contextual  

Los niños (as) beneficiados con la presente propuesta, fueron los docentes del CDI 

Semillitas de la Esperanza en el barrio La Libertad – Aguas Caliente, donde se cuenta con ciento 

diez niños y niñas; divididos según órdenes de edades de la siguiente manera: Angelitos de Jesús, 

de 2 años a 2.5 años, Soldaditos del Rey de 2.5 a 3 años, Estrellitas de Dios, de 3 años a 3.5 años, 
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Valientes de Dios 3.5 a 4 años y Campeones de Jesús de 4 a 5 años. El contexto del CDI, hace 

parte de los estratos I y II, donde la mayoría de los padres están dedicados al comercio informal o 

labores técnicas como zapatería, confecciones, celadores, albañiles y personal del aseo. El CDI 

Semillitas de la Esperanza, hace parte de la comunidad del Centro Cristiano, sector la Libertad y 

se rigen por el Programa de Cero a Siempre, el cual lo coordina directamente Bienestar Familiar 

de la ciudad de Cúcuta. La educación integral que recibe esta comunidad del CDI, acorde a la 

Misión está orientado en valores humanos, espirituales, cognitivo y socioculturales de manera 

integral. De ahí que se busca formar líderes acordes a la atención integral de la primera infancia.   

En el CDI objeto de estudio los niños (as) de Transición, están enfocados en recibir una 

educación de calidad, junto a los cuidados en el área de la salud, la recreación, orientado en la 

formación de las familias, comunicación asertiva, la responsabilidad como acudientes, para que se 

le respete en relación a sus derechos. Los alcances normativos del Programa de Cero a Siempre, 

se cumplen a cabalidad, porque se cuenta con una infraestructura adecuada para los niños y las 

niñas se encuentra ubicado en una zona residencial de estrato I y II como es La ciudadela de La 

Libertad Barrio Aguas Calientes.  De igual manera, cuentan con espacios óptimos para el desarrollo 

de la recreación y el deporte de manera segura y con las garantías necesarias en su desarrollo físico, 

motor, psicosocial y cognitivo.    

El contexto global del Programa de Cero a Siempre, también está enfocado en los Objetivos 

Del Milenio (ODS), donde resalta que los niños y las niñas que inicien con el proceso de formación 

académica, deben contar con bases fundamentales apoyadas en un desarrollo primario enfocado 

en acabar con todos los actos discriminatorio y violación de los derechos humanos, para que esta 

niñez se dedique a recibir una educación integral, acompañado de estrategias educativas novedosas 

y de calidad acorde a los ODS.  

2.5 Marco jurídico  

De acuerdo al proceso evaluativo de la primera infancia se puede enfocar acorde al siguiente 

marco teórico relacionado con el derecho a la educación:     



48  

  

Constitución Política de Colombia 1991. Artículo 67. “La educación es un derecho de la 

persona y un servicio público que tiene una función social; con ella se busca el acceso al 

conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demás bienes y valores de la cultura”.  

Artículo 70.  El Estado “tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de 

todos los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educación permanente y la 

enseñanza científica, técnica, artística y profesional en todas las etapas del proceso de creación de 

la identidad nacional”.  

Ley 115 de 1994 (Ley General de Educación). Artículo 23: Establece como área 

fundamental y obligatoria del conocimiento y de la formación, la educación artística y cultural. La 

Ley General de Educación, reconoce la educación artística como área fundamental del 

conocimiento y establece la obligación de impartirla en los niveles de preescolar, básica y media.   

Durante los últimos años, los esfuerzos en materia de aseguramiento y apoyo de planes de 

mejoramiento de la calidad del sistema educativo, han tenido continuidad y perspectiva de largo 

plazo. Igualmente, el Ministerio de Educación, desde 2002, ha formulado estándares básicos. La 

Primera infancia se basa en las siguientes normas:   

De igual manera, se define a grandes rasgos la educación en Colombia. En particular el 

artículo 72 define el carácter del actual y primer Plan Decenal de Educación. – Decreto 1860 de 

1994. Por el cual se reglamenta parcialmente la ley 115 de 1994, en los aspectos pedagógicos y 

organizativos generales.   

También en la Ley 1098 de 2006 se relaciona con el Código de la Infancia y la 

Adolescencia”. Reconoce la importancia de la protección integral de los niños, las niñas y los 

adolescentes y el derecho a su desarrollo integral, pleno y armonioso como sujetos titulares de 

derechos, tales como la salud, la nutrición y la educación inicial.  

El artículo 10 reconoce que “(…) la familia, la sociedad y el Estado son corresponsables 

en su atención, cuidado y protección”, para la garantía de los derechos de los niños, niñas y 

adolescentes. El artículo 14 determina la responsabilidad parental, como un complemento de la 

patria potestad establecida en la legislación civil, que consiste en la obligación inherente a la 
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orientación, cuidado, acompañamiento y crianza de los niños, las niñas y los adolescentes durante 

su proceso de formación, incluyendo la responsabilidad compartida y solidaria del padre y la madre 

de asegurarse que los niños, las niñas y los adolescentes puedan lograr el máximo nivel de 

satisfacción de sus derechos. El artículo 29 reconoce el derecho al desarrollo integral de la primera 

infancia.  

Asimismo, la Ley 1804 de 2016. La política de Estado para el Desarrollo Integral de la 

Primera Infancia de Cero a Siempre y se dictan otras disposiciones que se concentra en el Programa 

de Cero a Siempre es un proyecto de orden nacional, donde el Estado colombiano busca garantizar 

la integralidad de los derechos humanos sin que exista ninguna clase de discriminación, buen 

estado nutricional adecuado, que crezca en entornos positivos para su desarrollo, construya su 

identidad en un marco de diversidad.  

Decreto 4875. Por el cual se crea la Comisión Intersectorial para la Atención Integral de la 

Primera Infancia -AIPI- y la Comisión Especial de Seguimiento para la Atención Integral a la 

Primera Infancia. Acorde a las facultades constitucionales y legales, en especial las conferidas en 

el numeral 11 del artículo 189 de la Constitución Política, el artículo 45 de la Ley 489 de 1998, el 

artículo 13 de la Ley 1295 de 2009 y el artículo 136 de la ley 1450 del 2011. Direccionar los 

mecanismos a través de los cuales se prioriza y garantiza la articulación de la política y la estrategia 

"De Cero a Siempre", en los niveles nacional, departamental, distrital y municipal. Dar 

lineamientos para establecer la oferta regional y proyectos de inversión de las entidades del orden 

nacional, vinculadas a la atención integral a la primera infancia, para efectos de proponerlos e 

incluirlos en los convenios y contratos plan, previstos en la Ley 1454 de 2011.  

Decreto 2247 de 1997. Artículo 10. Se dice que “en el nivel de educación preescolar no se 

reprueban grados ni actividades. Los educandos avanzarán en el proceso educativo, según sus 

capacidades y aptitudes personales”.  
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3. METODOLOGÍA  

La presente investigación que se desarrolló en el CDI Semillitas de Esperanzas en el sector 

de Aguas Calientes de la ciudad de San José de Cúcuta y que se relaciona con los procesos 

evaluativos en la educación colombiana en torno al paradigma interpretativo, cualitativo y 

hermenéutico en el presente estudio, debido a la pandemia del COVID – 19.   

3.1 Paradigma de la Investigación   

El paradigma aplicado en la presente investigación, fue de carácter interpretativo, según 

Dzul (2013) porque “pretende hacer criterios concretos en torno al análisis de las prácticas 

evaluativa institucional de los procesos académico en los cuatro (4) pilares de la educación de la 

primera infancia”. (p. 71) Consiste en comprender el avance educativo o no de los cuatro pilares 

fundamentales de la educación inicial acorde a la planificación de actividades diarias y 

complementarias que se aplica en el proceso de enseñanza – aprendizaje junto a los ámbitos de 

integración, comunicación, orientación pedagógica.  

También fue de carácter cualitativo, porque intenta sustituir, según Tamayo (2010) “las 

nociones científicas de explicación, predicción y control del paradigma positivista por las 

cohesiones de comprensión, significado y acción. Busca la objetividad en el ámbito de los 

significados, utilizando como criterio de evidencia el acuerdo intersubjetivo del contexto”. (p. 75) 
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Desde esta perspectiva se puede evaluar todos los procesos académicos que se les imparte a los 

estudiantes de la primera infancia de manera general, especialmente acorde a los cuatro pilares de 

la primera infancia. Este paradigma se centra, dentro de la realidad educativa, en comprender el 

contexto educativo desde los significados de las personas implicadas y estudia sus creencias, 

intenciones, motivaciones y otras características del proceso educativo no observables 

directamente ni susceptibles de experimentación.  

3.2 Enfoque de la Investigación   

El enfoque de investigación es de tipo cualitativo, según Monje (2011) argumenta que 

“buscan un método que le permita registrar sus propias observaciones de una forma adecuada y 

deja al descubierto todas las variables de estudio que se dan de su experiencia propia”. (p. 69) De 

igual manera, que se encuentran orientadas a relacionar, interpretar, y analizar un bloque de 

información expresado en códigos verbales que no permiten numerar o cuantificar los datos 

obtenidos. De acuerdo a este teórico existen varias formas de evaluar a parte de los cuatros pilares 

fundamentales de la primera infancia (juego, arte, literatura y exploración del medio) como puede 

ser su integración, comunicación, motora, cognitivo, psicoafectivo, ético y espiritual.  

3.3 Diseño de la Investigación   

El diseño de la investigación fue de carácter hermenéutico, porque busca resolver, según 

Ángel (2010) “el problema que deja abierto la fenomenología mediante la concepción, es decir, 

mediante la confrontación constante, en un proceso de diálogo, y que tiene como resultado un saber 

que es punto de vista en el cual ya nadie puede reclamar su cuota, su porción”. (p. 20) con este tipo 

de diseño se busca comparar resultados arrojados por las fuentes primarias para confrontarla con 

la realidad y así poder sacar conclusiones concretas relacionadas con el planteamiento del 

problema, la formulación y los objetivos que se dejaron planteados.   

En cambio, para Aguilar (2004) argumenta que la hermenéutica “está en la búsqueda de 

comprender al otro, no solo a través de la conversación, sino en lo que encuentra detrás de lo no 

dicho.” (p. 22). Esta clase de investigación busca un análisis más profundo, individual y colectivo 
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de las fuentes primarias que se utilizan en torno a un problema, para dar contestación a los objetivos 

que se formule.   

De igual manera, Martínez, (2014), lo define como “el proceso que permite revelar los 

significados de las cosas que se encuentran en la conciencia de la persona e interpretarlas por medio 

de la palabra. Postula también que los textos escritos, las actitudes, acciones y todo tipo”. (p. 21) 

Es un análisis complejo que se lleva a las fuentes primarias como secundaria para hacer una 

triangulación de los resultados que se arrojen en torno a un problema objeto de estudio.  

3.3.1. Momentos Investigativos  

Primer momento  

Indagar el marco normativo de la primera infancia a nivel nacional.  

Revisar los aspectos normativos y documentales de los CDI acorde a los cuatro (4) pilares 

básicos de la primera infancia.  

Segundo momento   

Establecer contacto con las tres docentes del CDI Semillitas de Esperanza de Aguas 

Caliente.  

Realizar una entrevista semi-estructurada relacionada con las prácticas evaluativas.  

Tercer momento   

Comparar resultados de fuentes primarias (entrevistas) junto a fuentes secundarias 

relacionadas con el funcionamiento de los CDI en las prácticas educativas acorde a los cuatro 

pilares básicos.  

3.4 Participantes  

Los participantes de la presente investigación fueron tres (3) docentes del CDI Semillitas 

de Esperanza de Aguas Caliente de la ciudad de San José de Cúcuta.   
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3.5 Fuentes de la investigación  

3.5.1. Fuentes primarias   

Participantes   

CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta.  

Muestra tres (3) docentes del CDI   

3.5.2. Fuentes secundarias  

Documentales  

Guía N°. 51. (2014). Serie de orientaciones para favorecer la calidad de la educación inicial  

en el marco de la atención integral. Ministerio de Educación Nacional.   

Bases curriculares para la educación inicial y preescolar. Es un documento pedagógico 

que orienta, planea y bien estructurado que ayuda a promover el desarrollo del infante en sus 

diferentes dimensiones.  

Seguimiento al desarrollo integral de los niños y las niñas en la educación inicial. Es 

documento pedagógico que valora todas las capacidades del infante para identificar falencias y 

darle un seguimiento especial en su desarrollo integral.   

Ley 1098 de 2006 Código de la Infancia y la Adolescencia. Es una norma que busca 

garantizar al infante el pleno desarrollo bajo el entorno familiar, educativo y social.   

Proyecto Jugando aprendo paso a paso a construir en familia un mundo mejor en tiempos 

de pandemia. Es un documento del CDI Semillitas de Esperanzas que presenta todas las 

orientaciones pedagógicas para el desarrollo integral de los infantes en tiempo de pandemia del 

Covid – 19.   
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Documento N° 21 El arte en la educación inicial: El arte representa los múltiples 

lenguajes artísticos que trascienden la palabra para abordar la expresión plástica y visual, la música, 

la expresión corporal y el juego dramático. Orientación pedagógica para la educación inicial.  

Documento N° 22 El juego en la educación inicial: El juego es reflejo de la cultura, de 

las dinámicas sociales de una comunidad y a través de él, las niñas y los niños, representan las 

construcciones y desarrollos de su vida y contexto. Orientación pedagógica para la educación 

inicial.  

Documento N° 23 La literatura en la educación inicial: La literatura, es el arte de jugar 

con las palabras escritas y de la tradición oral, las cuales hacen parte del acervo cultural de la 

familia y del contexto de las niñas y los niños Orientación pedagógica para la educación inicial.  

Documento N° 24 La exploración del medio: La exploración del medio es el aprendizaje 

de la vida y todo lo que está a su alrededor; es un proceso que incita y fundamenta el aprender a 

conocer y entender que lo social, lo cultural, lo físico y lo natural están en permanente interacción.  

Orientación pedagógica para la educación inicial.  

  

3.6 Técnicas e instrumentos de recolección de datos   

Análisis documental. Se tomaron cuatro (4) documentos institucionales relacionados con 

la primera infancia como fueron:   

Bases curriculares para la educación inicial y preescolar.  

Seguimiento al desarrollo integral de los niños y las niñas en la educación inicial.  

Ley 1098 de 2006.  

Proyecto Jugando aprendo paso a paso a construir en familia un mundo mejor en tiempos 

de pandemia (Covid-19).  
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De cada uno se detallaron los aspectos importantes que se deben tener en cuenta en la 

educación y formación de la primera infancia.  

Entrevista. Se realizó un cuestionario de 18 preguntas abiertas relacionadas con las 

prácticas evaluativas de los cuatro pilares básicos de la primera infancia donde se tuvo:  

El significado de evaluación.  

Motivo de la evaluación.  

Momento en que realiza la valoración.  

Recursos empleados para evaluar.  

Seguimiento de la evaluación.  

Actividades de retroalimentación.  

Vinculación del padre de familia.  

Medios que utiliza para informar al padre de familia.   

Interacción con los estudiantes de la primera infancia.  

Disposición de ambientes.  

Estrategias y alternativas.  

3.7 Técnicas de procesamiento y análisis de datos  

El proceso y análisis de datos se realizó acorde a la respuesta que dio cada docente, donde 

se le colocó un código de identificación, la unidad de análisis, junto a la categoría inductiva y axial, 

relacionados con los cuatro pilares básicos de la primera infancia. Ver Anexo 1 y 2.    
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4. ANALISIS Y HALLAZGOS  

4.1 Esquema de evaluación adelantado en el proceso de fortalecimiento a la primera infancia, 

en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta.  

De acuerdo a las tres (3) participantes entrevistadas hacen parte del CDI Semillitas de 

Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta donde manifestaron que la evaluación en un proceso 

constante que se analiza las capacidades y habilidades que pueden mejorar (evolución) o no 

(retroceso) de cada niño y niña de la primera infancia acorde a los indicadores que se tiene para 

medir cada uno de los cuatro pilares básicos de la primera infancia.    

En cambio, para otra participante entrevistada manifestó que la observación la hace por 

medio del control de todas las actividades en torno a los cuatro pilares básicos de la primera 

infancia que realizan cada niño (a) en las diferentes dimensiones, especialmente en el área 

cognitiva, social, comunicativa y motora (gruesa y fina).    

De igual manera, otra participante señaló que era un proceso de supervisión que se lleva a 

cabo diariamente al proceso de enseñanza – aprendizaje acorde a los cuatro (4) pilares básicos de 
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la primera infancia, con el fin de analizar los avances y aquellas falencias que se pueda dar; se 

buscarán otras actividades para fortalecer esos procesos que han presentado algún grado de 

inconvenientes, y así conseguir los avances que se buscan obtener.   

El objetivo de la evaluación en la primera infancia es analizar los avances y falencias que 

se presenten para que el proceso de enseñanza – aprendizaje, acorde a los cuatro pilares básicos, 

para sea competitivo y que el avance que se tenga sea más general en todos sus integrantes; de 

igual manera, se busca detectar aquellas dificultades que se puedan encontrar en algún estudiante 

para que se adelante su estudio y si es el caso con el grupo interdisciplinario contar con actividades 

de refuerzo para que se mejoren sus condiciones si es el caso. Especialmente, las condiciones 

motoras, comunicativas, cognitivas y sociales.   

También se evalúa de manera constante para analizar los avances de los estudiantes y si 

llegan a tener efectos adversos, se debe estudiar las condiciones que se dieron para mejorar estos 

aspectos, aunque en la primera infancia las dimensiones que más se tienen en cuenta es la motora 

con el juego y la exploración del medio; al igual que la literatura en la expresión oral y el arte, 

junto a las anteriores, todas ayudarán de manera significativa en el área cognitiva y psico-afectiva.   

Con la pregunta en qué momento se hace la valoración: Para la primera participante 

manifestó que se hace cuando están con ellos realizando actividades a través de la plataforma zoom 

y tiene en cuenta las observaciones que le comentan los padres de familia.   

Para la segunda participante señala que se evalúa en cada encuentro de los cuatro pilares 

básicos y otro al final de mes, para analizar sus avances o retrocesos que se tenga de manera 

individual, cuando se tiene un retroceso se debe de evaluar porque se pudo dar esos resultados y 

volver a valorar al día siguiente o a los días para tomar decisiones más complejas si se llega a 

presentar resultados negativos con el grupo interdisciplinario del CDI Semillitas de Esperanza de 

Aguas Calientes, Cúcuta.   

En cambio, para la tercera participante argumenta que la evaluación se hace a diario con 

las actividades programada acorde a cada pilar básico de la primera infancia, para que el proceso 

de enseñanza – aprendizaje siga o se de manera competitiva, acorde al rendimiento académico sea 
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bastante alto, sin que tenga retroceso alguno de cuidado, especialmente aquellos que presente 

alguna discapacidad física, cognitiva, comunicativa.   

Con la pregunta de los recursos que se utiliza para evaluar a los niños y niñas de la primera 

infancia, la primera participante manifestó que utiliza las llamadas telefónicas para que los padres 

de familia se retroalimenten de las orientaciones pedagógicas apropiadas y así se den muy buenos 

avances en cada pilar básico educativo. De igual manera, se enseñan a todos los acudientes los 

diferentes recursos pedagógicos que imparte el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.   

En cambio, para la segunda participante mira todas las dimensiones y acorde a las 

actividades de arte, juego, exploración del medio, y la comprensión lectora se programan diversas 

actividades, donde cada una presentará una observación directa, para analizar los avances o 

retrocesos que se cumpla con cada uno de los niños y las niñas.  

Se emplean los formatos de planeación de cada tema que se va a realizar y se interactúa con 

los padres de familia para que fortalezcan cada proceso en casa y así obtener significativamente 

mejores resultados en cada uno de los pilares básicos de la primera infancia.   

En relación a la pregunta de cuál es el seguimiento que se realiza a cada niño y niña de la 

primera infancia, la primera participante señaló que se hace un seguimiento no solo en el área 

educativa, sino también en lo nutricional y de salud para evaluar sus condiciones de bienestar para 

que pueda rendir de manera positiva en todas las actividades educativas en torno a los cuatros 

pilares básicos.   

Asimismo, para la segunda participante, señala que el seguimiento también lo deben llevar 

los padres de familia para que el afianzamiento o proceso sea positivo y se refuerce los retrocesos 

que se lleguen a presentar con actividades adicionales y así fortalecer el proceso de enseñanza – 

aprendizaje en cada uno de los pilares básicos de la primera infancia.   

Por último, la tercera participante señala que se tienen en cuenta diversos aspectos como la 

participación, la integración, el desempeño que presente en cada una de las actividades 
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pedagógicas de cada pilar básico que realicen y proporcione un adelanto o alguna falencia para 

mejorar estos aspectos con otras similares.   

En el ítem, de que hace con los resultados que se obtengan: La primera participante 

manifestó que cuando se tienen buenos resultados se consigna en la planeación curricular de cada 

pilar básico de la primera infancia, pero cuando se tiene alguna falencia se hace saber al equipo 

interdisciplinario de acompañamiento psicosocial, con el fin de instruir algunas indicaciones 

adicionales y se mejoren los procesos de enseñanza – aprendizaje con un buen aprendizaje 

significativo.   

Se lleva un boletín de cada niño (a) para tener constancia de sus avances y si se llega a tener 

un retroceso, se planifican actividades de refuerzo para mejorar esas falencias; de igual manera, se 

lleva un reporte nutricional, de salud en cuanto a talla y peso que son algunos de los indicadores 

que siempre se tienen en cuenta en cada periodo lectivo.   

Para la tercera participante argumenta que se lleva una escala valorativa donde se tienen en 

cuenta no solo su rendimiento académico en cada pilar básico de la primera infancia, sino también 

los aspectos nutricionales y de salud en términos generales.  

En el ítem de los aspectos que se tienen en cuentan en el proceso de la enseñanza – 

aprendizaje, la primera participante manifestó que se debe tener en cuenta las herramientas 

virtuales para que se lleve un buen acompañamiento en el proceso de enseñanza – aprendizaje y se 

pueda notar aquellas falencias para que se tomen los correctivos necesarios y así se pueda tener en 

cuenta los procesos, acorde a los pilares básicos de la primera infancia.   

La segunda participante manifestó que tiene en cuenta en el proceso enseñanza – 

aprendizaje como es el juego, arte, literatura y explorando todo su contexto, para que se asuma un 

buen proceso y acompañamiento de manera efectiva.  

La tercera participante, señala que se tiene en cuenta la actividad a realizar, junto con la 

adaptación que se debe tener en cuenta para desarrollarlo de manera correcta en cada pilar básico 

de la primera infancia, para que se obtengan excelentes resultados.  
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En relación al ítem que se habla del proceso de retroalimentación que se lleva a cabo en el 

CDI. Donde la primera participante señaló que las prácticas de bioseguridad y de higiene son 

vitales por la cuestión de la actual pandemia. En cambio, la segunda participante, se tiene muy en 

cuenta la dimensión comunicativa donde deben reforzar los fonemas complejos para que se dé una 

mejor gramática y focalización con el pasar de los días en los diferentes pilares básicos de la 

primera infancia.  

Por último, la tercera participante, argumentó que se tiene contacto permanente con el 

equipo interdisciplinario, donde se manifiestan las falencias que se han detectado, por si toca llevar 

un acompañamiento telefónico a los padres de familia, que presentan algunas falencias en los niños 

(as), para que el equipo interdisciplinario recomiende una serie de actividades adicionales en cada 

uno de los cuatro básicos de la primera infancia.   

De acuerdo a las entrevistas se pudo concluir que el proceso evaluativo debe ser muy 

completo y que no se puede controlar todo por medio de la observación, aunque es bastante 

importante y necesario, pero se debe contar con un formato de seguimiento especial que lo diseñe 

la docente, donde analice, evalué cada variable necesaria que va a tener en cuenta en cada periodo 

y que sea evolutivo. Aunque este formato relacionado con los cuatro (4) pilares básicos de la 

primera infancia se puede conceptualizar entre todas las maestras para que existan criterios 

unificados y se pueda con el pasar de los años tener un proceso evaluativo más completo, junto 

con el asesoramiento y seguimiento del grupo interdisciplinario que se tiene por parte de Bienestar 

Familiar.    

De igual manera, se debe tener mayor contacto las docentes con el grupo interdisciplinario 

para que el seguimiento sea más personalizado y así poder unificar criterios pedagógicos para que 

el desarrollo sea más competitivo y de alta calidad educativa.   

4.2 Prácticas pedagógicas de los agentes educativos encargados del fortalecimiento integral 

a la primera infancia en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta.  

En relación a las prácticas pedagógicas las participantes encargadas del fortalecimiento 

integral de los cuatro (4) pilares básicos de la primera infancia, siguen todos los requerimientos 
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necesarios que se exige en torno a su nivel educativo (proceso), también en el bienestar del niño y 

de la niña, junto con exámenes de salud que se inicia con el peso y talla para evaluar su desarrollo 

físico, cognitivo, comunicacional y psicosocial.   

En relación al ítem de qué manera refuerzo mis prácticas pedagógicas, la primera 

participante manifestó que siempre se apoya en el equipo interdisciplinario que presenta el CDI 

para seguir con el proceso de enseñanza – aprendizaje para los cuatro pilares básicos, 

especialmente en seguir el conducto regular en el cual he sido capacitada. En cambio, la segunda 

participante se apoya en diferentes fuentes primarias como secundaria, la primera en el equipo 

interdisciplinario, pero también buscó en internet situaciones similares para poder aplicar nuevas 

actividades en cada pilar básico que me ayude a innovar y ser más creativa con los recursos 

pedagógicos que me ofrece el CDI tanto en el área pedagógica, recreativa, bienestar y en salud de 

todos los estudiantes de la primera infancia que tiene a cargo.    

La tercera participante, se apoya en todas las capacitaciones como seminarios, diplomados, 

que le han dado por parte del Centro Cristiano, para mejorar su práctica pedagógica y evaluativa 

que se cumple en la primera infancia y así desarrollar de manera competitiva sus actividades 

relacionadas con el proceso de enseñanza – aprendizaje en cada pilar básico de la primera infancia.   

En el ítem de la vinculación del padre de familia en el proceso evaluativo, la primera participante 

señaló que lo vincula por vía telefónica y por medio de Zoom en todas las actividades que se 

llevan a cabo para que también colabore en el refuerzo de los diferentes pilares básicos desde 

casa, especialmente cuando el niño (a) presente una pequeña falencia y así tener en cuenta de 

manera integral el proceso de enseñanza – aprendizaje.  

La segunda participante, argumentó que anteriormente se hacían reuniones periódicamente 

con los padres de familia, donde se mostraban avances y refuerzos que se debían hacer para que 

siempre se contara con un buen rendimiento académico, junto con el área de salud y psicosocial 

para determinar los criterios que se evaluaban en estas áreas. Aunque en el momento se hace por 

vía telefónica o por zoom para orientarlo de manera virtual y si es algo complejo la falencia se 

hace una cita con el grupo interdisciplinario para darle un buen asesoramiento en cualquier pilar 

básico.  
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Para la tercera participante se apoya en videos, llamadas al igual que en unas actividades 

virtuales que ellas preparan, donde explican toda la temática de bienestar, recreación y de salud 

que se debe de llevar para que los padres de familia sigan estas mismas recomendaciones y 

requerimientos necesarios en cada uno de sus hogares.   

Para el ítem de que medios o recurso utilizas para informar a los padres de familia sobre 

los avances de los niños (as) de la primera infancia, la primera participante manifestó que lo hace 

con llamadas telefónicas, por whatsapp por cuestiones de la pandemia que se afronta en estos 

momentos.   

La segunda participante señaló que todas estas actividades desde el inicio del año escolar 

están programadas solo se hace seguimiento a cada estudiante, donde la tarea de los padres de 

familia es hacerle el acompañamiento personalizado y se dé cuenta de los avances o retrocesos que 

presenta cada niño (a) cuando hay falencia se recurre a las actividades de refuerzo para mejorar 

estos aspectos negativos en cualquier pilar básico que se lleva en la primera infancia.   

Para la tercera participante, argumentó que también utiliza las llamadas telefónicas o por 

medio del whatsapp para orientar de manera personal a cada padre de familia responsable de las 

actividades pedagógicas de los niños (as) acordes a cada pilar básico de la primera infancia.   

En relación al ítem de cómo se podría adaptarse a nuevas rutinas a las necesidades de cada 

niño y niña, donde la primera participante señaló que lo hace buscando nuevas estrategias 

pedagógicas adicionales, junto a nuevos recursos para fortalecer el proceso de enseñanza – 

aprendizaje de manera integral y competitiva en cada pilar básico de la primera infancia. En 

cambio, la segunda participante argumentó que lo hace de manera didáctica para favorecer el 

proceso de enseñanza – aprendizaje de manera innovadora, creativa para que cada educando de la 

primera infancia pueda desarrollar al máximo su potencial educativo en los diferentes pilares 

básicos.   

En la tercera participante, realiza actividades innovadoras para que cada niño y niña lo 

realice con agrado y así su proceso de enseñanza – aprendizaje sea de mayor agrado en cada pilar 

básico de la primera infancia, acorde a su nivel cognitivo, social, comunicacional y psicomotor.   
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De acuerdo al ítem de como realiza la interacción con los niños (as) de la primera infancia. 

La primera participante señaló que lo hacen por video llamadas o por zoom, donde cada uno 

participa en el desarrollo de las clases virtuales por cuestiones de la pandemia, en cambio, la 

segunda docente, manifestó que lo hace con mucha motivación a todos los niños para que lo haga 

a su gusto y necesidades, porque algunos pintan las guías que se envía al correo para que la 

descargue y la puedan desarrollar y mostrar sus avances. La tercera participante argumentó que 

también envía sus actividades periódicamente (cada semana) para que los padres de familia 

motiven a sus hijos e hijas en el desarrollo de la misma en cada pilar básico que se da.  

Para el ítem relacionado con los ambientes, espacios y tiempos para promover el juego, el 

arte, la literatura y la exploración del medio de manera libre de los niños (as), la primera docente 

argumentó que siempre que es una nueva actividad adecuo el lugar de trabajo acorde a esas 

actividades e invitó a los padres de familias, para que también se realice con unos arreglos 

personales en el área educativa acorde a cada pilar básico. En cambio, la segunda docente 

manifestó que utiliza los recursos del medio como ir a ver las plantas del jardín o los arboles al 

frente de su casa, si es temprano del día ver la salida del sol, entre otras rutinas que se puede hacer 

utilizando el medio ambiente de su contexto acorde a cada área de estudio.   

En cambio, la tercera participante, utiliza los diferentes rincones pedagógicos creados en  

casa para motivar la lectura, el arte, el juego y la exploración del medio, con el fin de desarrollar 

de manera competitiva las diferentes dimensiones, especialmente en el área cognitiva, 

comunicacional, motora.  

También para la pregunta relacionada con estrategias y alternativas se propone para que los 

niños (as) resuelvan sus conflictos, la primera participante señaló que cuando existen diferencias 

entre algunos niños acude a pedir cita con la psicóloga donde orienta todo el proceso de manera 

muy profesional para evitar actos discriminatorios entre los niños, especialmente porque hacen 

parte de la primera infancia y el problema hay que córtalo de raíz, para evitar complejidad en el 

asunto.  
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La segunda participante argumentó que utiliza la estrategia de que todos son abejitas que 

van subiendo un árbol con todas las actividades que realizan y si un estudiante discrimina o golpea 

a otro compañero su abejita en vez de subir bajará del árbol de manera drástica.   

La tercera participante, manifestó que lo hace por medio del diálogo familiar para que se 

fortalezca las normas de convivencia escolar para evitar cualquier clase de sanción en los niños 

que golpee o discrimine a otro compañero.   

En relación al ítem: ¿Cuáles son las formas de indagación y experimentación que usan los 

niños (as)?, la primera participante argumentó que todos los niños y las niñas de la primera infancia 

en términos generales preguntan mucho direccionado con el tema que se expone, especialmente 

ahora con la pandemia, donde la mayoría han dicho que no sale porque la policía se lo puede llevar. 

Asimismo, la segunda participante manifestó lo mismo en cuanto a sus niños son bastantes activos 

para preguntar por todo, especialmente por lo que ven en cada clase y la situación del Covid-19 de 

cómo se vive actualmente. De igual manera, la tercera participante señaló que la indagación de sus 

niños es muy similar a la de sus compañeras de trabajo.  

Según la pregunta: ¿Cómo tiene en cuenta la diversidad y particularidades de cada niño o 

niña para promover juegos aprendizajes y en general la participación?, la primera participante 

argumentó que el juego en sus diferentes representaciones es muy importante para el desarrollo y 

evolución de las diferentes dimensiones, especialmente en el área cognitiva, social, comunicativa 

y por su puesto en el psicomotor (motricidad fina y gruesa).  

La segunda participante, argumentó que hay que buscar la estrategia más apropiada para 

que los estudiantes apáticos o que son indisciplinado aprenda seguir las reglas y en especial a 

desarrollar las actividades de pre-escritura de manera constante y así mejore su rendimiento 

académico con el manejo técnico del aprestamiento escolar.  

En la tercera participante, argumento que se analiza el proceso de cada estudiante para 

evaluar las falencias que presentan cada uno ellos y de ahí se trabaja para mejorar esas dificultades 

con actividades similares que sean bastante creativa e innovadora.   
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Por último, ¿Qué estrategias ha usado para que la familia comprenda la importancia del 

diálogo y la oralidad en el desarrollo de los niños y las niñas?, donde la primera participante 

participante manifestó que ha utilizado mucho las actividades de familia para mejorar la 

comunicación y fortalecer con la ayuda de los padres de familia el proceso de enseñanza – 

aprendizaje. También para recomendarle algunos juegos que se puede hacer en familia para 

integrar a cada uno de ellos con el niño (a). La segunda participante, señaló que con el diálogo 

familiar va a existir mayor integración y compromiso para mejorar el proceso de enseñanza – 

aprendizaje de manera muy competitiva, aunque inicialmente fue algo muy complejo porque nadie 

estaba acostumbrado de esta manera. En cambio, la tercera participante manifestó que lo ha hecho 

con el dialogo, junto con videos interactivos donde explica las competencias y el valor académico 

de las actividades que se viene realizando con cada infante.   

4.3 Incidencia de las prácticas evaluativas en el desarrollo de los cuatro (4) pilares de la 

primera infancia en los docentes que laboran en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas 

Calientes, Cúcuta.  

Todas las prácticas evaluativas que se desarrollan en el CDI Semillitas de Esperanza de 

Aguas Calientes giran en torno al juego, arte, literatura y la exploración del medio, junto con un 

estudio del bienestar psicosocial y de salud de cada niño y niña que se tiene en el presente año 

lectivo. Especialmente cuando se evidencia alguna falencia que se torna en algún estudiante, ya 

sea en el área cognitiva, visual, motora, comunicativa.  

Aunque el pilar que más se trabaja en el CDI es el juego, el cual no solamente desarrolla el 

área de la motricidad fina y gruesa, sino también colabora con otras dimensiones como la 

comunicativa, cognitiva, afectiva que también evoluciona con estos ejercicios lúdicos, recreativos. 

Cabe destacar que la evaluación de manera constante ayudará de manera significativa corregir las 

pequeñas falencias que se presentan a diario, junto con una mayor observación donde se puede 

consultar al equipo interdisciplinario para buscar nuevas estrategias de fortalecimiento. Para  

Jolibert (1998), argumenta “que esta clase de investigaciones los infantes desarrollan competencias 

en torno a las habilidades cognitivas, motoras, comunicativas” a partir de la exploración de una 

temática planificada en el CDI, acorde a las ideas y sugerencias de un grupo interdisciplinario.  
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Con los cuatro pilares básicos que se enfoca el proceso de enseñanza – aprendizaje dado 

para la primera infancia obedece a un estilo de evaluación general, continua, donde se busca 

observar y analizar de manera individual cada falencia que se puede presentar con el fin de realizar 

un refuerzo para mejorar esos aspectos negativos; aunque también se tiene un equipo 

multidisciplinario bastante idóneo, con buena experiencia y líderes en asumir compromisos en 

mejorar aquellos retrocesos que se presente con algún educando del programa de Cero a Siempre 

en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes.  

Todas las participantes claves de los CDI se han capacitado no solo en el área pedagógica, 

sino también en llevar una planeación de algunos indicadores de salud, bienestar y recreación de 

todos los niños (as) de la primera infancia, se registra periódicamente peso, estatura, factores 

psicosociales para llevar un seguimiento a fondo en estas áreas. Al igual, que los cuatro pilares 

fundamentales que se desprende una diversidad de actividades pedagógicas que se enfoca 

principalmente en el juego, porque por medio de la dimensión motora (gruesa y fina) se dan 

beneficio a las demás dimensiones. Para Muñoz (2018) “el juego, el arte, la literatura y el medio 

ambiente, elementos fundamentales a través de los cuales los niños y las niñas interactúan y se 

relacionan con otros, con su familia y el medio para fortalecer su desarrollo”. (p. 37)  

De igual manera, el juego, para muchos investigadores tradicionales y los actuales 

coinciden en su importancia vital para el desarrollo de todas las dimensiones que se evalúan en los 

niveles de la primera infancia, especialmente en mejorar la coordinación motora, lateralidad, 

agarre, aprestamiento para obtener las habilidades de la preescritura, junto con la coordinación 

óculo – manual o espacial necesarios en actividades de pintar, trazos, unir puntos, rasgar, pegar, 

entre otros.   

También con el juego se puede mejorar la habilidad de la abstracción de la imaginación e 

innovación que se puede ejercitar con actividades deportivas colectivas donde todos de un equipo 

trabajen para ganar al otro equipo cometiendo menos errores o sacando mejores habilidades acorde 

a unas reglas que todo el grupo debe conocer inicialmente. Para Muñoz (2018) argumenta que “hoy 

en día el juego es llevado al aula de clase como una herramienta de aprendizaje, para motivar, 

enseñar y aprender jugando, sin olvidar que debe tener un objetivo, una intencionalidad y un fin 

didáctico”. (p. 39)  
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Otro pilar importante es el arte que ayuda de manera significativa a desarrollar la 

creatividad, imaginación por medio de sus diferentes representaciones artísticas que pueda 

presentar el niño (a) en esta área donde puede ser un dibujo de colores representativo de su familia, 

de su contexto, de manera naturaleza, al igual que una decoración para una ocasión especial como 

día del niño, de amor y amistad, navidad, la familia; también puede ser una obra de teatro con 

algún tema específico de su medio; otra cosa puede ser un baile, un canto, una pancarta relacionada 

con su proceso escolar.   

La literatura es otro pilar valioso, porque ayuda a recrear la imaginación, la creatividad, un 

mejor desarrollo cognitivo, comunicacional, afectivo y motor, para dar a conocer su verdadera 

apreciación del cuento, de una fábula, historieta, caricatura que se dé a conocer en las clases 

virtuales y su participación muestra un buen proceso educativo que se verá reflejado en el 

rendimiento académico.   

Por último, la exploración del medio es un pilar que enseña de manera personal a dar 

respuesta a las preguntas del medio, como es la salida del sol, día, noche, las flores, la lluvia, el 

viento que son factores que lo describirá con sus propias palabras, especialmente porque todo niño 

y niña es bastante curioso, de ideas abstractas, concretas que busca respuesta a todo lo que ve u 

observa en su medio.  

  

  

  

5. DISCUSIÓN  

5.1 Prácticas evaluativas en el proceso académico de los pilares de la primera infancia, por 

medio de las actividades que se realizan en las diferentes dimensiones en el CDI Semillitas 

de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta.   

Las prácticas evaluativas se desarrollan de manera integral en todos los Centros de 

Desarrollo Infantil (CDI) como una actividad pedagógica en torno a los cuatro pilares básicos que 
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busca por todos los medios mejorar el rendimiento académico, junto con el bienestar y la salud 

adecuada para que su desarrollo sea óptimo y acorde a los principios normativos que se debe tener 

en la primera infancia. De igual manera, se lleva a cabo una valoración periódica en el área de la 

nutrición, peso, talla para observar que presente una evolución adecuada con el acompañamiento 

de un grupo interdisciplinario que se encuentra adscrito al Instituto Colombiano de Bienestar 

Familiar.   

Para Bendek y Rodríguez (2018) cita a la UNICEF (2005), donde manifiesta de manera 

general que “la infancia adquiere una connotación que va más allá de un ciclo vital, es una época 

de mucha significatividad en la vida de los seres humanos y constituye la garantía de todos los 

elementos que se requieren en su desarrollo.” (p. 4) Desde el campo internacional como nacional 

se deja claro que la primera infancia es el sector poblacional que está por encima de los adultos; 

por eso, se le debe de dar las mejores herramientas educativas, nutricionales, psicosociales para 

que su desarrolle sea óptimo en el rendimiento académico.  

Por eso, Escalante et. Al. (2016) Argumenta que en la etapa de la primera infancia se debe 

de “dinamizar los procesos educativos para crear escenarios significativos - valorativos en donde 

los niños y niñas puedan desarrollar sus competencias de forma integral y armónica”. (p. 11). La 

función de los CDI es evaluar siempre el rendimiento académico que se den en todos los niños (as) 

para observar si se presenta alguna falencia o evolución que se pueda mejorar con algunas 

actividades de refuerzos o se consulta al equipo interdisciplinario para llevar un control más 

profesional de cada caso de manera individual, junto con su estado nutricional, psicológico para 

su buen desempeño escolar.  

Asimismo, Araujo et. Al. (2016) señalan que el juego es la actividad primaria, fundamental  

y vital para que en el niño y la niña se dé un buen desarrollo físico, cognitivo, comunicacional, 

psico-afectivo “como una visión esperanzadora en escenarios infantiles para que se dé la calidad 

educativa acorde a los principios normativos del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar 

(ICBF) dados a los Centros de Desarrollo Infantil (CDI) por medio de los agentes educativos”, (p. 

7) que se encuentra respaldado con el equipo interdisciplinario que asesora no solo el área 

educativa, sino también el área nutricional, psicológico, de bienestar y recreativa que deben recibir 
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todos estos niños (as) de la primera infancia para que puedan aprender y disfrutar su vida de manera 

plena.   

De igual manera, es importante que todas instituciones educativas orientada a la primera 

infancia lleven un proceso evaluativo de manera constante y periódico de cada actividad de los 

cuatro (4) pilares básicos que realice para analizar el progreso o retroceso que llegue a presentar, 

especialmente cuando se presente una falencia reiterada en los CDI cuenta con un equipo 

interdisciplinario que le hará seguimiento individual de cada caso. De igual manera, cuenta con 

personal que ayudará a darle una buena alimentación y recreación como complemento a su proceso  

educativo. Por eso, Borjas (2013) señala que “la evaluación formativa se centra en los procesos, 

los cualifica, los describe, los interpreta y los analiza para mejorarlos; pero no pensando en la 

eficiencia del “rendimiento” sino en el ser humano que estamos acompañando, guiando, apoyando 

y educando”. (p. 11).  

Por otro lado, todo niño y niña debe contar con momentos de socialización con sus pares, 

aunque en estos momentos por la pandemia se debe hacer aislamiento lo puede hacer de manera 

virtual donde pueda compartir ideas, comunicación asertiva, algo de competencia en algún juego 

o actividad lúdica donde pueda demostrar sus condiciones físicas en algún ejercicio o acción 

recreativa, junto a otras relacionadas con el arte, literatura y exploración del medio. Para Amar et.  

Al. (2016) argumenta que “el desarrollo del niño se va construyendo así por la interiorización que 

hace de su realidad y que se manifiesta en su forma de actuar frente a las relaciones sociales, frente 

al mundo físico y frente a sí mismo”. (p. 17)   

Cabe destacar que todos los documentos curriculares y pedagógicos relacionados con el 

desarrollo integral de la primera infancia, manifiesta que esta etapa de la vida de cualquier ser 

humano es vital, necesaria y fundamental para potencializar todas las dimensiones que se deben 

de realizar con diversidad de actividades pedagógicas para evaluar y estudiar si se llega a presentar 

algún tipo de falencia que afecte algunos de los diferentes procesos evolutivo que repercuta en su 

rendimiento académico. De ahí que Vegas y Santibáñez, (2010) señala que los agentes educativos 

deben desarrollar al máximo “la capacidad para autorregulación de las emociones, la salud mental 

y física, el desarrollo de destrezas perceptivas y cognitivas, así como de las habilidades 

comunicativas”. (p. 21)  
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Las prácticas evaluativas que se llevan a cabo en los CDI busca proteger y garantizar un 

proceso académico, nutricional y recreativo a la población infantil de los estratos 0, I, y II para que 

puedan tener un buen desarrollo en todos sus procesos, especialmente en el área motora, cognitivo, 

comunicacional y psicoafectivo en su proceso enseñanza – aprendizaje en cada uno de los cuatro 

pilares fundamentales. Por eso, los agentes educativos responsable de estas tareas son capacitadas 

periódicamente para que demuestren en sus observaciones diarias cualquier tipo de falencia que se 

de en un niño o niña, para evitar retroceso. Por eso, Amar et. Al. (2016) argumenta que “cuando 

se encuentran satisfechas las necesidades básicas del niño y la niña, este avanzará más rápido en 

el dominio de las competencias cognitivas básicas y desarrollará una mayor confianza en sí mismo, 

pero necesitará de un entorno facilitador de estimulación”. (p. 32) Todo dependerá de la docente a 

cargo y del equipo interdisciplinario que oriente en algunas estrategias psicopedagógicas 

adicionales, si así lo requiere.   

Todas estas prácticas evaluativas son necesarias, vitales y cruciales, especialmente en la 

etapa de la primera infancia donde el niño (a) necesita agentes educativos capacitados para su 

orientación no solo en el área pedagógica de los cuatro (4) pilares fundamentales, sino también en 

el área nutricional, de bienestar, recreativa para garantizarle las mejores herramientas en su 

desempeño educativo inicial y a futuro con todas las garantías fundamentales. Por eso, Amar et.  

Al. (2016) señala que “todos estos procesos de evaluación son cruciales en especial en los primeros 

cuatro años de vida, pues la velocidad de crecimiento es mayor en este momento que durante el 

resto de la vida”. (p. 34).  

  

  

CONCLUSIONES  

Con la presente investigación de la Maestría en Educación se identificó que el esquema de 

evaluación adelantado en el proceso de fortalecimiento a la primera infancia, en el CDI Semillitas 

de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta, no solo tiene en cuenta los aspectos pedagógicos, sino 

que también lleva a cabo una valoración nutricional, de salud, de recreación como complemento a 

su desarrollo educativo en los diferentes procesos de enseñanza – aprendizaje en las ocho 
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dimensiones que se valora en la educación inicial. Donde la observación de cualquier estudio se 

tiene en cuenta en su proceso pedagógico continuo, aunque se valora de manera especial los 

avances por medio de un grupo interdisciplinario de profesionales que orienta con liderazgo 

cualquier aspecto adverso para evitar deserción escolar a temprana edad. Asimismo, se lleva un 

acompañamiento diario con los padres de familia para fortalecer de manera competitiva el 

rendimiento académico de cada uno de los niños y niñas.  

 También se pudo identificar de manera clara todas las características y aspectos 

competitivos de las prácticas pedagógicas de los agentes educativos encargados del fortalecimiento 

integral a la primera infancia en el CDI Semillitas de Esperanza de Aguas Calientes, Cúcuta. Donde 

se enfoca principalmente en cuatro (4) pilares fundamentales de la educación de la primera 

infancia, se destaca que le pilar del juego como aquella variable educativa, necesaria, vital y 

fundamental para el desarrollo no solo de las capacidades motrices (gruesa y fina), sino también 

del área cognitiva, comunicativa y psicoafectiva que son los ejes centrales para dar un excelente 

rendimiento académico acorde a todas sus potencialidad, junto con el cuidado adicional de la 

nutrición de cada niño y niña, al igual que los cuidados de salud en torno a su talla, peso y 

condiciones física, donde también la recreación hace parte esencial de su evolución como ser 

humano idóneo.   

Por último, se reconoció la incidencia e importancia de las prácticas evaluativas para llevar 

a cabo un proceso de enseñanza – aprendizaje de manera activa, dinámica y bastante competitiva 

que es ejemplo para implantarlo en otros centros educativos públicos y privados donde se debe 

tener en cuenta la valoración nutricional, de salud y recreativa como complemento para que un 

niño y niña de la primera infancia pueda desarrollar a cabalidad todo su potencial en el área de la 

motricidad fina y gruesa, cognitiva, comunicacional y psico-afectiva y puede tener un excelente 

rendimiento académico ejemplar.  

Se puede concluir que el proceso evaluativo en los cuatro (4) pilares fundamentales de la 

primera infancia debe ser permanente, con refuerzos periódicos para evaluar los avances y 

falencias que se puedan dar en cada niño y niña de la educación inicial.  

  



72  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

RECOMENDACIONES  

Se requiere revisar constantemente las practicas evaluativas del CDI y unificar criterios de 

evaluación teniendo en cuenta el desarrollo del niño y de la niña.  

Se recomienda fortalecer los canales virtuales para mejorar el acompañamiento escolar y 

facilitar la recolección de evidencias de las prácticas evaluativas.  



73  

  

Se sugiere que las docentes de los diferentes CDI unifiquen actividades pedagógicas 

(traslado).  

Se recomienda que el operador iglesia Centro Cristiano continúe con las capacitaciones a 

las docentes y desde allí se fortalezca las prácticas evaluativas.  

A las docentes lleven un registro de cada proceso evaluativo de cada temática en caso de 

ser requerido por un padre de familia. (Doc. 25).  

Se invita a la comunidad investigadora a continuar investigando los procesos evaluativos 

en los CDI de Cúcuta con el ánimo de mejorar las prácticas evaluativas y garantizar a los niños y 

niñas un desarrollo integral en esta etapa.   

Se sugiere investigar todas las funciones que realizan el grupo interdisciplinario adscrito al 

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar para identificar sus fortalezas y debilidades que se 

presentan a diario en los CDI de la ciudad de San José de Cúcuta.   

Se recomienda indagar nuevas lúdicas o juegos donde los padres de familias interactúen 

con sus hijos en actividades colectivas para mejorar la integración y el área comunicacional con 

todos sus allegados.  

Realizar más actividades de literatura y de arte con los estudiantes de la primera infancia 

para que mejore su creatividad e imaginación acorde a lo que lee, colorea, dibuja o realiza como 

actividades complementarias.  
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ANEXOS  

  

  

  

  

  

  

  

Anexo 1. Análisis de la entrevista  

 N° PREGUNTAS RESPUESTAS CODIFICACION 
UNIDADES DE 

ANALISIS 
CATEGORIA 

INDUCTIVA 
CATEGORIA 

AXIAL 

  

  

 1 

¿Qué significa para usted 

evaluación? 

Evaluación para mí significa, la evaluación de las 

capacidades y habilidades de nuestros niños de 

acuerdo a sus capacidades y su desarrollo integral. 
AGE1 

°Capacidades y 

habilidades de  
nuestros niños de 

acuerdo a su  

desarrollo integral. 

°Desarrollo 

integral. 
°Evaluación 

integral   

Para mí evaluación en cuanto al efecto de los niños, 

es el avance, observar que el avance o el retroceso 

que tiene un niño en sus conocimientos.  
AGE2 

                  
°Observar el avance 

o el retroceso que 

tiene un niño  
°Conocimientos del 

niño. 

  
°Revisa 

progresos.  
° Observa avances 

o retrocesos. . 
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Bueno, considero que la evaluación es un proceso 

continuo, constante, que se realiza para supervisar 

los aprendizajes y la enseñanza de los niños y las 

niñas. 
AGE3 

° Un proceso 

continuo y 

constante.  
°  Se   supervisa el 

aprendizaje y  
enseñanza de los 

niños y niñas. 

 ° Proceso 

continuo y 

constante que 

supervisa 

aprendizajes. 

 

  

  

  
2 

  

  

  

¿Para qué se evalúa en Primera 

Infancia?  

 Para saber el desarrollo integral del niño cognitivo, 

afectivo, todo lo que el niño vaya desarrollando para 

saber qué dificultades puede presentar en un futuro y 

atenderlo a tiempo.                              
AGE1 

  

 °Desarrollo 

integral del niño 

cognitivo y   
afectivo.           

° Saber qué 

dificultades puede 

presentar en un  
futuro y atenderlo a 

tiempo. 

 °Desarrollo  
  
integral y 

cognitivo del 

niño.          
° dificultades que  

puede presentar  

°Desarrollo 

integral  
del niño.           

° Seguimiento de 

las dificulatades 

del niño o iña. 

Nosotros evaluamos para saber el avance y qué 

dificultades tiene el niño, bien sea motricidad fina o  
gruesa, de lenguaje y si observamos que el niño tiene 

alguna dificultad cognitiva este.. alguna dificultad 

motora. 

AGE2 

°saber el avance y 

qué dificultades 

tiene  
el  niño.            

°Motricidad fina o  
gruesa.             

°Dificultad 

cognitiva.  
°Dificultad de 

lenguaje.           
°dificultad motora. 

  °Avances y  
dificultades del  

niño.             
  ° 

Dificultad 

cognitiva y 

motora. 
  

 

Se evalúa para detectar esas falencias que tienen los 

niños, en cuanto a su desarrollo; falencias motoras 

,cognitivas, de lenguaje entre otras. 
AGE3 

                  
° Desarrollo del 

niño.  
° Falencias motoras, 

cognitivas y de 

lenguaje.  

  °Desarrollo del  
niño.             

° Falencias 

cognitivas, 

motoras y de 

lenguaje. 

 

  

  

  

  

  

  

¿En qué momentos realiza la 

valoración en los niños? 

 En el momento en que estamos con ellos realizando 

cualquier actividad por ejemplo: ahorita que estamos 

realizando lo de los padres. 
AGE1 

°Realizando 

cualquier actividad. 

°Realizar 

actividades con los 

padres. 

°Actividades 

realizadas por los 

niños y niñas,  
orientadas con los 

padres. 

                  
° Seguimiento de 

falencias o 

deficiencias. 

Durante la clase se evalúa y también, y al fin de 

cada mes se hace una evaluación y se hace un 

seguimiento al niño si va en  avance o su retroceso. 
AGE2 

°Durante la clase se  
evalúa.             

° Se hace un 

seguimiento al niño 

si va en avance o 

retroceso. 

°Seguimiento 

durante la clase     
° Avance y 

retroceso. 
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 3 

  

  

Esa evaluación se realiza constantemente, cómo lo 

dije en la primera pregunta. Es un  proceso continuo, 

a diario, que se evalúa, que se supervisa, para mirar 

qué  
deficiencias o qué falencias del desarrollo hay que 

seguir estimulando para que los niños tengan un 

proceso y un desarrollo integral. 

AGE3 

 °Proceso constanee, 

continúo, diario.      
° Supervisión        

° Mirar deficiencias 

o falencias el 

desarrollo.         ° 

Estimulación.       
° Proceso y 

desarrollo integral. 

                 
°Mirar 

deficiencias o 

falencias.        
°Estimulación.      

° Desarrollo 

integral.  

 

  

  

  

  

  

4 

  

  

  

  

  

. ¿Cuáles son los recursos qué 

emplea para evaluar el 

desempeño del niño y niña? 

Programo diferentes actividades con los padres que 

les hago vuelvo y reitero a través de las llamadas 

telefónicas, utilizamos la herramienta ahorita mismo 

por ejemplo: las mismas técnicas que nos enseñan el 

banco de recursos del ICBF y cualquier otra 

actividad que puede hacer provecho para los niños, 

orientando a los papás cómo se debe realizar. 

AGE1 

°Actividades con los 

padres de familia a 

traves de llamadas  
telefónicas.. °Banco 

de recursos del  
ICBF             

° Orientar a los 

padres de 

familia para 

realizar las 

actividades. 

°Actividades 

con los padres a 

traves de video 

llamadas.  
  

° Banco de 

recursos. 

°Seguimiento al 

desarrollo del niño 

y  
niña.              

  
° Dimensiones de 

exploración, arte y  

juego.  

Pues nosotros miramos todas las dimensiones, en 

cuánto exploración, arte, juego. Las estrategias es 

mirar como el niño está en la parte lenguaje, 

psicomotriz, qué  
dificultades tiene mediante actividades creativas, 

bien sea con canciones, de danzas, actividad manual. 

AGE2 

°Dimensiones en 

cuanto exploración, 

arte, juego.         
° Parte 

lenguaje,psicomotriz.  
° Actividades  

creativas.           
°Canciones,danzas,a 

ctividad manual.      
°Que dificultades 

tienen mediante 

actividades 

creativas. 

 °Dimensiones de 

exploración, arte y  
  juego.            

°Actividades  
creativas.         

° Dificultades en 

las actividades 

recreativas.  

  

Ehh, bueno, nosotros utilizamos el seguimiento 

integral al desarrollo. De igual forma, ehhh se 

realizan los formatos de planeación. Estos formato 

nos dan espacios para generar nuestra reflexiones, 

nuestras observaciones,  
donde escribimos, ehh  semanalmente o diariamente,  

cómo es la participación del niño, cómo la 

interacción con su familia, cómo es el interés en 

cuanto a las  
actividades, hay que mejorar esas actividades, si hay 

que  
buscar nuevas estrategias para qué? para que los 

niños se sientan cómodos se sientan motivados y 

podamos avanzar en cuanto a su desarrollo. 

AGE3 

° Seguimiento 

integral al 

desarrollo.        
°Formatos de  
planeación.         

° La participación 

del niño, cómo la  
interacción con su  

familia.             
° El interés en 

cuanto a las 

actividades.     
° Nuevas estrategias  

°Motivación  
°Avanzar en cuanto 

a su desarrollo. 

  

  
°Seguimiento al 

desarrollo del 

niño.  
° Nuevas  

estrategias.  
°Avanzar 

teniendo en 

cuenta el  
  

desarrollo. 
  

 

  

 

  

  

  

 5 

¿Qué aspectos se tiene en cuenta para 

hacer el seguimiento del niño o niña? 

¿Qué aspecto? por ejemplo: se le pregunta a los papás 

cómo han estado los niños, nutrición, emocionalmente 

y de acuerdo a eso valoro también el desarrollo e 

implemento alguna actividad, el cual observo como 

ellos están en ese momento. 
AGE1 

°Nutrición          
°Aspecto emocional  

°Se valora el 

desarrollo de 

actividades. 

  
° Nutrición.        

°Valoración del 

desarrollo de 

actividades. 

°Valoración de  
actividades.        

°Acompañamiento 

de los padres de  
familia.            

°Nutrición.   

Qué dificultades y qué avances ha tenido durante mis 

actividades de acompañamiento que se le realiza el CDI; 

también las actividades en casa que son como el  
refuerzo, que los papitos hacen con los niños, eso es lo 

más importante que trabajen que el padre familia agentes 

educativos.  

  
AGE2 

°Dificultades y 

avances que ha 

tenido el niño.       
°Actividades de 

acompañamiento que 

se realizan en el CDI.  
° Actividades en 

casa, como 

refuerzos.           
°Padres de familia.    

°Agentes educativos. 

  
Dificultades y 

avances del niño.   
° Actividades de  
acompañamiento.  
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Ehh, se tienen en cuenta diversos aspectos. La 

participación, la integración en las actividades, ehh, si, la 

participación que se genera en cuanto a las diversas 

actividades que se le proponen. 
AGE3 

°Participación e 

integración en 

actividades.  
°Participación en 

actividades. 

 

  

  

  
6 

  

  

  

¿Qué hace con los resultados 

evaluados a los niños y qué utilidad le 

da a ese proceso? 

Evalúo el resultado de cada niño y donde encuentro 

alguna dificultad, pues me apoyo con el 

acompañamiento psicosocial y le hago saber. Por 

ejemplo tenemos en  
caso de un niño con dificultad de lenguaje, pues se lo 

remito a ella para que ella también apoye a ese niño que 

tiene esas dificultades. 

AGE1 

°Resultados.  
°Dificultades.  

°Acompañamiento 

psicosocial.  
°Dificultad de 

lenguaje. 

°Resultados.       
°Acompañamiento 

psicosocial. 

° Escala de 

valoracion y    
avance de cada niño  

y niña.            
° Refuerzo y apoyo 

psicosocial. 

Miramos cuáles son los  los avances y cuáles son los 

recursos y hacemos el refuerzo, cuando estábamos antes 

de la pandemia pues se les hacía este.. un boletín, se les  
hacía reuniones a los padres de familia, para decirles que 

avances han tenido, también el proceso que se lleva 

psicosocial y nutricional de los niños. 

AGE2 

°Avances          

°Recursos.        
°Refuerzo.  
°Pandemia.         

°Boletín informativo.   
°Procesos 

psicosoicial y 

nutricional. 

° Avances.        
  ° Refuerzo.        

°Proceso 

psicosocial. 

  

Se realiza o se diligencia un formato de escala de 

valoración del desarrollo, el cual se establece si el 

niño está en riesgo o es el esperado ante la edad. 
AGE3 

°Formato de escala de 

valoración.  
°Desarrollo del niño 

y niña. °Valoración 

en cuanto a su 

desempeño en 

relación  con la edad.  

°Valoración del  
niño y niña.        
° Formato de 

escala de 

valoración.   

 

  

  

  
7 

  

  

  

¿Qué aspectos se tienen en cuenta en 

el proceso de enseñanza aprendizaje 

en primera infancia? 

En este momento por ejemplo de pandemia, debemos 

tener en cuenta las necesidades primeramente que pueda 

tener la familia, que ellos puedan tener las herramientas 

necesarias para poder desarrollar las actividades, pues  
se le da la alternativa, se le coloca alguna actividad con 

el recursos o material que ellos tengan dentro de la casa, 

para poder así llevar a cabo las diferentes actividades a 

realizar. 

AGE1 

° Pandemia.  
°Necesidades que 

tenga la familia.  
°Herramientas para 

desarrollar activiades 

con recursos o  
material que tengan 

en casa.  

°Actividades para 

realizar en casa.  
°Herramientas para 

desarrollar las 

actividdes.  

°Procesos de juego, 

arte y exploración.  

° La familia  

El juego, la exploración, el arte. AGE2 
°El juego.          

°Arte.             
°Exploración. 

  °El juego.         
  °Arte.            

°Exploración. 

 

¿Qué aspectos? los diversos estilos de aprendizaje que 

tienen los niños. Sabemos que hay niños que se les  
cuesta un poquito, otros que son bien abierticos, otros 

que se les facilita captar, se les facilita aprender, se les  
facilita ehh, adaptarse a diferentes medios, a diferentes  
espacios. Entonces, cada uno de esos  aspectos se tiene 

en cuenta al momento de realizar la parte de la 

evaluación. 

AGE3 

°Diversos estilos de 

aprendizaje.        ° 

Hay niños que se les 

facilita captar y 

aprender.           
° Capacidad de 

daptarse a diferentes 

medios y espacios.    

°Estilos de 

aprendizaje.  
°Diferentes medios 

y espacios.   

 

  

  
¿Qué actividades de  

retroalimentación se aplican frente 

a las debilidades qué evidencia en 

los niños y niñas? 

Por ejemplo cuando tenemos algún niño con alguna 

dificultad, pues se vuelve para retroalimentar alguna  
actividad para reforzar de pronto alguna dificultad, 

Por ejemplo: ahorita no es una dificultad, pero sí es 

una  
necesidad estamos volviendo retroalimentar, por 

ejemplo lo que es la práctica de higiene, ellos lo 

hacen  
diariamente, pero como a veces expresan algunos 

papás ellos la saben pero no las aplican, entonces es 

necesario como tal retroalimentar esa parte, para que 

ellos tengan presente esa parte. 

AGE1 

°Dificultades de 

aprendizajes  
°Retroalimentación 

de actividades.  
°Alguna actividad 

para reforzar.  
°Práctica de 

higiene.   
°Ejemplo de los 

padres.  

°Retroalimentar.  
°Alguna actvdidad 

para reforzar. 

° Apoyo 

psicologico y  
nutricional          

°Acompañamiento 

de los padres de 

familia. 



86  

  

  

  

 8 

  

  

  

Bueno, una estrategia sencilla que  nosotros 

aplicamos en el lenguaje de los niños que a la edad 

de los 3 años, hasta ahora se están aprendiendo 

cómo hablar más  
claro, es terapia de lenguaje, también hacer bombas 

y burbujas con agua y un pitillo actividades que los 

niños puedan modular, gesticular. 

AGE2 

°Estrategia sencila 

como hablar claro a 

los estudiantes.       
°Lenguaje de los  

niños.              
°Terapia de 

lenguaje (bombas y 

burbujas).  
°Modular 

gesticular.  

                 
°Hablar claro a los 

estudiantes. 

 

Bueno, la iglesia o el centro desarrollo infantil, 

cuenta con otros apoyos aparte del agente educativa, 

como la parte nutricional, la parte psicológica, 

cuando los niños  
presentan, por ejemplo, alguna deficiencia o alguna 

falencia, en  esas áreas, se requiere o se pide,  
acompañamiento de estos profesionales, para qué? 

para  
que ellos hagan el acompañamiento telefónico con 

los papitos y sea  un trabajo mancomunado y 

podamos trabajar a la par, a cuánto estás falencias 

que se han observado en los niños o en las niñas. 

AGE3 

°Apoyo en la 

parte 

nutricional y 

psicológica.  
°Falenciasa nivel 

psicológico.  
°Acompañamiento  

de los 

profesionales.   
° 

Acompañamiento 

telefónico con los  
padres de familia. 

°  
Trabajo 

mancomunado.  

°Acompañamiento 

de los  
profesionales.  
°Falencias °  

Trabajo 

mancomunado 

con psicologo y 

nutricionista.  
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¿De qué manera refuerza su 

práctica docente de enseñanza y 

evaluación? 

Por ejemplo cuándo quiero hacer alguna actividad 

diferente busco apoyo, preguntó de pronto a otra  
compañera o me apoyo psicosocial, con la 

nutricionista,  
para qué pues la actividad tenga un mejor 

desarrollo.  
¿La empresa le realiza actualizaciones? Sí hecho 

diplomados he tratado en lo posible estar 

preparándome. 

AGE1 

°Apoyo entre 

compañeras.        
°Apoyo 

psicosocial.   
°Apoyo con la  
nutricionista.         

°Que las actividades 

tenga un mejor 

desarrollo. 

  

°Apoyo  
psicosocial. 

°Apoyo recíproco 

entre compañeras.   
° Metodologías de 

enseñanza.         
° Apoyo 

psicosocial. 

Yo me agarro del internet de problemas de 

YouTube, de la psicosocial, metodologías de 

enseñanza que van  
avanzando cada día, a nosotros a los maestros en  

primera infancia, este... me gusta que los niños, mirar 

qué  
niño va en retroceso y reforzar si es parte del 

lenguaje o psicomotriz a..sí es motricidad fina se 

refuerza con canciones. 

AGE2 

°Internet, you tube.  

°Psicosocial.        
°Metodologías de  

enseñanza.          
°Primera infancia.  
°Retroceso de los  

niños.              
°Reforzar el 

lenguaje o 

psicomotriz.  
°Motricidad fina. 

  

  

°Psicosocial.       
° Reforzar  
lenguaje.          
°Retroceso 

 

Bueno, en el centro cristiano nos dan ehh… 

paulatinamente capacitaciones con temas relevantes 

a nuestros procesos, a nuestra labor, a través de  
diplomados, a través de investigaciones, a través de  

charlas entre las mismas agentes, para despejar 

dudas, mostramos los trabajos que han hecho todas, 

para uno aprender de la otra y la otra de la otra y así 

pues, apoyarnos entre todas en el proceso. 

AGE3 

°Capacitaciones 

(diplomados).       
° Charlas entre las 

mismas agentes.      
° Apoyo recíproco. 

  
°Capacitaciones.  

°Apoyo 

recíproco.  
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¿Cómo vincula al Padre de familia 

acudiente o cuidador del menor 

dentro del proceso evaluativo? 

 Lo vínculo mediante las actividades qué programó 

mediante vía telefónica, los vínculos de manera que 

sea las actividades familiares, los motivo hacemos 

Zoom y  
pues siempre gracias a Dios, he visto el respaldo de 

los  
papás en participar en estas actividades, pues que el 

acompañamiento familiar es muy importante para  
fortalecer los lazos afectivos entre los niños, ya que  
habido bastante apoyo de los papás, a pesar de todas 

las dificultades que se han podido presentar con esta 

pandemia. 

AGE1 

°Vincula al padre 

de familia  

mediante las 

actividades  via  
telefónica o zoom.  
°Respaldo de los 

papás en 

actividades.  
°Acompañamiento  

familiar. 

°Fortalecer lazos 

afectivos      ° 

Pandemia.  

°Actividades 

mediante vía  
telefónica o zoom.  
°Acompañamiento 

familiar. 

  

                °  
°Refuerzo via 

telefónica o por  
ZOOM.           

° Orientación y 

apoyo del 

acudiente.  

Bueno este… cuando estábamos antes de la 

pandemia, nosotros hacíamos reuniones a padres de 

familia, donde se les informaba cada uno de ellos los 

avances y  
retrocesos y los refuerzos a seguir en casa y en 

cuanto a la parte nosotros en el CDI, ahorita a partir 

de  la  
pandemia se le hace video llamada y se le revisa en 

una  
serie de actividades y miramos y el niño van 

avanzando o en retroceso el trabajo se hace con el 

padre del familia o cuidadores la psicosocial la parte 

nutricional y el agente educativo. 

AGE2 

°Pandemia.  
°Reuniones de 

padre  
e familia.       °  

Información de los 

vances y retrocesos.  
°Refuerzos a 

seguir  
en casa.            

°A partir de  la 

pandemia se le 

hace video 

llamada.       
° El trabajo se hace 

con el padre del  
familia o 

cuidadores.  
°La parte 

psicosocial,  
nutricional y agente 

educativo. 

°Reunión de 

padres de familia.  
°Refuerzos a 

seguir en casa. 

°Video llamada.    

° El  
trabajo se hace  
con el padre del 

familia o  

cuidadores.   

 

¿Cómo lo vinculamos? Ehhh,  yo creería qué 

haciendo conciencia sobre los padres de familia, 

sobre la  
importancia en estimular todas las áreas de 

desarrollo a  
través de diálogo, a través de video llamadas, a través 

de  
videos interactivos que nosotras preparamos para 

que para que ellos visualicen y se apoderen de cierta 

información que ellos puedan replicar en sus niños. 

AGE3 

°Concientizando a 

los padres de 

familia para 

stimular áreas de 

desarrollo.       ° 

Diálogo.          
° Video llamadas.    

° Videos 

interactivos.  
° Apoderarsen de 

información que  
puedan replicar en 

los niños. 

°estimular areas 

de  

 desarrollo.        
° Video llamadas.  

°Videos  
interactivos.  

  

  

  

  

  
11 

  

 

Aparte de la llamada telefónica qué se hace, envió 

diariamente por medio de Whatsapp por medio de 

video llamadas. Hay momentos que se han hecho 

entonces de esa forma, vivo comunicando a los 

papás. 

AGE1 

°Llamada telefónica 

diaria. °Uso de  
watsApp para video 

llamadas con los 

padres de familia.  

°Llamada 

telefónica . °Video 

llamadas. 

°Redes sociales, 

whatsApp, video  
llamadas.               ° 

Orientación y 

refuerzo a los 

padres de 

familia.   

¿Qué medios o recursos utiliza 

para informar al Padre de familia 

sobre el desempeño desarrollo y 

aprendizaje del niño? Sencillamente con todas las actividades 

programadas, ya que estamos hablando de edades 

muy pequeñas, donde necesita la orientación y el 

refuerzo del padre de familia,  
entonces todas las actividades que se hacen en 

compañía de un adulto cuidador o padre de familia. 

AGE2 

°Actividades 

programadas.       
°Se necesita 

orientación y 

refuerzo  
del padre de 

familia. 

°Actividades en 

compañía de un  
adulto cudador o 

padre de familia.  

  
°Actividades 

programadas.      
° Orientación y 

refuerzo del padre 

de familia 
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Como te decía anteriormente, a través de las redes 

sociales, a través del WhatsApp, de los grupos que 

tenemos con nuestros papitos, a través de video  
llamadas que normalmente las actividades cuando  

realizamos una video llamada con los niños siempre 

ehhh, los niños deben estar acompañados con los 

papitos, para qué? para que ellos sepan y hagan 

acompañamiento en ese proceso con los niños. 

AGE3 

°Redes sociales.  
°Uso de whatsApp. 

° Video llamadas.      
° 

Acompañamiento  
de los papitos.       

° Procesos con los 

niños.  

° Uso de redes  
sociales.          

°Acompañamiento 

de los padres de 

familia.  
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¿Cómo podría adaptar la rutina a las 

necesidades e intereses de cada niño? 

 Buscando nuevas estrategias, buscando nuevos 

recursos, implementando nuevas estrategias y pues 

poner en conocimiento a los padres de familia esas 

nuevas estrategias. 
AGE1 

°Buscando uevas 

estrategias y 

recursos.           
°Poner en 

onocimiento a los  
padres de familia 

esas nuevas 

estrategias. 

  
°Estrategias y 

recursos. ° Nuevas 

estrategias. 

°Nuevas estrategias 

de aprendizaje.      
° Actividades 

acorde a cada  
necesidad del niño 

y niña.  

Pues en primera  infancia, lo que se quiere es que el 

niño se recree, ehhh tome el aprendizaje de una forma  
didáctica, que el niño no se aburra, sino que él quiera 

seguir practicando diferentes  actividades, es muy  
importante que el niño muestra interés en las 

actividades  
programadas, entonces uno hace que las actividades 

sean didácticas, por medio de cantos, por medio de 

juegos o historias cuentos. 

AGE2 

°En primera infancia 

lo que se quiere ess  
que el niño se recree.  
° Tomar el 

prendizaje de 

una forma  
didáctica que no se  
aburra.                  °  

Interés por las 

diferentes 

actividades 

programadas.       
° Se busca que las 

actividades sean   
didácticas por medio 

de juegos o historias, 

cuentos.  

°Intereses por las 

actividades  
programadas.  
°Actividades  

didácticas, juegos.  

 

A  través de diferentes actividades, actividades que sean 

innovadoras para los niños, que sean de interés, que 

sean acordes a su edad, a sus necesidades básicas, al 

entorno que es algo muy importante, el entorno donde 

ellos se  
encuentran, el espacio que disponga todas esas cositas.  

Hay que hacer una indagación en cuanto a las familias, 

para saber adaptar todas estas circunstancias que el niño 

necesita, para que nos avance en el proceso. 

AGE3 

°Diferentes 

actividades que sean 

innovadoras.        
° Actividades que 

despierten el interés.   
° Actividades acorde 

a su edad y  
necesidades y 

entorno.            
°  Indagación en 

cuanto a  la familia.    
° Adaptar todas las 

actividades a las  
circustancias que el 

niño necesita.        
° Avance en el 

proceso.  

   

°Actividades 

innovadoras.       
° Actividades 

acorde a la edad.  

° Actividades 

acordes a las  
necesidades y 

entorno del niño. 

  

  

  

  

¿Cómo interactúan los niños en las 

experiencias comunicativas qué les 

propone? 

Por medio de Zoom y video llamadas ellos participan. 

También participan en las actividades qué se hacen, se 

evidencia pues en fotografía qué mandan los padres de 

familia como soporte de evidencias, se ve el 

acompañamiento de ellos y la participación de los niños 

en cada actividad. 

AGE1 

°Interactúan y 

participan por 

medio de zoom o 

video llamadas. 

°Los  
padres de familia  
envían evidencias 

fotográficas.  
°Participación de los 

niños en cada 

actividad.  
°Acompañamiento 

de los padres de 

familia en cada 

actividad. .  

°Zoom o video 

llamadas.  
°Evidencias 

fotográficas.       
° Participación de 

los niños.  

°Evidencias de 

actividades 

realizadas.         
°Redes sociales.   

°Acompañamiento 

de los padres de 

familia.  
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Manifiestan muchas emociones, alegrías,  qué quieren 

seguir hablando del tema, ehh  se les facilita pintar, en 

los  
trabajos que han hecho, para ellos es muy emotivo que 

la maestra observe la actividad que ellos están haciendo 

y  
que le den la felicitación y demostrarle a sus 

compañeros que ellos están realizando las actividades, 

para ellos es un incentivo que la maestra le dé una 

felicitación. 

AGE2 

°Manifestación de  

emociones y 

alegrias.  
°Observación de la 

actividad que los 

niños hacen.        ° 

Incentivo de la 

maestra con una  
felicitación. °A los  

niños en +esta edad, 

les agrada pintar. 

Manifestando 

emociones y  
alegría. Incentivo 

de la maestra.  

 

Realizando las actividades, a través de las evidencias, a 

través de la realización de cada de cada actividad  
semanal. Las actividades semanales, se hacen una o dos 

actividades semanales, los papitos toman evidencias de  
esas actividades, de los videos, de las video llamadas 

que realizan con nosotras, actividades en vivo,  
preparación de alimentos, preparación de alguna  

manualidad y todas esas cositas que realizamos que 

ellos interactúen tanto con las familias como con 

nosotros. 

AGE3 

°Evidencias 

entregadas.         
° Actividades 

semanales.          
° Video llamadas.    
° Interaccion de la 

familia con las 

docentes.           
° Elaboración de 

manualidades.   
°Preparación de 

alimentos.  

  

 °Interaacion de la 

familia con las 

docentes.         
° Video llamadas.  
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¿De qué manera dispone 

ambientes, espacios y tiempos 

para promover el juego libre de 

los niños y niñas? 

Por medio de las diferentes actividades, por 

ejemplo:  
cuándo lo hago en mi caso personal alguna 

actividad en especial por decir que sean 

experiencias significativas;  
Yo también pongo un espacio de acuerdo a la 

actividad que vayamos a desarrollar y lo hacemos y 

pues  
participamos de esa manera ellos adecúan siempre,   
motivo a los papás de pronto adecuar el espacio, un  
ejemplo: si el cepillado de dientes, hacer una 

cartelera de  
hábitos de higiene que se vea, cómo se pone una 

imagen de acuerdo a la actividad que vamos a 

hacer y pues hasta ahorita lo he logrado. 

AGE1 

Motivación a los 

padres de familia 

para realizar 

diferentes  
actividades.         

° Experiencias  
significativas.           

°  
Actividades a 

desarrollar.   
°Adecuación de 

espacios en casa.  

°Motivación a los 

padres de familia.  
°Adecuación de 

espacios en casa..  

°Rincones 

pedagógicos.       
° Experiencias  
significativas.        

°Adecuación del 

ambiente.  

Es importante que los niños, por su propio 

ambiente, busquen   el gusto de juego libre, en el 

CDI tenemos  
estrategias de medio ambiente, donde los niños 

tienen su huertica  donde ellos pueden ir a explorar 

el regando de  
las matas, qué..... salió el sol, qué vamos a 

limpiarlas, y ahorita en casa el juego libre. es hacer 

jornada  
recreativas, que el padre del familia dónde  con lo 

que tengan en la casa o con los recursos que tienen 

en la  
casa, pueden implementar juegos, digamos tenemos 

unas  
botellas plásticas y un balón vamos a jugar a los 

bolos, es una manera sencilla; no genera recursos 

pero para ellos es muy emotivo ejercita e íntegra 

con el padre de familia. 

AGE2 

°Es importante 

que los niños por 

su  
propio ambiente  

encuenren gusto 

por el juego 

libre.        
°Estrategias de 

medio ambiente.      
° Exploración.       
° Juego libre.   

°Jornadas 

recreativas con los 

padres de  
familia en casa.       
°Implementar 

juegos con 

material  
reciclable.  

°Integración con el 

padre de famila.      
°Recuros que 

tengan en su 

casa.   

°Tener en cuenta 

su propio 

ambiente  
  

para el juego.  
°Participacion 

del padre de 

familia.  
°Elaboracion 

de juguetes 

con 

reciclaje.  

 

A través de los diversos rincones pedagógicos o 

espacios, se enseñan tanto en la casa, como la 

agente educativo en mi caso, siempre diseño la 

actividad que  
ellos van a hacer, los videos interactivos, por 

ejemplo,  
que sí tenemos la actividad del rincón de la 

literatura, los papitos se organizan en sus casas y de 

igual manera yo  
organizo el espacio, para qué? para qué esa 

interacción entre los niños y la maestra y ellos se 

animen a realizar cada una de las actividades 

propuestas. 

AGE3 

°Rincones 

pedagógicos que 

se enseñan  en la 

casa.   
° Realización de  

videos 

interactivos.    
° Adecuación del 

espacio. 

°Interacción entre 

los niños y la 

maestra.            
° Actividades 

propuestas.  

  
°Adecuación de  

espacios.         
° Rincones 

pedagógicos. 
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¿Qué estrategias y alternativas se 

propone para que los niños y niñas 

resuelvan sus conflictos? 

Cuando hay conflictos entre ellos, paso esos casos a 

la psicóloga para que ella sea la que oriente y pues 

de una mejor información, pues yo le doy lo básico 

y trato siempre que sea la psicosocial la que haga 

esa compañía. 

AGE1 

°Cuando hay 

conflictos se pasan 

a la psicóloga.  
°Orientación de la 

psicóloga.  

Orientación de 

psicologa. 

°Orientación 

psicológica.        
° Fortalecimiento de 

normas.  

Bueno, es importante hacerles caer en cuenta a los 

niños que si a mí me golpean, uno siente una 

emoción de  
tristeza, pero si a nosotros no nos gusta que nos 

golpeen, nosotros no podemos hacerlo entonces la 

manera más  
fácil y sencilla. El que yo implementó este, con los 

niños es hacer un paisaje donde hayan abejitas, en 

la parte de abajo del paisaje hay un panal y el niño 

y los niños que  
van subiendo a los árboles, son los niños que no 

golpean a los niños,  este. ..no forman desorden, son 

muy  
juiciosos y colaboran en la clase y el niño que 

golpea al otro niño, no importa su lado, la abejita no 

subirá, sino   
entre más, más, más va bajando. Esta es una 

estrategia  
dinámica donde el niño entiende y no se va a sentir 

mal, ni va a ser señalado de quehace  algo que no 

debe. 

AGE2 
°Emoción, 

tristeza.  
°Estrategia 

dinámica.  

°Emociones.       
° Estrategia 

dinamica. 

 

A través del diálogo con las familias, a través del 

del fortalecimiento del seguimiento de normas, de 

límites qué es algo muy importante para mantener 

sana convivencia en casa. 
AGE3 

°Diálogo con la  
familia.             

° Fortalecimiento y 

seguimiento de 

normas.            
° Convivencia en 

casa.  

°Diálogo en 

familia.  
° Fortalecimiento 

de normas.  
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¿Cuáles son las formas de 

indagación y experimentación que 

usan los niños y las niñas? 

Por ejemplo en este momento ellos hacen muchas 

preguntas, ¿cuándo vamos a volver?, ¿porque no  
podemos estar en el CDI? Y pues por medio de  

estrategias se les dice porque no podemos estar en él, 

ellos siempre hacen esta pregunta o ellos mismos por  
ejemplo me han dicho “profe no podemos salir, 

porque “la policía nos lleva” entonces si trato de 

aclararles el por qué o para qué. 

AGE1 

Los niños hacen 

muchas preguntas 

de cuando va a 

volver y porqué no 

pueden ir a 

estudiar.          
°Por medio de 

estrategias se les 

aclaraa dudas.  

Preguntas a  

 inquietudes. 

° Preguntas e 

inquietudes delos 

niños.             
° Exploración del 

medio.            

Ellos me agarraban y preguntaban, ellos quieren 

preguntar ellos preguntas mucho, ¿Por qué? ¿Qué es  
eso? ¿Para qué sirve esto? ¿De quién es?  Todas esas 

preguntas, nosotros como agentes educativas 

tenemos  que resolverlas y contestarlas en el 

momento en que el niño lo necesita, sabes ahí es 

donde nosotros implementamos lo que son normas y 

reglas dentro del aula de clases. 

AGE2 

°Preguntan mucho   
¿Por qué? ¿Qué es 

eso? ¿Para qué 

sirve esto? ¿De 

quién es?.  
° Los agentes 

educativos 

resuelven y aclaran 

dudas.      
°Implementemos 

normas y reglas  
dentro del aula de 

clses.  

  
Preguntan 

mucho.   
° Agentes 

educativos.  
°Normas y 

reglas. 

 

Las formas de indagación, son los diversos espacios 

que ellos organizan, la literatura, exploración del 

medio, la parte de artística, de exploración, el juego 

en familia. 
AGE3 

°Diversos espacios 

que se organizan.     
° Exploración del  

medio.             
° Juego en familia.  

°Exploracion del 

medio.  
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17 

  

  

  

  

  

  

¿Cómo tiene en cuenta la 

diversidad y particularidades de 

cada niño o niña para promover 

juegos aprendizajes y en general la 

participación? 

Hola Profe, buenas tardes y pues teniendo en cuenta 

las capacidades y habilidades de cada niño teniendo 

en cuenta el desarrollo y la forma como ellos se 

puedan desarrollar. 
AGE1 

°Se tienen en 

cuenta las 

apacidades y  
habilidades de 

cada  
niño.              

°Desarrollo del 

niño. 

°Capacidades y 

habilidades.  
  °Desarrollo. 

° Capacidades y 

habilidades de 

cada niño y niña.         

°  
Desarerollo de 

cada niño y 

niña.         
° Limitaciones de  

cada niño y niña.     

Somos como agentes educativas, tenemos que 

implementar estrategias donde integremos todos los 

niños, dónde si hay un niño con una discapacidad  
tenemos que implementar un juego, que lo Integra,  

este… también tenemos así tenga el niño la 

limitación que tenga tenemos que incluirlo en clase, 

o si el niño tiene no  
tiene ningún ninguna discapacidad y el niño tiene al 

miedo proceso, es indisciplinado, hay que buscar la 

estrategia  
de que al niño le agrade escribir y darle ciertas 

normas o reglas o normas a seguir en la actividad. 

AGE2 

°Las agentes 

educativas  
implementan  

estrategias donde se  

integrens todos los  
niños.                     

°  
Una discapacidad  
°Implementar un  

juego.             
°Limitación. 

°Incluirlo en la 

clase, 

°Discapacidad y el 

niño tiene al 

miedo proceso.           
° Estrategia de que 

al niño le agrade 

escribir.            
°Darle ciertas 

normas o reglas o 

normas a seguir en 

la actividad. 

°Estrategias 

donde  se integren 

los niños. ° 

Discapacidad.  
°Limitación.  

°Normas. ° 

Reglas. 
  

 

 Ahh.. esa  la realizamos a través de los resultados 

qué evalúa la escala al desarrollo de los niños. Ehh  

miramos  
y observamos quién necesita, ehh qué falencias tiene 

y de acuerdo a sus falencias diseñamos diversas 

estrategias,  
las diversas actividades que les ayuden a ellos a 

avanzar en ese proceso y  puedan generar 

experiencias significativas, aprendizajes 

significativos, desde el hogar con sus familias. 

AGE3 

°La escala del 

desarrollo del niño   

° Se tienen en 

cuenta las falencias 

del niño.  
° Se realizan 

diferentes 

estrategias  
y diversas 

actividaes.  
° Se tienen en 

cuenta los avances 

en los procesos.           
° Experiencias y 

aprendizajes 

significativos.        
°  El hogar y la  

familia.             

  

  

°Escala del  
  
desarrollo del 

niño.  
  

° Estrategias 

diferentes.        
° Aprendizajes 

significativos.  

    

  

  

¿Qué estrategias ha usado para que 

la familia comprenda la 

importancia del diálogo y la 

oralidad en el desarrollo de los 

niños y las niñas? 

Ehh Utilizado mucho las actividades en familia, 

fortaleciendo los lazos afectivos, cómo momentos de 

literatura, leyendo un cuento buscando espacio para  
juegos en familia y muchas actividades que podemos  

desarrollar con la familia, fortaleciendo los lazos 

afectivos entre padres e hijos, lo cual pues ellos han 

manifestado  
que ha sido muy positivo aún a pesar de las 

dificultades qué se han podido presentar por la 

pandemia. 

AGE1 

°Actividades en  
familia.             

°Lazos afectivos 

entre padres e hijos  
buscando espacio 

para juegos en 

familia.             
°Dificultades en la 

pandemia. 

°Lazos 

afectivos.   
° Juegos y 

actvidades en 

familia.  

°Integración  
familiar.           

  
° Realización de 

video llmadas.      
°Interacción de los 

docents con los 

padres de familia.  
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 Esto es muy importante, porque así nosotros nos 

acercamos a las necesidades y dificultades que hay 

en  
casa, cuando permitimos dialogar con el padre de 

familia y que nos comente los avances y necesidades 

que tienen en el hogar, porque si nosotros muchas 

veces sacamos  
un poquito de nuestro tiempo para visitarlos, no como 

en  
cuestionamiento, sino en actividades sencillas, como 

lo estamos haciendo ahora que estamos haciendo 

video  
llamadas, tenemos más comunicación con los 

padres de  
familia se les va preguntando cómo se integró la 

familia, en dado caso que diga que integró no se 

integró, ¿  
porque? mi esposo trabajando, ahí es donde ella va  

diciendo: No… es que mi esposo no se deja integrar, 

porque no le gustan esas cosas, entonces uno va  
dialogando con la mamita y ya la próxima vez 

empiecen  
una estrategia de un juego, una dinámica donde se 

tenga  
que integrar la familia done papá sea el principal 

desde la actividad, así es cómo nosotros lo hemos 

bueno..  implementado y me ha funcionado. 

AGE2 

°Necesidades y 

dificultades que hay  
en casa. °Diálogo 

con el padre de  
familia. °Avances y 

necesidades en el  
hogar.             

°Tiempo para 

visitar a los 

estudiantes en  
casa.              

° Por video 

llamadas temenos 

mas  
comunicación con 

los padres de 

familia.     
°Integración de la  

familia.             
°Diálogo.          ° 

Estrategia de juego. 

°Integrar a la 

familia.  
°Integrar al padre 

en el juego. 

  

°Dialogo con el  

pade de familia.   

°Video llamadas.   
° Integración a la 

familia. 

  

  

  

A través de videos interactivos… a los niños les 

encanta los videos interactivos, donde ellos vean, 

escuchen, a  
través de ejemplos vivenciales, cuentos, 

dramatizaciones, de todos esos recursos nos basamos 

para que ellos puedan fortalecer esa parte en el 

hogar. 

AGE3 

°Videos 

interactivos.  
°Ejemplos  

vivenciales.         
° Recursos.         
° El hogar.  

°Interacción  de 

la  docente con 

los  padres de 

familia.  

 

  

Fuente: Elaboración propia  
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Anexo 2. Matriz documental  

  MATRIZ DOCUMENTAL 
Objetivo: 

 
 ANÁLISIS DE LOS REFERENTES TEÓRICOS NACIONALES  SINTESIS 

 

N° 
 

Categorias teóricas  
Categorias  Sub categorias  

DOCUMENTO 1 
BASES CURRICULARES PARA LA EDUCACIÓN INICIAL Y 

PREESCOLAR 
DOCUMENTO 2  

SEGUIMIENTO AL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS Y LAS NIÑAS 

EN  
DOCUMENTO 3 
LEY 1098 DE 2006 

DOCUMENTO 4 
JUGANDO APRENDO PASO A PASO A CONSTRUIR EN FAMILIA UN 

MUNDO  
Codigo  Unidad de Analisis Categorias indutivas  Categorias Axial  Categorias Emergentes  

1 

   
D1B1E1F1. En ese sentido, la educación inicial como proceso pedagógico 

intencionado, planeado y estructurado, propone oportunidades, situaciones y 

ambientes para promover el desarrollo de los niños y las niñas, de acuerdo con 

sus circunstancias, condiciones y posibilidades. Así mismo, considera que los 

niños y las niñas en cualquier momento de su desarrollo disponen de 

capacidades diversas y de un acervo de habilidades, construcciones y 

conocimientos con las que se relacionan y comprenden el mundo; es asícomo 

aprenden en la interacción consigo mismos, con los demás y con el medio que 

losrodea. Por eso las maestras asumen el compromiso de conocerlos desde 

quiénes son yqué capacidades poseen, han desarrollado y pueden desarrollar, 

para que las acciones pedagógicas tengan una intención. 

LA EDUCACIÓN INICIAL  
D2S1E1F1. Observar a las niñas y los niños para valorar sus capacidades, identificar 

dificultades y acompañar sensible e intencionalmente su proceso de crecimiento, 

aprendizaje y desarrollo, es una tarea que implica documentar la cotidianidad. Hacer 

seguimiento al desarrollo integral es tener la posibilidad de traducir en palabras, 

ilustrar en imágenes, registrar a través de las voces de las niñas y los niños, y de sus 

producciones, los propios avances, retrocesos, dificultades e intereses, con el fin de 

responder a sus características desde la acción pedagógica, así como compartir este 

proceso con su familia, con otras maestras, maestros y agentes vinculados a su 

atención integral 

D3L1E1F1 Este Código tiene por finalidad garantizar a los niños, a las niñas y a 

los adolescentes su pleno y armonioso desarrollo para que crezcan en el seno de la 

familia y de la comunidad, en un ambiente de felicidad, amor y comprensión. 

Prevalecerá el reconocimiento a la igualdad y la dignidad humana, sin 

discriminación alguna.  
MEJOR EN TIEMPOS DE PANDEMIA (COVID-19)  

D4J1E1F1  El CDI SEMILLITAS DE ESPERANZA   cuenta con una cobertura de 

110 cupos habilitados por ICBF para la atención en la estrategia de cero a siempre, 

en el cual sus habitantes pertenecen a los estratos 1, 2 y 3. En la calle 20 # 19 - 02 del 

barrio Aguas Calientes, es una zona muy comercial, en la que se encuentra cualquier 

tipo de lugares, desde comidas rápidas, pasando por papelerías, tiendas, venta de 

artículos para el hogar, donde se observó en cuanto a la salud, que cuenta con un 

puesto de salud cercano en el barrio Aguas Calientes, en el cual los horarios de 

atención son modificados por las personas a cargo, donde se ofrece un servicio que 

satisface las necesidades de la comunidad. En cuanto a la seguridad por medio de la 

Policía Nacional se cuenta con un cuadrante con el cual se puede tener comunicación, 

en el caso de necesitar su colaboración. 

D1B1E1F1 

D2S1E1F1  
D3L1E1F1         
D4J1E1F1 

Educación inicial.                                                                                                                            
El desarrollo de los niños y las niñas, de acuerdo con sus circunstancias. Condiciones y 

posibilidades.                                                                                                                       
Cualquier momento de su desarrollo disponen de capacidades diversas.   Habilidades, 

construcciones y conocimientos.                                                                              La 

interacción consigo mismos, con los demás y con el medio que los rodea.                          
Capacidades.                                                                                                                                   
Acciones pedagógicas tengan una intención.                                                     Valorar 

sus capacidades 
Identificar dificultades y acompañar sensible e intencionalmente. 
Proceso de crecimiento, aprendizaje y desarrollo.  
Hacer seguimiento al desarrollo integral.  
Avances, retrocesos, dificultades e intereses. 
Responder a sus características desde la acción pedagógica  
Compartir este proceso con su familia, con otras maestras, maestros y agentes 

vinculados a su atención integral.                                                                              
Garantizar el desarrollo                                                                                                                   
Cobertura de 110 cupos habilitados por ICBF 

Educación inical                                                        
Habilidades                                                                
Acciones pedagógicas con una intensión.     
Valoraración del desarrollo infantil.  
Seguimiento al desarrollo integral.  
Proceso de cooperación de los agentes.  

 Identificación de caracteristicas.                       
Desarrollo integral de los niños y niñas           
Estrategia de Cero a  Siempre  

                                               
 Desarrollo de los niños y 

niñas en educación 

inicial.Desarrollo 

integral.  
Estrategias pedagogicas  
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D1B1E1F2.Esta concepción del currículo pone en primer plano las relaciones, 

los encuentros, el diálogo, la negociación y reconoce la naturaleza contextual 

y las dinámicas de la práctica misma. Desde este marco, potenciar el 

desarrollo de los niños y las niñas hace referencia a garantizar su derecho a la 

educación, a ser diversos, a ser cuidados y cuidar, y a vivir experiencias en las 

que aprendan. 

D2S1E1F2 Los agentes educativos para que piensen en las maneras propias en las 

que las niñas y los niños se desarrollan y aprenden. Esta será la base para organizar 

las dinámicas educativas y poder observar, escuchar, registrar y analizar sus modos 

de jugar, de conversar, de moverse, de interactuar con los demás, de descubrir sus 

preferencias y las cosas que les generan emoción; de ver cómo exploran el mundo 

que les rodea y cómo reaccionan ante sus propios descubrimientos; sus preguntas, 

sus explicaciones, su acercamiento a la literatura y el vínculo afectivo que van 

construyendo con sus cuentos favoritos, sus habilidades para resolver problemas, 

para solucionar los desencuentros con sus pares, y sorprenderse con sus conquistas 

en relación con su independencia y su autonomía 

D3L1E1F2 Derecho al desarrollo integral en la primera infancia. La 

primera infancia es la etapa del ciclo vital en la que se establecen las 

bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser 

humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0) a los 

seis (6) años de edad. Desde la primera infancia, los niños y las niñas 

son sujetos titulares de los derechos reconocidos en los tratados 

internacionales, en la Constitución Política y en este Código. Son 

derechos impostergables de la primera infancia, la atención en salud 

y nutrición, el esquema completo de vacunación, la protección 

contra los peligros físicos y la educación inicial. En el primer mes de 

vida deberá garantizarse el registro civil de todos los niños y las 

niñas.  

D4J1E1F2  Estos programas conciben al niño y la niña como sujetos 

biológicos, únicos, activos, culturales, participativos y políticos (Fanlo, 

2004). Esto significa asumirlos como unidad total, y en una condición 

integral contraria a la clasificación en dimensiones segmentadas y 

desarrollos absolutistas. 

D1B1E1F2  

D2S1E1F2        
D3L1E1F2         
D4J1E1F2 

Currículo.                                                                                                     
Naturaleza contextual.                                                                                

Dinámicas de la práctica misma.                                                               
Potenciar el desarrollo de los niños y las niñas.                                         
Derecho a la educación.                                                                             
Vivir experiencias en las que aprendan.                                                    

Registrar y analizar sus modos de jugar, de conversar, de 

moverse,  
de interactuar con los demás                                                                     
Reaccionan ante sus propios descubrimientos                         
Construyendo con sus cuentos favoritos, sus habilidades para 

resolver problemas, para solucionar los desencuentros con sus 

pares                Derecho al desarrollo integral en la primera infancia                                 
Desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano                          

Prácticas pedagógicas.                          
Desarrollo de los niños y niñas.  
Contexto.                                                 
Seguimiento al desarrollo integral.          
Interacción y exploración                        

 Resolución de problemas y  
adaptación               Desarrollo integral  
 de los niños y niñas 

  

  

  

 Desarrollo de los niños y 

niñas.     Seguimiento al 

desarrollo integral.    
Desarrollo integral                
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D1B1E1F3.Esta mirada curricular propone dos elementos que dotan de 

sentido la práctica pedagógica: la sistematicidad de los procesos y las 

interacciones. La sistematicidad de los procesos reconoce las experiencias, 

conocimientos, identidad y cultura que los niños y las niñas traen consigo, ya 

que estos se convierten en el horizonte para la construcción de propuestas 

pedagógicas que respondan a sus intereses y al mismo tiempo a los de la 

maestra; es la brújula que orienta y señala el norte de la organización 

pedagógica. Esa continuidad de los procesos reconoce que las propuestas 

tienen una intención y una secuencialidad, que se construyen dando prioridad 

a la voz e identidad de los niños y las niñas, pues la maestra se sitúa en el 

momento, en su presente, y desde ahí analiza y comprende su desarrollo y sus 

ritmos de aprendizaje para generar experiencias que los potencien. 

D2S1E1F3 Por su carácter fundamental para el desarrollo humano, la educación 

inicial hace énfasis en el desarrollo integral de las niñas y los niños. La primera 

infancia es un momento del ciclo de vida en el que suceden un sin número de 

transformaciones biológicas y psicológicas que están en estrecha relación con los 

aspectos ancestrales, sociales, culturales y con las condiciones de los contextos en 

los que viven los sujetos. Estos cambios no ocurren de manera lineal, secuencial, 

acumulativa, homogénea, es decir, no suceden de la misma manera ni al mismo 

tiempo para todas las niñas y los niños, lo cual revela que son seres diversos, con 

ritmos y estilos de desarrollo propios. 

D3L1E1F3  Articulo 4 El presente código se aplica a todos los niños, 

las niñas y los adolescentes nacionales o extranjeros que se encuentren 

en el territorio nacional, a los nacionales que se encuentren fuera del 

país y a aquellos con doble nacionalidad, cuando una de ellas sea la 

colombiana. 

D4J1E1F3 El desarrollo integral en tanto derecho, conforme a lo expresado por la 

Ley 1098 de 2006 en su artículo 29 La primera infancia es la etapa del ciclo vital en 

la que se establecen las bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser 

humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0) a los seis (6) años de 

edad. Desde la primera infancia, los niños y las niñas son sujetos titulares de los 

derechos reconocidos en los tratados internacionales, en la Constitución Política y en 

este Código. Son derechos impostergables de la primera infancia, la atención en 

salud y nutrición, el esquema completo de vacunación, la protección contra los 

peligros físicos y la educación inicial. En el primer mes de vida deberá garantizarse 

el registro civil de todos los niños y las niñas. 

D1B1E1F3   
D2S1E1F3 
D3L1E1F3 
D4J1E1F3 

La  práctica pedagógica.                                                                                                                
La sistematicidad de los procesos reconoce las experiencias. Conocimientos, identidad y 

cultura que los niños y las niñas Construcción de propuestas pedagógicas.                   
Organización pedagógica.                                                                                                             
Intención y una secuencialidad.                                                                                                   
Desarrollo y sus ritmos de aprendizaje para generar experiencias que los potencien.         
La educación inicial hace énfasis en el desarrollo integral de las niñas y los niños.          

Revela que son seres diversos, con ritmos y estilos de desarrollo propios. Aplica a 

todos los niños, las niñas y los adolescentes nacionales o extranjeros que se encuentren 

en el territorio nacional, a los nacionales que se encuentren fuera del país y a aquellos 

con doble nacionalidad     derecho al desarrollo integral  

Prácticas pedagógicas.                         

Desarrollo de los ritmos de  
aprendizaje.                                             

Organización pedagógica.                    

Desarrollo integral de las niñas y 

niños  Valoraración del desarrollo 

infantil. Presente codigo de Infancia 

y adolescencia aplica para todo niño 

y  
niña nacional o extranjero                      

desarrollo integral  

 Desarrollo de los ritmos de 

aprendizaje.Desarrollo 

integral. Codigo de 

Infancia y Adolescencia                    

desarrollo integral  
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D1B1E1F4.El segundo elemento, las interacciones, se constituye en la 

columna vertebral de este currículo, ya que centra la mirada en las relaciones 

de los niños y las niñas con los otros el otro y con el medio que les rodea, 

donde desde la cotidianidad se conjugan aprendizajes y sentimientos que 

favorecen el intercambio y la generación de nuevas experiencias desde el ser, 

el hacer y el pensar. 

D2S1E1F4 Diversidad de intereses: las niñas y los niños centran su atención en lo 

que les atrae y les genera curiosidad. Cuando se propone alguna experiencia 

pedagógica, cada uno la asume de una manera particular, movidos por sus saberes, 

imaginarios, gustos, posibilidades y vivencias previas. Por lo tanto, las maestras, los 

maestros y los agentes educativos enfrentan un reto al plantear experiencias que 

respondan a esta diversidad, tan amplia, y variada, que cada una de las niñas y de los 

niños logre fascinarse y sentirse seducido frente a las propuestas. 

D3L1E1F4 Articulo 7 PROTECCIÓN INTEGRAL La protección integral 

se materializa en el conjunto de políticas, planes, programas y acciones que 

se ejecuten en los ámbitos nacional, departamental, distrital y municipal con 

la correspondiente asignación de recursos financieros, físicos y humanos. 
D4J1E1F4 La educación inicial es un derecho de los niños y  niñas menores de seis 

(6) años de edad. Se concibe como un proceso educativo y pedagógico intencional, 

permanente y estructurado, a través del cual los niños y las niñas desarrollan su 

potencial, capacidades y habilidades en el juego, el arte, la literatura y la exploración 

del medio, contando con la familia como actor central de dicho proceso. D1B1E1F4     
D2S1E1F4  
D3L1E1F4         
D4J1E1F4 

Las interacciones.                                                                                                              
Currículo.                                                                                                                                     
Las relaciones de los niños y las niñas.                                                                           
Conjugan aprendizajes.                                                                                                                 

Intercambio y la generación de nuevas experiencias.                                                       

El ser, el hacer y el pensar.                                                                                              

Proceso de enseñanza-aprendizaje.                                                                        Práctica  
pedagógica  Proteccion integral   La educación inicial es un derecho de los niños y  niñas 

menores de seis (6) años de edad 

Curriculo.                                                 
El ser, el hacer y el pensar.                   

Las relaciones de los niños y 

las niñas.                                          
Seguimiento al desarrollo infantil                
Práctica pedagógica Protección integral       
Derecho a la educación inicial 

El ser,el hacer y el  

pensar.Desarrollo integral.  
Protección integral              

Derecho a la educación  
inicial 

 

5 

   
D1B1E1F5.De esta manera, un currículo desde la experiencia se fundamenta 

en el desarrollo y aprendizaje de los niños y las niñas, las interacciones que se 

viven en la cotidianidad, las actividades rectoras inherentes a la vida de la 

infancia y el saber pedagógico fuente de reflexión que nutre las propuestas 

pedagógicas. Bajo esta perspectiva, las bases curriculares para la educación 

inicial y preescolar se convierten en una herramienta a nivel nacional que 

brinda identidad, sentido y genera consensos frente a los procesos curriculares 

y pedagógicos que se viven en los primeros seis años. 

D2S1E1F5 Las variaciones que se presentan en cada uno, y en relación con otras 

niñas y niños de la misma edad, manifiestan que, desde el inicio de la vida, los 

ritmos son propios y cada uno avanza al compás que marca sus características, sus 

condiciones y las interacciones que realice con las personas significativas que  le 

rodean, en un contexto social y cultural específico 
D3L1E1F5 Articulo 9 PREVALENCIA DE LOS DERECHOS: En todo acto, 

decisión o medida administrativa, judicial o de cualquier naturaleza que deba 

adoptarse en relación con los niños, las niñas y los adolescentes, prevalecerán los 

derechos de estos, en especial si existe conflicto entre sus derechos fundamentales 

con los de cualquier otra persona. 
D4J1E1F5  CONVENCIÓN DE LOS DERECHOS DEL NIÑO DE 1989: A partir de 

La Convención sobre los Derechos del Niño que fue aprobada por la Asamblea 

General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de 1989 y que entró en vigor el 2 

de septiembre de 1990, se reconoció a los niños y las niñas del mundo como agentes 

sociales y sujetos de derecho, titulares activos de sus propios derechos. De esta forma 

la convención se 4 convirtió en el primer y más completo tratado sobre derechos 

humanos y en el instrumento para la promoción y la protección de los derechos de la 

infancia.  
D1B1E1F5     
D2S1E1F5   
D3L1E1F5        
D4J1E1F5 

Currículo.                                                                                                                         
Desarrollo y aprendizaje de los niños y las niñas, las interacciones que se viven en la  
cotidianidad.                                                                                                    Saber 

pedagógico.                                                                                                                    
Propuestas pedagógicas.                                                                                                              
Bases curriculares para la educación inicial y preescolar.                                         
Herramienta.                                                                                                                                     
Procesos curriculares y pedagógicos que se viven en los primeros seis años.              
Práctica pedagógica                                                                                 Responder a sus  
características desde la acción pedagógica. Prevalencia de los derechos  

Bases currículares en educación nicial. .    

Desarrollo y aprendizajes de los niños y  
niñas.                                                        

 Propuestas pedagógicas.              

Seguimiento al desarrollo infantil      

Valoraración del desarrollo infantil.  

Derechos fundamentales de los 

niños y niñas   protección de los 

derechos de la  

 Bases curriculares. 

Desarrollo y aprendizajes 

de los niños y 

niñas.Seguimiento al 

desarrollo infantil.  
Derechos fundamentales  

protección de los derechos 

de la infancia.  
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D1B1E1F6.El saber pedagógico tiene su origen en la práctica, en los 

momentos que dedica cada maestra a planear y proyectar las experiencias; a 

vivirlas con las niñas, los niños y sus familias; a valorarlas una vez puestas en 

escena para saber si les permiten desplegar todas sus capacidades.  
Además de lo anterior, cada maestra debe reflexionar sobre su saber; es decir, 

volver sobre sus prácticas, preguntarse sobre ellas, comprender cuáles 

funcionaron y porqué, explorar cómo enriquecerlas y reconstruirlas. En 

últimas, debe indagar cómo hacer de su práctica un proceso intencionado y 

sistemático. 

D2S1E1F6 Hay quienes evidencian mayores habilidades motoras, comunicativas o 

de expresión; también se encuentran los que expresan sus ideas con voz tímida, o 

quienes permanentemente manifiestan su deseo de liderar las actividades y los 

juegos; están los que realizan sus trabajos rápidamente y los que se toman más 

tiempo para terminarlo. Por lo tanto, ni el desarrollo ni el aprendizaje son 

uniformes; comprender esta heterogeneidad abre la posibilidad de enriquecer las 

experiencias que se promueven en la educación inicial, a la vez que se asume un 

enfoque diferencial en el que cada niña y cada niño es valorado desde su 

potencialidad 

D3L1E1F6 ARTÍCULO 14. LA RESPONSABILIDAD PARENTAL 

Responsabilidad  
compartida y solidaria del padre y la madre de asegurarse que los niños, las niñas y 

los adolescentes puedan lograr el máximo nivel de satisfacción de sus derechos. En 

ningún caso el ejercicio de la responsabilidad parental puede conllevar violencia 

física, psicológica o actos que impidan el ejercicio de sus derechos. 

D4J1E1F6  CONSULTIVA 17 DE 2002 DE LA CORTE INTERAMERICANA DE  
DERECHOS HUMANOS EL 30 DE MARZO DE 2001: la Comisión Interamericana 

de Derechos Humanos, sometió a la Corte Interamericana de Derechos Humanos una 

solicitud de Opinión Consultiva sobre la interpretación de los artículos 8 y 25 de la 

Convención Americana, con el propósito de determinar si las medidas especiales 

establecidas en el artículo 19 de la misma Convención constituyen “límites al arbitrio 

o a la discrecionalidad de los Estados” en relación a niños, y asimismo solicitó la 

formulación de criterios generales válidos sobre la materia dentro del marco de la  
Convención Americana. Como resultado de la opinión consultiva la Corte  
Interamericana de Derechos Humanos reconoció al niño como sujeto de derecho, es 

así que afirma que todos los seres humanos independientemente de su condición  

D1B1E1F6    

D2S1E1F6      
D3L1E1F6        
D4J1E1F6          

El saber pedagógico tiene su origen en la práctica.                                           Planear 

y proyectar las experiencias.                                                                                 Sus 

capacidades.                                                                                                                             
Reflexionar sobre su saber.                                                                                                         
Sus prácticas.                                                                                                                             
Enriquecerlas y reconstruirlas.                                                                                                     
Indagar cómo hacer de su práctica un proceso intencionado y sistemático.                       

Evidencian mayores habilidades motoras, comunicativas o de expresión                

Enriquecer las experiencias que se promueven en la educación inicial               

Valorado desde su potencialidad Responsabilidad parental y satisfacción de sus 

derechos  Los niños y niñas son verdaderos sujetos de derecho y no sólo objetos de 

protección”.  

infancia. Prácticas pedagógicas.                         

Proceso intencionado y sistémico.                        
Valoración del desarrollo infantil                         

Seguimiento al desarrollo infantil.  
Responsabilidad parental                                    los 

niños y niñas son verdaderos sujetos de  
derecho  

Prácticas  
pedagógicas.Valoración al 

desarrollo infantil  
Responsabilidad 

parental   los niños y 

niñas son verdaderos 

sujetos de derecho 
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D1B1E1F7.La reflexión sobre la acción pedagógica se configura a partir de 

dos procesos, el primero es la toma de decisiones intencionadas sobre la 

puesta en marcha de la acción, es decir, mientras se vive la experiencia; y 

el segundo es la valoración antes y después de la acción, que le permite a la 

maestra contrastar lo vivido en la experiencia con su propio saber, escribir 

y registrar lo que acontece, hacer preguntas sobre lo que le genera la acción 

misma y profundizar en algunos temas de interés. 

D2S1E1F7 Reconocer que en el desarrollo de los seres humano se presentan 

períodos críticos o momentos sensibles que se constituyen también en oportunidades 

para promover su desarrollo integral y para prevenir o atender oportunamente 

algunas situaciones que se puedan presentar.  
D3L1E1F7 ARTÍCULO 16. DEBER DE VIGILANCIA DEL ESTADO.  De 

acuerdo  
con las normas que regulan la prestación del servicio público de Bienestar Familiar 

compete al Instituto Colombiano de Bienestar Familiar como ente rector, 

coordinador y articulador del Sistema Nacional de Bienestar Familiar, reconocer, 

otorgar, suspender y cancelar personerías jurídicas y licencias de funcionamiento a 

las Instituciones del Sistema que prestan servicios de protección a los menores de 

edad o la familia y a las que desarrollen el programa de adopción.. 

D4J1E1F7  INTENCIONALIDADES PEDAGOGICAS Y METODOLOGIA 
La presente metodología se basa en las estrategias, procesos y actividades lúdicas 

pedagógicas que se realizaran para cumplir con los objetivos propuestos y dar 

respuesta a las necesidades planteadas con la utilización de actividades confiables 

permitiendo a los niños y niñas participar en el proyecto, el cual ha sido ajustado a 

las necesidades e intereses de las familias en tiempos de pandemia por el COVID-19.  

Por lo tanto, la planificación de los contenidos educativos y el diseño de las 

actividades de enseñanza deben tomar los ámbitos de experiencia en el hogar en 

tiempos de pandemia las niñas y niños ejercitaran el desarrollo de sus habilidades  

D1B1E1F7    
D2S1E1F7     
D3L1E1F7                  
D4J1E1F7 

La acción pedagógica.                                                                                                                   
La toma de decisiones intencionadas sobre la puesta en marcha de la acción.                    
Valoración antes y después de la acción.                                                                                   
Permite a la maestra contrastar lo vivido en la experiencia con su propio saber, escribir  
y registrar lo que acontece.                                                                                                          

Profundizar en algunos temas de interés.                                                    Reconocer que  
en el desarrollo de los seres humano se presentan períodos críticos o momentos  
sensibles                                                                                  Promover su desarrollo 

integral                                                                    Atender oportunamente algunas  

 Acción pedagógica.                                                  
Valoración antes y depués de la acción.  

 Valoraración del desarrollo infantil.  
Seguimiento al desarrollo integral. Deber de 

vigilancia del estado      Practica pedagogica  
Acción 

pedagógica.Valoración al 

desarrollo infantil. Deber 

de vigilancia del estado  

Practica pedagogica  
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D1B1E1F8.El aprendizaje es un proceso de descubrimiento y en 

construcción permanente, en el que los saberes previos sirven de plataforma 

para explorar, construir otras ideas, conocimientos, relaciones y experiencias. 

Por ende, es un proceso activo que se deriva de las interacciones sociales y 

culturales de los niños y las niñas, y que promueve el desarrollo hacia formas 

de autonomía, participación y creatividad más complejas. 

D2S1E1F8 Impactarán significativamente la vida de las niñas y los niños, lo que 

requiere que las personas que están a cargo de su crianza, educación y cuidado estén 

muy atentos para enriquecer sus interacciones y sus vivencias, de tal suerte que se 

oriente su “desarrollo hacia la organización y estructuración de capacidades cada vez 

más variadas y complejas” 
D3L1E1F8 ARTÍCULO 17. DERECHO A LA VIDA Y A LA CALIDAD DE VIDA 

Y A UN AMBIENTE SANO  Los niños, las niñas y los adolescentes tienen derecho 

a la vida, a una buena calidad de vida y a un ambiente sano en condiciones de 

dignidad y goce de todos sus derechos en forma prevalente. 
D4J1E1F8  ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS Para el proyecto pedagógico  
“JUGANDO APRENDO PASO A PASO A CONSTRUIR EN FAMILIA UN 

MUNDO MEJOR EN TIEMPOS DE PANDEMIA” Se implementara como 

metodología las  
actividades rectoras de la primera infancia y de la educación inicial como lo son: el 

juego, la literatura, el arte y la exploración del medio siendo estas fundamental en el 

proceso de enseñanza y aprendizaje de los menores. A continuación se dan a conocer 

las actividades rectoras de la primera infancia y la educación inicial 

D1B1E1F8   
D2S1E1F8   
D3L1E1F8     
D4J1E1F8  

El aprendizaje es un proceso de descubrimiento y en construcción permanente.               

Saberes previos.                                                                                                                             

Explorar.                                                                                                                                           

Relaciones y experiencias.                                                                                                             
Interacciones sociales y culturales de los niños y las niñas.                                                  

Promueve el desarrollo hacia formas de autonomía, participación y creatividad más  
complejas.                                                                                                              

Desarrollo  
hacia la organización y estructuración de capacidades cada vez más variadas y complejas 

Desarrollo integral    Practica pedagogica  

El aprendizaje es un proceso de 

descubrimiento y en construcción 

permanente.                                            
Promueve el desarrollo hacia 

formas de autonomía, 

participación y creatividad más 

complejas..                   
Seguimiento al desarrollo integral     

Desarrollo hacia formas de 

autonomía, participación y 

creatividad más 

complejas. Seguimiento al 

desarrollo Desarrollo  
integral             Practica  
pedagogica  
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Valoración del desarrollo infantil    
Desarrollo integral                                  
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D1B1E1F9.Desde esta comprensión socio cultural que se ha presentado, se 

entiende que el aprendizaje se inscribe en contextos de interacción situados en 

una comunidad en la que cada sujeto participa desde sus posibilidades (Lave 

& Wegner, 1991), y se apoya en un proceso de “participación guiada” 

(Rogoff, 1990). Los niños y las niñas encuentran “puentes” que les permiten 

enlazar aquello que conocen y han apropiado, con nuevas experiencias que 

poseen adultos y pares significativos de sus comunidades. El aprendizaje no se 

separa de la acción ni del contexto en el que ocurre, por el contrario, los niños 

y las niñas experimentan con todo lo que encuentran en su entorno, utilizando 

las herramientas y mediaciones que les ofrecen los adultos y su cultura, y de 

acuerdo con sus posibilidades. 

D2S1E1F9  Diversidad de relaciones e interacciones: las bases de la educación 

inicial se cimientan sobre el establecimiento de los vínculos afectivos entre las niñas, 

los niños, sus familias y las maestras, los maestros y los demás agentes educativos 

que hacen parte de su vida, y quienes los acompañan en estos primeros años. El 

impacto que tiene 
un sentimiento de empatía con las niñas y los niños difícilmente se puede valorar, las 

relaciones que allí se constituyen se van transformando, toman matices diferentes, 

evolucionando desde una dependencia total de los adultos hacia un progresivo 

desarrollo de la autonomía, seguridad y confianza en sí mismos y hacia los demás 

D3L1E1F9 ARTÍCULO 18. DERECHO A LA INTEGRIDAD PERSONAL  Los 

niños, las niñas y los adolescentes tienen derecho a ser protegidos contra todas las 

acciones o conductas que causen muerte, daño o sufrimiento físico, sexual o 

psicológico. En especial, tienen derecho a la protección contra el maltrato y los 

abusos de toda índole 
D4J1E1F9  El juego en la educación inicial: El momento de juego es un periodo 

privilegiado para descubrir, crear e imaginar. Para Winnicott (1982), “el juego es una 

experiencia siempre creadora, y es una experiencia en el continuo espacio-tiempo. 

Una forma básica de vida” (p. 75). En este sentido, se constituye en un nicho donde, 

sin las restricciones de la vida corriente, se puede dar plena libertad a la creación.  
D1B1E1F9  
D2S1E1F9  
D3L1E1F9             
D4J1E1F9 

Comprensión socio cultural.                                                                       
El aprendizaje.                                                                                             
Contextos de interacción situados en una comunidad en la que 

cada  
sujeto participa desde sus posibilidades.                                                   
Proceso de participación guiada.                                                                
Nuevas experiencias.                                                                                  
El aprendizaje no se separa de la acción ni del contexto en el que  
ocurre.                                                                                                        

Su entorno.                                                                                                  
Utilizando las herramientas y mediaciones de acuerdo con sus  
posibilidades.                                                                                               
El establecimiento de los vínculos afectivos entre las niñas, los 

niños,  

El aprendizaje no se separa de la 

acción ni del contexto en el que 

ocurre.                                                     
 Su entorno.                                              
Utilizando las herramientas y 

mediaciones de acuerdo con 

sus posibilidades.                                          
Seguimiento al desarrollo integral     
Valoración del desarrollo infantil            

Derecho a la protección contra el  
maltrato y abuso                                     
Desarrollo infantil  

El aprendizaje.                     

Contexto.                              
Herramientas.Seguimiento 

al desarrollo.  Protección 

integral    Desarrollo infantil 
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D1B1E1F10.Este proceso, se conoce como “ andamiaje” (Wood, Bruner y Ross, 1976), y requiere 

de una gran sensibilidad que parte de reconocer tanto las capacidades reales como las potenciales de 

los niños y las niñas, el valor, la pertinencia y significado de los aprendizajes que quieren 

promoverse, y la intención de favorecer una participación cada vez más autónoma de las niñas y los 

niños en su comunidad. Tender puentes pasa por incentivar a las niñas y niños desde el asombro, el 

descubrimiento, la pregunta y la construcción colectiva, para motivar el intercambio de saberes 

entre unos y otros. 

D2S1E1F10  Las niñas y los niños descubren su pertenencia a un medio social y cultural al convivir con 

otras personas, lo que les permite acercarse al conocimiento de las dinámicas relacionales, generando 

vínculos afectivos y desarrollando nuevos comportamientos y emociones que irán cimentando la base de su 

desarrollo social y emocional. 
D3L1E1F10  ARTÍCULO 20. DERECHOS DE PROTECCIÓN. Los niños, las niñas y los 
adolescentes serán protegidos contra: El abandono físico, emocional y psicoafectivo 

de sus padres,  La explotación económica por parte de sus padres, El consumo de 
tabaco, sustancias psicoactivas, estupefacientes o alcohólicas y la utilización, el 

reclutamiento o la oferta de menores en actividades de promoción, producción, 
recolección, tráfico, distribución y comercialización.La violación, la inducción, el 

estímulo y el constreñimiento a la prostitución; la explotación sexual, la pornografía 
y cualquier otra conducta que atente  

D4J1E1F10  La literatura en la educació infantil   la literatura de la primera infancia 

abarca los libros publicados, pero también todas aquellas creaciones en las que se 
manifiesta el arte de 
jugar y de representar la experiencia a través de la lengua; no se restringe 
exclusivamente a la lengua escrita, pues involucra todas las construcciones de 

lenguaje —oral, escrito, pictórico— que se plasman, unas veces en los libros y otras 
veces en la tradición oral. 

D1B1E1F910  
D2S1E1F10  
D3L1E1F10           
D4J1E1F10 

Andamiaje.                                                                                                   
Las capacidades reales como las potenciales de los niños y las niñas.   
El valor, la pertinencia.                                                                                
Significado de los aprendizajes que quieren promoverse.                        Participación 

cada vez más autónoma de las niñas y los niños en su  
comunidad.                                                                                                 

Construcción colectiva.                                                                               
El intercambio de saberes entre unos y otros.                                          Desarrollando 
nuevos comportamientos y emociones que irán  

El aprendizaje.                                        
Participación autónoma de las niñas y  
niños.                                                      

Saberes.                                                  
Desarrollo social y emocional.  
Protección integral  Desarrollo infantil 

 El aprendizaje.        
Desarrollo integral    
Protección integral              
Desarrollo infantil                   
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D1B1E1F11.Para que las prácticas propuestas por los adultos impulsen a las niñas y a los niños a 

alcanzar mayores niveles de autonomía y creatividad, éstas deben estar diseñadas en armonía con 

su momento del curso de vida. El desarrollo visto como parte del curso de vida reconoce que hay 

momentos sensibles en los cuales ocurren determinados aprendizajes (Baker, 1998) y que estos 

dependen del ensamblaj e entre los factores biológicos y las experiencias que proporciona el 

ambiente, que al conjugarse constituyen un proceso constructivo y único en cada persona y sólido 

para el resto de la vida. 

 D2S1E1F11  Las prácticas de cuidado en las que se atienden las necesidades especí ficas de 

alimentación, higiene, afecto, contención, acogimiento y seguridad son parte indisociable de la 

educación inicial, en tanto se contemplan acciones en las que las maestras, maestros y agentes 

educativos promueven bienest ar, estilos de vida saludables y garantizan condiciones de estabilidad y 

protección, lo que le permite a las niñas y los niños sentirse seguros, confiados y acogidos. 
D3L1E1F11 ARTÍCULO 21. DERECHO A LA LIBERTAD Y SEGURIDAD PERSONAL. Los 
niños, las niñas y los adolescentes no podrán ser detenidos ni privados de su libertad D4J1E1F11  El arte en la educación inicial El arte se hace presente en la vida de cada 

persona y se comparte de maneras diversas. Propicia la representación de la 

experiencia a través de símbolos que pueden ser verbales, corporales, sonoros, 

plásticos o visuales, entre otros. De esta manera, impulsar la exploración y 
expresión por medio de diversos lenguajes artísticos para encontrar aquello que no 

solo hace únicos a los individuos, sino que los conecta con una 
colectividad, resulta fundamental en la primera infancia, puesto que lleva a 
establecer numerosas conexiones: con uno mismo, con los  

D1B1E1F911  
D2S1E1F11  
D3L1E1F11           
D4J1E1F11 

cimentando la base de su desarrollo social y emocional. Protección  
Las prácticas                                                                                              

Niveles de autonomía y creatividad.                                                           

El desarrollo visto como parte del curso de vida.                                      

Aprendizajes                                                                                                
Factores biológicos y las experiencias que proporciona el ambiente.      Proceso 

constructivo y único en cada persona y sólido para el resto de la vida.                                                                                                         
Las prácticas de cuidado en las que se atienden las necesidades específicas Los 

niños, las niñas y los adolescentes no podrán ser  

Desarrollo de aprendizajes. Factores  
biológicos.                                               
Autonomía y creatividad.                         
Práctica pedagógica Derecho a la libertad y 

seguridad personal    Desarrollo integral 
  

Desarrollo de  

aprendizajes.Practica  
pedagogica . Derecho a la 

libertad y seguridad personal         
Desarrollo integral  
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D1B1E1F12.Existen numerosas investigaciones en neurodesarrollo que afirman que las relaciones 

que establecen los niños y las niñas con los adultos influyen en la estructuración de su cerebro y de 

su sistema nervioso, a través del establecimiento de redes neuronales desde la etapa prenatal y sobre 

todo en la primera infancia (Zuluaga, 2002; OEA, 2010). Todo aquello que acontece en los 

primeros años es crucial para el desarrollo físico, cognitivo, emocional y del lenguaje de los niños y 

las niñas. Los diferentes aspectos de la vida del ser humano: físico, emocional, cognitivo, social, 

comunicativo y lingüístico, se transforman de formas simples y dependiente a formas complejas e 

independientes que favorecen su construcción como sujetos del mundo. En las interacciones de 

calidad con sus padres y cuidadores y en los ambientes propicios para la exploración y el juego se 

promueve el desarrollo de los niños y las niñas. En este sentido, las maestras y en general los 

adultos cumplen una función mediadora en las experienci as de las niñas y los niños, a partir de las 

cuales pueden comprender el desarrollo infantil y desde allí potenciarlo. 

D2S1E1F12  Cualquier momento de la jornada o de los encuentros educativos se constituyen en 

oportunidad para responder a la singularidad de las niñas y los niños. La maestra, el maestro y el agente 

educativo, al comprender esto, se ubica desde otro lugar en las relaciones que establece con ellas y ellos, y 

esto impacta directamente en la forma como observa y registra los cambios y los avances en las maneras 

individuales de pensar, actuar y ser en la cotidianidad 
D3L1E1F12 ARTÍCULO 22. DERECHO A TENER UNA FAMILIA Y A NO SER SEPARADO 

DE ELLA. Los niños, las niñas y los adolescentes tienen derecho a tener y crecer en el 
seno de la familia, a ser acogidos y no ser expulsados de ella. 

D4J1E1F12 La exploración del medio en la educación infantil  Explorar el medio es 

una de las actividades mas características de las niñas y los niños en la primera 
infancia. Al observarlos, se puede ver que permanentemente están tocando, 

probando, experimentando y explorando todo cuanto les rodea; ellas  y ellos están en 
una constante búsqueda de comprender y conocer el mundo. Un mundo configurado 

por aspectos físicos, biológicos, sociales y culturales, en los cuales actúan, interactúan 
y se interrelacionan con el entorno del cual hacen parte. 

D1B1E1F912  
D2S1E1F12  
D3L1E1F12    
D4J1E1F12 

 detenidos ni privados de su libertad  Neurodesarrollo.                                                                                        

Desarrollo integral   
Relaciones.                                                                                                 
Estructuración de su cerebro y de su sistema nervioso.                          Primera 

infancia (Zuluaga, 2002; OEA, 2010).                                          Desarrollo físico, 

cognitivo, emocional y del lenguaje de los niños y las  
niñas.                                                                                                          
Aspectos de la vida del ser humano.                                                         

Construcción como sujetos del mundo.                                                     
Las interacciones.                                                                                       
Ambientes propicios.                                                                                   
Exploración y el juego.                                                                                
Función mediadora en las experiencias de las niñas y los niños.  
Desarrollo infantil y desde allí potenciarlo.                                                  
Observa y registra los cambios y los avances en las maneras individuales de 
pensar Derecho a tener una familia  Desarrollo integral 

Primera infancia.                                     
 Neurodesarrollo.                                      
Exploración del juego.                             
Desarrollo infantil.                                  
Seguimiento al desarrollo infantil  
Derecho a tener una familia              

Desarrollo integral  

  

Neurodesarrollo. Desarrollo  
infantil.Seguimiento al  

 desarrollo infantil. Derecho  
a tener una familia    
Desarrollo integral  
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D1B1E1F13 .Las interacciones son relaciones bidireccionales que tienen que ver con la capacidad 

de las maestras de percibir y escuchar a los niños y a las niñas, desde sus intenciones y su ser, en la 

búsqueda de su bienestar, a través de la construcción de vínculos afectivos y la disposición de 

ambientes, espacios y tiempos de exploración, juego y expresión. Esta forma de relacionarse se 

vive a partir de tres acciones que confluyen en la cotidianidad: cuidar, acompañar y provocar. 
D2S1E1F13   El seguimiento al desarrollo infantil tiene el propósito de indagar y recoger información 

acerca de las niñas y los niños, y el proceso educativo para responder oportuna y pertinentemente a sus 

características a través del fortalecimiento de la práctica pedagógica D3L1E1F13 ARTÍCULO 23. CUSTODIA Y CUIDADO PERSONAL. Los niños, las niñas y los 
adolescentes tienen derecho a que sus padres en forma permanente y solidaria 

asuman directa y oportunamente su custodia para su desarrollo integral. La 
obligación de cuidado personal se extiende además a quienes convivan con ellos en 
los ámbitos familiar, social o institucional, o a sus representantes legales. 

D4J1E1F13 ¿Qué es el coronavirus COVID 19? El COVID 19, es un virus nuevo, de la 
familia de los coronavirus (CoV) surgen periódicamente en diferentes áreas del 

mundo y causan Infección Respiratoria Aguda (IRA) que puede llegar a ser leve, 

moderada o grave. Este tipo de virus se transmite entre animales y de all í pueden 
infectar a los humanos. Una pandemia ocurre cuando una enfermedad infecciosa se 

presenta en personas en varios países al mismo tiempo. Ya fue informada por la  
Organización Mundial de la Salud la pandemia por el nuevo coronavirus. 

D1B1E1F913  
D2S1E1F13   
D3L1E1F13        
D4J1E1F13 

Las interacciones son relaciones bidireccionales.                                     
Capacidad de las maestras.                                                                       
Sus intenciones y su ser.                                                                            
Construcción de vínculos afectivos y la disposición de ambientes.  
Espacios y tiempos de exploración, juego y expresión.                            
Acciones que confluyen en la cotidianidad: cuidar, acompañar y  
provocar.                                                                                                     
Seguimiento al desarrollo infantil                                                                
Práctica pedagogica                 Desarrollo integral         COVID-19           

Interacciones.                                          
Construccon de ambientes.  
Exploración, juego, expresión.                
Seguimiento al desarrollo infantil           

Práctica pedagogica    Desarrollo  
integral          COVID-19                          

  

  

  

Construcción de ambientes. 
Seguimiento al desarrollo  

Desarrollo  integral          
COVID-19         
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D1B1E1F14.En este sentido, cuidar se convierte en una oportunidad pedagógica para potenciar 

el desarrollo de los niños y las niñas y para promover aprendizajes, desde el reconocimiento de 

la singularidad y de la posibilidad de las interacciones que construyen y reconstruyen el mundo 

social (MEN, 2014a). 
D2S1E1F14   La intencionalidad clara y explícita de la maestra, el maestro y los agentes educativos de 

conocer a las niñas y a los niños, tomar decisiones más asertivas sobre su quehacer y sobre la manera 

como se apoyan los procesos de desarrollo. Por lo tanto, en cada acción de seguimiento se busca el 

fortalecimiento de las experiencias que se planean para favorecer el desarrollo integral 
D3L1E1F14 ARTÍCULO 24. DERECHO A LOS ALIMENTOS. Los niños, las niñas y los 

adolescentes tienen derecho a los alimentos y demás medios para su desarrollo 
físico, psicológico, espiritual, moral, cultural y social, de acuerdo con la capacidad 

económica del alimentante. Se entiende por alimentos todo lo que es indispensable 
para el sustento, habitación, vestido, asistencia médica, recreación, educación o 

instrucción y, en general, todo lo que es necesario para el desarrollo integral de los 
niños, las niñas y los adolescentes. Los alimentos comprenden la obligación de 

proporcionar a la madre los gastos de embarazo y parto. 

D4J1E1F14  ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EN TIEMPOS DE  PANDEMIA  
COVID-19  MIS MANOS TE ENSEÑAN ORIENTACIONES PARA EL TALENTO HUMANO Y 

EAS" En este documento se presentan orientaciones específicas para que el Talento 
Humano de Unidades de  
Servicio/Unidades   Comunitarias   de   Atención/Grupos   de   Atención   

(UDS/UCA/GA)   y   las   Entidades Administradoras del Servicio (EAS), implementen 
la estrategia de atención la primera infancia del Instituto Colombiano de Bienestar 
Familiar(ICBF)denominada “Estrategia de experiencias de cuidado y crianza en el  

hogar  y  acompañamiento  psicosocial”, para  la  prestación  de  los  servicios  de 
atención  a  la  primera  infancia  del  ICBF,  ante  la  declaración  de  emergencia  

sanitaria  establecida  por  el gobierno nacional de Colombia por causa del COVID-
19 

D1B1E1F914  
D2S1E1F14   
D3L1E1F14      
D4J1E1F14 

Oportunidad pedagógica.                                                                            
Potenciar el desarrollo de los niños y las niñas y para promover  
aprendizajes.                                                                                              El 
reconocimiento de la singularidad.                                                        posibilidad 

de las interacciones.  (MEN, 2014a).                                       Apoyan los procesos 
de desarrollo  Derecho a los alimentos  Practica pedagogica  

Desarrollo de los niños y las niñas y 

para promover aprendizajes.           
Interaciones.                                  
Práctica pedagogica                               
Seguimiento al desarrollo infantil 

Derecho a los alimentos Practica 
pedagogica  

Desarrollo de los niños y 

niñas.     Seguimiento al 

desarrollo integral.    
 Desarrollo integral    
Derecho a los alimentos     
Practica pedagogica            
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D1B1E1F15 .Acompañar con la palabra: significa interpretar lo que les sucede a los niños y las 

niñas, contarles qué va a suceder, describir lo que está pasando, escuchar sus preguntas, propiciar 

diálogos y conversaciones entre ellos, darles la oportunidad de construir sus propias explicaciones 

y narraciones. La maestra pone en palabras o señas las emociones y los sentimientos de los niños y 

las niñas, ayudándoles a identificarlos y autorregularse. 
D2S1E1F15    Proceso continuo, reconoce que las niñas y los niños cambian a lo largo del tiempo, por lo 

cual no hay momentos propiamente instrumentalizados o estructurados, sino que el seguimiento se expresa 

en los momentos cotidianos, rutinas y actividades naturales que permiten ver los avances y variaciones en el 

desarrollo, dando cuenta de quién es cada uno. 
D3L1E1F15 ARTÍCULO 25. DERECHO A LA IDENTIDAD Los niños, las niñas y los 
adolescentes tienen derecho a tener una identidad y a conservar los elementos que 

la constituyen como el nombre, la nacionalidad y filiación conformes a la ley.  
D4J1E1F15 MIS MANOS TE ENSEÑAN “EXPERIENCIAS DE CUIDADO Y CRIANZA EN EL 

HOGAR” En la cartilla podemos encontrar:  
* Mis manos te enseñan: con tesoros para la 

exploración, el juego y el desarrollo de experiencias artísticas con las niñas, los niños 

y las mujeres gestantes. Esperamos que disfruten y hagan un uso adecuado de los 
materiales que vienen incluidos en este kit. 
* Mis manos te enseñan a alimentarnos: con tesoros 

relacionados con alimentación y hábitos de vida saludable. Mis manos te enseñan a 
cuidarnos: con tesoros sobre recomendaciones para cuidar a las niñas, niños y 

mujeres gestantes en los espacios y entornos del y alrededor del hogar. 
* Mis  manos  te  enseñan  a  protegernos:  con  
tesoros  para  prevenir   situaciones   que   vulneren   o   atenten   contra   la   

integridad  y  la  vida  de  las  niñas,  los  niños  y  las  mujeres  gestantes.  En  más  
detalle,  se  trata  de  tesoros  que  nos  enseñan  a  manejar  y  a  hablar  sobre las 
emociones. 

D1B1E1F915   
D2S1E1F15   
D3L1E1F15          
D4J1E1F15 

Interpretar lo que les sucede a los niños y las niñas.                                 
Propiciar diálogos y conversaciones.                                                        La maestra 
pone en palabras o señas.                                                      
Las emociones y los sentimientos de los niños y las niñas,  
Autorregularse.                                                                                            
El Seguimiento se expresa en los momentos cotidianos                         Permiten 
ver los avances y variaciones en el desarrollo Derecho a una identidad   Practica 

pedagogica  

Emociones y sentimientos de los  
 niños y niñas                                           
Seguimiento al desarrollo infantil Derecho a 

una identidad      Practica  
pedagogica  

  

Las emociones de los niños y 

niñas.   
Seguimiento al desarrollo 
infantil Derecho a una  
identidad      Practica  
pedagogica  
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D1B1E1F16 .Además, una maestra que provoca, reconoce el potencial de los niños y las niñas y 

por ello les propone retos cada vez más complejos, con el fin de que construyan nuevos 

aprendizajes a partir de aquello que les interesa. D2S1E1F16  Es sistemático, en la medida en que se constituye en una acción planeada y organizada que 

demanda a la maestra, al maestro y al agente educativo tener cl aridad sobre los siguientes aspectos: 1) los 

criterios y propósitos del seguimiento; 2) los mecanismos y tiempos en los que se recoge, documenta y 

registra la información sobre las niñas y los 
niños, y 3) las formas en que se recoge, analiza e interpreta la información para luego tomar l as decisiones 

necesarias para ajustar la acción pedagógica.  
D3L1E1F16 ARTÍCULO 27. DERECHO A LA SALUD Todos los niños, niñas y 
adolescentes tienen derecho a la salud integral. La salud es un estado de bienestar 

físico, psíquico y fisiológico y no solo la ausencia de enfermedad. Ningún Hospital, 
Clínica, Centro de Salud y demás entidades dedicadas a la prestación del servicio de 
salud, sean públicas o privadas, podrán abstenerse de atender a un niño, niña que 

requiera atención en salud. 

D4J1E1F16 • BANCO DE RECUERSOS “SESAMO” El Instituto Colombiano De Bienestar 
Familiar (ICBF) ha desarrollado un banco con una serie de estrategias pedagógicas 

destinadas para hacer acompañamiento  a las familias colombianas para que los días 

de aislamiento preventivo se conviertan en grandes oportunidades de vivir 
experiencias  
enriquecedoras que les permitan compartir tiempo, estrechar vínculos afectivos y 
hacer de su hogar un entorno protector. Siendo así, se  

D1B1E1F916  
D2S1E1F16  
D3L1E1F16          
D4J1E1F16 

Reconoce el potencial de los niños y las niñas.                                         
Propone retos cada vez más complejos.                                                   
Construyan nuevos aprendizajes a partir de aquello que les interesa.      
Práctica pedagogica                                                                                  

Seguimiento al desarrollo infantil                                                                
Derecho a la salud integral.   Estrategias pedagogicas  

Construccion de aprendizajes a partir  
de los que les interesa.                           
Seguimiento al desarrollo infantil   

Derecho a la salud integral.                
Estrategias pedagogicas  

Construccion de 
aprendizajes.Seguimiento al 

desarrollo infantil  Derecho a 
la salud integral. Estrategias 

pedagogicas                  



95  
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D1B1E1F17.La exploración del medio, el juego, las expresiones artísticas y la literatura  

fundamentan las bases curriculares, porque son las que guían la elección de las estrategias 

pedagógicas, las maneras en que se crean los ambientes, las formas en que se distribuyen tiempos y 

espacios y sobre todo en cómo se hacen posibles las interacciones con el mundo, con las personas, 

con sus pares y con ellos mismos. Invitan además a comprender que mientras crean, se expresan, 

juegan y exploran, aprenden y se desarrollan. 
D2S1E1F17  El seguimiento se caract eriza por ser integral, en la medida en que aborda los diferentes  

aspectos de la vida de las niñas y los niños de manera holística. Responde al principio de flexibilidad, dado 

que se adecúa a cada niña y a cada niño, a sus ritmos de desarrollo y aprendizaje, a sus intereses, situaciones  

y experienci as 
D3L1E1F17 ARTÍCULO 28. DERECHO A LA EDUCACIÓN. Los niños, las niñas y los 

adolescentes tienen derecho a una educación de calidad. Esta será obligatoria por 
parte del Estado en un año de preescolar y nueve de educación básica. La educación 

será gratuita en las instituciones estatales de acuerdo con los términos establecidos 
en la Constitución Política. Incurrirá en multa hasta de 20 salarios mínimos quienes 

se abstengan de recibir a un niño en los establecimientos públicos de educación. 

pretender mantener los vínculos entre las familias, niñas y niños a pesar D4J1E1F17  

PLANEACION PEDAGOGICA: La planeación pedagógica es el proceso que posibilita 
organizar la práctica pedagógica; esto implica planear, implementar, evaluar y hacer 

seguimiento a las experiencias pedagógicas y de cuidado. La planeación parte de los 
intereses, necesidades y particularidades de las niñas, niños y sus familias, está 

articulada con el proyecto pedagógico, da cuenta del ejercicio de valoración y 
seguimiento al desarrollo, responde a la vivencia y disfrute de las actividades 

rectoras, garantizando la participación de todas las niñas y niños, de igual forma 
acoge los tránsitos que viven niñas, niños y familias, con acento en el transito 

armónico a la educación formal.  

D1B1E1F917  
D2S1E1F17  
D3L1E1F17      
D4J1E1F17  

La exploración del medio, el juego, las expresiones artísticas y la  
literatura.                                                                                                      
Bases curriculares.                                                                                     
Elección de las estrategias pedagógicas.                                                  
Se crean los ambientes.                                                                             
Se distribuyen tiempos y espacios.                                                            
Las interacciones con el mundo.                                                                
Mientras crean, se expresan, juegan y exploran, aprenden y se  
desarrollan.                                                                                                  
Seguimiento se caracteriza por ser integral       Derecho a la  
educación   Practica pedagogica                                                                

Bases curriculares.                                 
Estrategias pedagógcas.  Interacción.  
Seguimiento al desarrollo infantil   

 Derecho a la educación       Practica 
pedagogica  

Bases curriculares. 

Seguimiento al desarrollo 

infantil  Derecho a la  
educación        Practica 
pedagogica   
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D1B1E1F18.Potenciar el desarrollo integral de los niños y las niñas en la educación inicial,  genera 

retos en la manera de organizar curricular y pedagógicamente los procesos que se llevan a cabo en 

los escenarios educativos. Dicha organización se conviert e en el horizonte de trabajo para las 

maestras en su cotidianidad, y constituye un marco de referencia amplio y flexible, que reconoce la 

singularidad de los niños y las niñas, su diversidad cultural, étnica, social y territorial. 
D2S1E1F18  Proceso participativo que involucra a niñas, niños, maestras, maestros, agentes educativos, 

familias y otros agentes que intervienen en el proceso educativo. En este sentido, el seguimiento permite 

compartir diferentes miradas e informaciones que son valiosas para conocer mejor a las niñas y a los niños, 

y facilitar la toma de decisiones en conjunto para promover su desarrollo integral.  
D3L1E1F18 ARTÍCULO 29. DERECHO AL DESARROLLO INTEGRAL EN LA PRIMERA 
INFANCIA. La primera infancia es la etapa del ciclo vital en la que se establecen las 

bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. Comprende la 
franja poblacional que va de los cero (0) a los seis (6) años de edad. Desde la primera 
infancia, los niños y las niñas son sujetos titulares de los derechos reconocidos en los 

tratados internacionales, en la Constitución Política y en este Código. Son derechos 
impostergables de la primera infancia, la atención en salud y nutrición, el esquema 

completo de vacunación, la protección contra los peligros físicos y la educación 
inicial. En el primer mes de vida deberá garantizarse el registro civil  de todos los 

niños y las niñas. 

D4J1E1F18  SEGUIMIENTO Y VALORACION AL DESARROLLO INTEGRAL DE LAS NIÑAS Y 
NIÑOS: Valorar el desarrollo de niñas y niños es un proceso continuo y sistemático 

que parte de acompañar sensible e intencionalmente su crecimiento, aprendizajes, 

reconocer sus capacidades e identificar dificultades en su curso de vida, 
reconociendo, respetando y celebrando la diversidad que se expresa en sus propios 

procesos de desarrollo Este proceso involucra tanto a madres, padres, agentes 

educativos, equipo interdisciplinar y a las familias o cuidadores responsables y se 
puede enriquecer con las observaciones de los otros actores del servicio. Cabe 

mencionar que este proceso se llevó a cabo desde los hogares implementado algunas 

estrategias pedagógicas para  
valorar el desarrollo de las niñas y niños durante el aislamiento preventivo, el cual 

está basado en una serie de preguntas de acuerdo al rango de edad que maneja cada 

agente educativa. Luego de  
implementar la estrategia, recolectar y registrar la información se debe remitir al 

equipo interdisciplinario (nutricional y psicosocial) los casos que lo requieran.  

D1B1E1F918  
D2S1E1F18   
D3L1E1F18    

D4J1E1F18 
Potenciar el desarrollo integral de los niños y las niñas en la educación inicial.                                                                                                           
Organizar curricular y pedagógicamente los procesos que se llevan a  
cabo en los escenarios educativos.                                                           
Horizonte de trabajo.                                                                                   
Marco de referencia amplio y flexible.                                                        La 

singularidad de los niños y las niñas, su diversidad cultural, étnica,  
social y territorial.                                                                                       Proceso 

Participativo                                                                                  
Promover desarrollo integral                                                                       
Desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano      Valorar el desarrollo 
infantil de niñas y niños  

Desarrollo integral de los niños y las 
niñas en la educación inicial.                 

Organización  curricular                         
 Diversidad cultural, étnica, social y  
territorial.                                                 
Seguimiento al desarrollo integral  
Desarrollo cognitivo, emocional y  social del 
ser humano    Valorar el desarrollo infantil 

de niñas y niños  

Organización curricular  
Seguimiento al desarrollo  

integral Desarrollo  
cognitivo, emocional y  

 social del ser humano     

Valorar el desarrollo infantil de 
niñas y niños  
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D1B1E1F19.El para qué se potencia responde a los propósitos de desarrollo y aprendizaje que 

laeducación inicial y preescolar están llamadas a promover, que reconocen a los niñosy las niñas 

como ciudadanos y sujetos de derechos, con capacidades para enfrentar las 
diferentes situaciones que se presentan en su vida cotidiana de manera creativa, en sana convivencia 

y en el respeto por los derechos humanos y los valores democráticos. 
Así mismo, como seres sensibles y comunicadores activos que se relacionan de diversasmaneras 

con el mundo, que cuidan y conservan el medio ambiente y fomentan actitudesde respeto hacia los 

recursos naturales como parte de la conciencia ecológica. 

D2S1E1F19  Registro de los acontecimientos que se viven a diario, se va documentando la historia de 

cada niña y de cada niño, la del grupo y la de las maestras, los maestros y los agentes educativos. En este 

sentido, la información recogida ofrece la posibilidad de tener memoria colectiva sobre las experiencias, 

evidenciar los cambios en las dinámicas relacionales, los intereses, los juegos y las intencionalidades para 

valorar individual y grupalmente los avances.  
D3L1E1F19 ARTÍCULO 30. DERECHO A LA RECREACIÓN, PARTICIPACIÓN EN LA VIDA 

CULTURAL Y EN LAS ARTES. Los niños, las niñas y los adolescentes tienen derecho al 
descanso, esparcimiento, al juego y demás actividades recreativas propias de su 

ciclo vital y a participar en la vida cultural y las artes. Igualmente, tienen derecho a 
que se les reconozca, respete, y fomente el conocimiento y la vivencia de la cultura a 

la que pertenezcan. 

D4J1E1F19 ACOMPAÑAMIENTO TELEFONICO: Se debe realizar el acompañamiento a 

las familias por medio telefónico o por medios alternativos y comunitarios, en torno 
a las prácticas de cuidado y crianza en el hogar. Es aquí donde juega un papel 

importante la experiencia y conocimiento pedagógico, se deben planear sus 
acompañamientos no solo alrededor de las orientaciones dadas en este documento, 

sino fortalecerlas y adaptarlas a las realidades del contexto. Se espera que cada 
usuario de los servicios de atención a la primera infancia, reciba como mínimo un 

total 6 llamadas de acompañamientos telefónicos al mes por parte del talento 
humano de la EAS, para promover y acompañar las prácticas que incidan en todos los 

aspectos relacionados con el desarrollo integral de las niñas y los niños, cada llamada 
tendrá una duración promedio de 15 minutos 

D1B1E1F919  
D2S1E1F19  
D3L1E1F19         
D4J1E1F19 

Responde a los propósitos de desarrollo y aprendizaje que  
laeducación inicial y preescolar.                                                                 
Reconocen a los niñosy las niñas como ciudadanos y sujetos de derechos.                                                                                                    
Respeto por los derechos humanos y los valores democráticos.  
Conservan el medio ambiente                                                                    
Fomentan actitudesde respeto hacia los recursos naturales como  
parte de la conciencia ecológica.                                                               Registro 

de los acontecimientos que se viven a diario                              
Evidenciar los cambios                                                                               
Intencionalidades para valorar individual y grupalmente los avances   
Derecho a la recreación      Practica pedagogica  

Desarrollo y aprendizaje de la educación 

inicial y preescolar.                
Los derechos humanos y los valores  

 democráticos.                                         
Conciencia ecológica.                             
Seguimiento al desarrollo infantil            
Valoracion del desarrollo infantil   
Derecho a la recreación                 Practica 

pedagogica  
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Valoracion del desarrollo  

infantil  Derecho a la  
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D1B1E1F20.El que se potencia se relaciona con el conocimiento y la lectura 

permanente que hacen las maestras de los intereses, capacidades, gustos de 

los niños y las niñas, y las formas como van transformándose a partir de las 

mediaciones pedagógicas que los motiva a explorar, preguntar, jugar, conocer 

y comprender los sucesos de la vida; enfrentar las diferentes situaciones que 

se presentan en la cotidianidad; comunicar, crear y establecer relaciones con 

los otros y la naturaleza de manera cuidadosa y respetuosa. 

D2S1E1F20  Descifrar el para qué del seguimiento al desarrollo integral de las 

niñas y los niños en educación inicial permite comprender el sentido de este 

proceso, el cual apunta a tres grandes propósitos. El primero, relacionado con el 

ajuste o reorientación de las acciones educativas para dar respuesta a las 

características, los intereses y las necesidades de las niñas y los niños. El segundo 

está vinculado con la necesidad de compartir información sobre las niñas y los 

niños, principalmente con sus familias y con otros agentes vinculados a la atención 

integral, así como con las maestras y los maestros que los acogerán en los niveles 

posteriores; con todos ellos se emprenderán 
acciones conjuntas para continuar promoviendo su desarrollo 

D3L1E1F20 ARTÍCULO 33. DERECHO A LA INTIMIDAD. Los niños, las 

niñas y los adolescentes tienen derecho a la intimidad personal, 

mediante la protección contra toda injerencia arbitraria o ilegal en su 

vida privada, la de su familia, domicilio y correspondencia. Así 

mismo, serán protegidos contra toda conducta, acción o 

circunstancia que afecte su dignidad. 

D4J1E1F20 12. SEGUIMIENTO Y EVALUACIÓN DEL PROYECTO 

PEDAGÓGICO Como parte del proceso de ejecución del proyecto 

pedagógico, es necesario realizar una evaluación de cada uno de los 

aspectos que lo integran, realizar un balance que nos permita 

identificar los logros y obstáculos surgidos a lo largo de este proceso. 

Para esto es necesario realizar una valoración de los siguientes 

aspectos, por lo tanto le solicitamos indicar una puntuación de 1 a 5, 

donde 1 es el puntaje mínimo y 5 máximo puntaje, si el puntaje es 

inferior a 3 le invitamos indicar los aspectos que usted considere 

deben ser mejorados. Su opinión representa un valioso aporte que 

enriquecerá la experiencia. Su sinceridad será muy apreciada. Gracias 

D1B1E1F20  
D2S1E1F20  
D3L1E1F20        

D4J1E1F20  
Los intereses, capacidades, gustos de los niños y las niñas.   

Transformándose a partir de las mediaciones pedagógicas que 

los motiva a explorar, preguntar, jugar, conocer y comprender los 

sucesos de la vida.                                                                                                   

Establecer relaciones con los otros.                                                          
Descifrar el para qué del seguimiento al desarrollo integral                      

Reorientación a las acciones educativas        Derecho a la 

intimidad personal          Seguimiento de evaluación del proyecto 

pedagogico         

Mediaciones pedagógicas                     

Establecer relaciones con los otros.      
Seguimiento al desarrollo infantil            
 Valoracion del desarrollo infantil             
 Derecho a la intimidad personal       

Seguimiento de evaluación del  
proyecto pedagogico                               

 Pedagogía.Seguimiento 

al  desarrollo infantil               

Valoracion del desarrollo  
 infantil                 Derecho 

a la intimidad personal      

Seguimiento de 

evaluación del proyecto 

pedagogico        

21 

  
D1B1E1F21.El cómo se potencia tiene que ver con la manera en que las 

maestras construyen sus propuestas alrededor de las experiencias y ambientes, 

que enriquecen las estrategias en las que participan las niñas, los niños y las 

familias, teniendo claras las intencionalidades pedagógicas. De manera 

específica, estos elementos se delimitan en la organización de la práctica 

pedagógica que orienta el quehacer diario de las maestras de educación 

inicial. 

D2S1E1F21 El seguimiento como fuente para tomar decisiones sobre la acción 

pedagógica: La observación y el seguimiento posibilitan a las maestras, los 

maestros y los agentes educativos analizar y tomar decisiones en torno a la práctica 

pedagógica. Reflexionar sobre la acción educativa es, en muchos de los casos, 

pensar en retrospectiva y prospectiva, es volver sobre la situación y comprender lo 

que funcionó, lo que requiere ser fortalecido o definitivamente reorientado para 

capitalizar la experiencia  

D3L1E1F21 ARTÍCULO 34. DERECHO A LA INFORMACIÓN. Sujeto a las 

restricciones necesarias para asegurar el respeto de sus derechos y 

el de los demás y para proteger la seguridad, la salud y la moral, los 

niños, las niñas y los adolescentes tienen derecho a buscar, recibir y 

difundir información e ideas a través de los distintos medios de 

comunicación de que dispongan. 
 

D1B1E1F21  
D2S1E1F21   
D3L1E1F21 

Las maestras construyen sus propuestas alrededor de las  
experiencias y ambientes.                                                                         

Las estrategias en las que participan las niñas, los niños y las 

familias. intencionalidades pedagógicas.                                                                  
La práctica pedagógica que orienta el quehacer diario de las 

maestras  
de educación inicial.                                                                                    
El seguimiento como fuente para tomar decisiones sobre la 

acción  
pedagógica                                                                                                  
Analizar y tomar decisiones en torno a la práctica pedagógica           
Proteger la seguridad, la salud y la moral, los niños, las niñas 

Intencionalidades pedagógicas.              
 La práctica pedagógica                           

Educación inicial.                                   

Seguimiento al desarrollo infantil           

Práctica pedagógica                              

Proteger la seguridad, la salud y la 

moral, los niños, las niñas 
  

                                              
La práctica pedagógica       

Educación inicial.   
 Seguimiento al 

desarrollo  infantil              

Práctica pedagógica                           
Proteger la seguridad, la 

salud y la moral, los 

niños, las niñas 
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D1B1E1F22.Los campos de experiencia son los espacios de encuentro que 

resultan de la vivencia de la práctica pedagógica, en la que participan las 

niñas, los niños, las maestras y las familias. Se configuran desde las 

interacciones entre ellos y ellas, y en relación con las propuestas 

pedagógicas y educativas que las maestras proyectan, y que permiten 

movilizar el desarrollo y el aprendizaje de los niños y las niñas de manera 

intencionada, es decir, desde la mediación de la maestra que tiene como base 

el saber pedagógico. 

D2S1E1F22  El seguimiento como fuente para compartir información con las 

familias y otros agentes: La información que se registra y analiza es fundamental 

para establecer comunicación, tanto verbal como escrita, con las familias y con 

otros agentes sobre el desarrollo de las niñas y los niños. A partir de estos registros 

se pueden elaborar los informes escritos que serán entregados a las familias, 
D3L1E1F22 ARTÍCULO 39. OBLIGACIONES DE LA FAMILIA. La familia 

tendrá  
la obligación de promover la igualdad de derechos, el afecto, la 

solidaridad y el respeto recíproco entre todos sus integrantes. 

Cualquier forma de violencia en la familia se considera destructiva 

de su armonía y unidad y debe ser sancionada. Son obligaciones de 

la familia para garantizar los derechos de los niños, las niñas y los 

adolescentes: Protegerles contra cualquier acto que amenace o 

vulnere su vida, su dignidad y su integridad personal. Formarles, 

orientarles y estimularles en el ejercicio de sus derechos y 

responsabilidades y en el desarrollo de su autonomía.Inscribirles 

desde que nacen en el registro civil de nacimiento. Proporcionarles 

las condiciones necesarias para que alcancen una nutrición y una 

salud adecuadas, que les permita un óptimo desarrollo físico, 

psicomotor, mental, intelectual, emocional y afectivo y educarles en 

la salud preventiva y en la higiene. Promover el ejercicio responsable 

de los derechos sexuales y reproductivos y colaborar con la escuela 

en la educación sobre este tema. Incluirlos en el sistema de salud y 

de seguridad social desde el momento de su nacimiento y llevarlos 

en forma oportuna a los controles periódicos de salud, a la 

vacunación y demás servicios médicos. Asegurarles desde su 

nacimiento el acceso a la educación y proveer las condiciones y 

medios para su adecuado desarrollo, garantizando su continuidad y 

permanencia en el ciclo educativo. Abstenerse de realizar todo acto 

y conducta que implique maltrato físico, sexual o psicológico, y 

asistir a los centros de orientación y tratamiento cuando sea 

requerida. Abstenerse de exponer a los niños, niñas y adolescentes a 

situaciones de explotación económica. Decidir libre y 

responsablemente el número de hijos e hijas a los que pueda 

sostener y formar. Respetar las  

 
D1B1E1F22  
D2S1E1F22   
D3L1E1F22 

Los campos de experiencia son los espacios de encuentro             
vivencia de la práctica pedagógica,                                                           las 

interacciones entre ellos y ellas. 
relación con las propuestas pedagógicas y educativas que las 

maestras proyectan, y que permiten movilizar el desarrollo y el 

aprendizaje de los niños y las niñas de manera intencionada, es 

decir, desde la mediación de la maestra que tiene como base el 

saber pedagógico.                                                               El 

seguimiento como fuente para compartir información                          

Garantizar el derecho de los niños y niñas y protegerlos ante 

cualquier acto que amenace su vida  

Práctica pedagógica,                              
Propuestas pedagógicas                        
Saber pedagógico.                                 

Seguimiento al desarrollo infantil  

Garantizar la protección de los 

niños y niñas ante cualquier acto 

que amenace su vida  

 Práctica pedagógica,           
Propuestas 

pedagógicas    

Seguimiento al 

desarrollo infantil  

Garantizar la 

protección de los niños 

y niñas ante cualquier 

acto que amenace su 

vida           

  

  

23 

  
D1B1E1F23.Los campos de experiencia tienen en cuenta la integralidad del 

desarrollo de los niños y las niñas y son una propuesta que da cuenta de la 

organización curricular a partir de tres aspectos centrales como los referentes 

de desarrollo y aprendizaje de los niños y las niñas, el saber pedagógico y las 

interacciones. 
D2S1E1F23  El seguimiento para documentar la propia experiencia: Otra finalidad 

del seguimiento es la sistematización de la práctica pedagógica como posibilidad de 

dejar memoria de las experiencias y los proyectos que se emprenden con las niñas y 

los niños, de visibilizar las vivencias, de narrar o plasmar en imágenes, o a partir de 

la escritura, los acontecimientos que van trazando el camino de crecer juntos. 
manifestaciones e inclinaciones culturales de los niños, niñas y 

D3L1E1F23  ARTÍCULO 42. OBLIGACIONES ESPECIALES DE LAS  
INSTITUCIONES EDUCATIVAS. Para cumplir con su misión las 

instituciones educativas tendrán entre otras las siguientes 

obligaciones: Facilitar el acceso de los niños, niñas y adolescentes al 

sistema educativo y garantizar su permanencia. Brindar una 

educación pertinente y de calidad. Respetar en toda circunstancia la 

dignidad de los miembros de la comunidad. Facilitar la participación 

de los estudiantes en la gestión académica del centro educativo. 

Abrir espacios de comunicación con los padres de familia para el 

seguimiento del proceso educativo y propiciar la democracia en las 

relaciones dentro de la comunidad educativa  

 
D1B1E1F23  
D2S1E1F23    
D3L1E1F23 

Los campos de experiencia tienen en cuenta la integralidad del  
desarrollo de los niños y las niñas.                                                             
Organización curricular.                                                                              
Referentes de desarrollo y aprendizaje de los niños y las niñas.              
Saber pedagógico y las interacciones.                                                       
Sistematización de la práctica pedagógica 
Derecho a la educación  

Desarrollo de los niños y las niñas.       

Organización curricular.                         
Referentes de desarrollo                        

Aprendizaje de los niños y las 

niñas.     Saber pedagógico                                   
Seguimiento al desarrollo infantil            
Derecho a la educación  

                                              
 Organización curricular.  
 Desarrollo de los niños 

y las niñas. 

Seguimiento al 

desarrollo infantil             
 Derecho a la educación       
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D1B1E1F24.Corresponden a momentos que describen las transformaciones 

que se evidencian en el desarrollo de los niños y las niñas y le permiten a la 

maestra conocer y comprender cómo construyen formas de ser, actuar y 

relacionarse, y cómo estas cambian y se reorganizan abriendo oportunidades 

para que desplieguen sus capacidades. 
D2S1E1F24  La observación y escucha atenta son mecanismos para conocer en 

profundidad a las niñas y a los niños. Cuando una maestra, maestro o agente 

educativo tiene en frente a un grupo de niñas y niños que están jugando de manera 

espontánea y reconoce que el juego es una actividad propia de la primera infancia, 

decide observar y escuchar, pues sabe que a partir de esta situación puede 

conocerlos más. 

D3L1E1F24 ARTÍCULO 43. OBLIGACIÓN ÉTICA FUNDAMENTAL DE LOS 

ESTABLECIMIENTOS EDUCATIVOS. Las instituciones de educación 

primaria y secundaria, públicas y privadas, tendrán la obligación 

fundamental de garantizar a los niños, niñas y adolescentes el pleno 

respeto a su dignidad, vida, integridad física y moral dentro de la 

convivencia escolar. Para tal efecto, deberán: Formar a los niños, 

niñas y adolescentes en el respeto por los valores fundamentales de 

la dignidad humana, los Derechos Humanos, la aceptación, la 

tolerancia hacia las diferencias entre personas. 

 
D1B1E1F24  
D2S1E1F24        
D3L1E1F24 

Las transformaciones que se evidencian en el desarrollo de los 

niños y las niñas.                                                                                                     
Conocer y comprender cómo construyen formas de ser, actuar y  
relacionarse.                                                                                                
Desplegar sus capacidades.                                                                      
La observación y escucha atenta son mecanismos para conocer 

en  
profundidad a las niñas y a los niños.                                                         
Garantizar a los niños, niñas y adolescentes el pleno respeto a 

su dignidad, vida, integridad física y moral dentro de la 

convivencia escolar 

Evidencias en el desarrollo de los 

niños y las niñas.                                    
Conocer y comprender cómo 

construyen formas de ser, actuar y 

relacionarse.                                           
Seguimiento al desarrollo infantil            
Práctica pedagógica                        

Respeto por los valores  
fundamentales de la dignidad 

humana   

Evidencias en el 

desarrollo  de los niños y 

las niñas.   Seguimiento 

al desarrollo  
infantil              Práctica  
 pedagógica                         
 Respeto por los 

valores 

fundamentales de la 

dignidad humana   
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D1B1E1F25.Entendido como el conocimiento reflexivo y práctico del cómo y 

para qué educar, con el que cuentan las maestras, y que involucra sus 

comprensiones acerca de quiénes son y cómo son los niños y las niñas de 

primera infancia, sus contextos familiares, sociales y culturales. Se refiere al 

saber que orienta la toma de decisiones de las maestras sobre las mejores 

maneras de organizar la práctica pedagógica, es decir las formas de 

aproximarse para conocer a las niñas, los niños y sus familias, recoger estas 

indagaciones, proyectar las experiencias, formular sus intencionalidades 

pedagógicas, materializar las propuestas y valorarlas, en función de las 

posibilidades de promoción del desarrollo de los niños y las niñas y del 

fortalecimiento de las interacciones en las familias. 

D2S1E1F25  La observación y la escucha atenta se consideran como los 

mecanismos propios y más adecuados para realizar el seguimiento y brindar un 

mejor acompañamiento al desarrollo integral en la educación inicial 
D3L1E1F25 ARTÍCULO 44. OBLIGACIONES COMPLEMENTARIAS DE 

LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS. Los directivos y docentes de los 

establecimientos académicos y la comunidad educativa en general 

pondrán en marcha mecanismos para: Comprobar la inscripción del 

registro civil de nacimiento. Establecer la detección oportuna y el 

apoyo y la orientación en casos de malnutrición, maltrato, 

abandono, abuso sexual, violencia intrafamiliar, y explotación 

económica y laboral, las formas contemporáneas de servidumbre y 

esclavitud, incluidas las peores formas de trabajo infantil. 

 
D1B1E1F25  
D2S1E1F25         
D3L1E1F25 

El conocimiento reflexivo y práctico del cómo y para qué educar,           

involucra sus comprensiones acerca de quiénes son y cómo 

son los niños y las niñas de primera infancia.                                                        

Contextos familiares, sociales y culturales.                                               
Mejores maneras de organizar la práctica pedagógica.                             
Aproximarse para conocer a las niñas, los niños y sus familias.             

Formular sus intencionalidades pedagógicas, materializar las  
propuestas y valorarlas.                                                                              
Posibilidades de promoción del desarrollo de los niños y las niñas.         
Fortalecimiento de las interacciones en las familias.                                 
La observación y la escucha atenta se consideran como los  
mecanismos propios                                                                                 

Acompañamiento al desarrollo integral                                                      

Detección oportuna y el apoyo y la orientación en casos de 

malnutrición, maltrato, abandono, abuso sexual, violencia 

intrafamiliar, y explotación económica y laboral, las formas 

contemporáneas de servidumbre y esclavitud, incluidas las 

peores formas de trabajo infantil. 

                                                                 
Primera infancia.                                     
Práctica pedagógica.                              
 Promoción del desarrollo de los 

niños  
y las niñas.                                              
 Práctica pedagogica                              

Seguimiento al desarrollo infantil            
Desarrollo integral de las niñas y 

niños  Valoraración del desarrollo 

infantil.        Detección oportuna y 

apoyo  y orientación en caso de 

malnutrición,  
 maltrato y abandono, abuso sexual,  
violencia intrafamiliar 

                                              

Primera infancia.                  

Práctica pedagógica.          

Seguimiento al desarrollo  
infantil                                   
 Desarrollo integral de las  
 niñas y niños                        
Valoraración del 

desarrollo  infantil.                          
Detección oportuna y 

apoyo  y orientación en 

caso de malnutrición, 

maltrato y abandono,  
abuso sexual, violencia  
intrafamiliar                           
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D1B1E1F26.La pregunta, la reflexión y la indagación permanente movilizan 

el saber pedagógico, ayudan a consolidarlo y enriquecerlo conectando ideas y 

comprensiones. Mientras las maestras interactúan con las niñas, los niños y 

las familias, observan, escuchan, tejen relaciones, se cuestionan, toman 

decisiones, analizan y replantean o reafirman sus propuestas, todo ello como 

consecuencia de la reflexión sistemática y constante que hacen sobre su 

práctica. Esto se convierte en una excusa para seguir investigando y 

produciendo saber, ya que se comprometen sus intereses, sus búsquedas y sus 

formas de hacer y documentar. Contar con este saber les permite ganar 

claridad sobre las intencionalidades de sus propuestas pedagógicas y hacerlas 

más pertinentes. 

D2S1E1F26  Es importante iniciar valorando las experiencias, por obvias que 

parezcan, y reflexionar sobre ellas para continuar agudizando los sentidos. La 

reflexión es la acción de mirar y mirarse en el espejo, y analizar las situaciones ya 

vividas,  
D3L1E1F26 ARTÍCULO 46. OBLIGACIONES ESPECIALES DEL SISTEMA 

DE SEGURIDAD SOCIAL EN SALUD. Son obligaciones especiales del 

sistema de seguridad social en salud para asegurar el derecho a la 

salud de los niños, las niñas y los adolescentes, entre otras, las 

siguientes:Diseñar y desarrollar programas de prevención en salud, 

en especial de vacunación, complementación alimentaria, 

suplementación nutricional, vigilancia del estado nutricional y 

mejoramiento de hábitos alimentarios. 

 
D1B1E1F26  
D2S1E1F26          
D3L1E1F26 

La pregunta, la reflexión y la indagación permanente movilizan el 

saber pedagógico.                                                                                                 
Las maestras interactúan con las niñas, los niños y las familias.             
Replantean o reafirman sus propuestas.                                                   
Reflexión sistemática y constante que hacen sobre su práctica..             
Investigando y produciendo saber.                                                             
Sus intereses, sus búsquedas y sus formas de hacer y 

documentar.    Este saber les permite ganar claridad sobre las 

intencionalidades de sus propuestas pedagógicas y hacerlas 

más pertinentes.                        
Valorando las experiencias                                                                         
Analizar situacioes vividas  derecho a la salud de los niños, las 

niñas 

El saber pedagógico.                              

Investigando y produciendo 

saber.         Las intencionalidades 

de propuestas  
 pedagógicas.                                          

Valoración del desarrollo infantil             

Seguimiento al desarrollo infantil            

derecho a la salud de los niños, las  
niñas 

 Las intencionalidades 

de  propuestas 

pedagógicas.   

Valoración del 

desarrollo  
infantil                          
 Seguimiento al 

desarrollo  
 infantil             derecho a 

la  
salud de los niños, las 

niñas 
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D1B1E1F27.En la cotidianidad de la educación inicial, las interacciones 

entran en juego para configurar las experiencias individuales y colectivas de 

los niños y lasniñas. Mientras aquello ocurre la maestra se sintoniza con estas 

experiencias e interviene para potenciarlas mientras observa, escucha, siente 

y propone formas de enriquecerlas. Este enriquecimiento, parte de compartir 

con los niños y las niñas creaciones de la música, el arte, la literatura, y 

referencias de los bienes culturales de sus comunidades que se encuentran en 

las plazas, mercados, barrios, veredas, resguardos, para permitir interacciones 

que movilicen su interés por conocer.                                                 

D2S1E1F27  La observación es una forma de acompañar a las niñas y a los niños. 

Observar no sólo significa “ver a distancia”, sino que implica 
saber participar en los diversos momentos de la jornada. La maestra, el maestro y 

los agentes educativos necesitan tomar decisiones inmediatas para mediar en los 

conflictos y desencuentros de las niñas y los niños, para ayudar a enriquecer sus 

propuestas, para brindar seguridad y protección, para 
mediar en las interacciones y apoyar a aquellos que demandan mayor atención 

D3L1E1F27 ARTÍCULO 49. OBLIGACIÓN DE LA COMISIÓN NACIONAL 

DE TELEVISIÓN. La Comisión Nacional de Televisión o quien haga sus 

veces garantizará el interés superior de la niñez y la familia, la 

preservación y ampliación de las franjas infantiles y juveniles y el 

contenido pedagógico de dichas franjas que asegure la difusión y 

conocimiento de los derechos y libertades de los niños, las niñas y 

los adolescentes consagradas en la presente ley. Así mismo, la 

Comisión Nacional de Televisión garantizará que en la difusión de 

programas y materiales emitidos en la franja infantil no se 

presentarán escenas o mensajes violentos o que hagan apología a la 

violencia. 

 
D1B1E1F27  
D2S1E1F27        
D3L1E1F27 

Educación inicial.                                                                                        
Interacciones entran en juego para configurar las experiencias  
individuales y colectivas de los niños y las niñas.                                     

La maestra se sintoniza con estas experiencias e interviene 

para potenciarlas mientras observa, escucha, siente y propone 

formas de enriquecerlas.                                                                                              
Compartir con los niños y las niñas creaciones de la música, el 

arte, la literatura, y referencias de los bienes culturales de sus 

comunidades.   Permitir interacciones que movilicen su interés por 

conocer.                   
La observación es una forma de acompañar                                            

Mediar en los conflictos y desencuentros                                                  

la preservación y ampliación de las franjas infantiles y juveniles y 

el contenido pedagógico                               

 Educación inicial.                                    
Interacciones entran en juego para  

configurar las experiencias  
individuales y colectivas de los 

niños y  
las niñas.         Valoración del  
desarrollo infantil                          
Seguimiento al desarrollo 

infantil            la preservación y 

ampliación de las  franjas 

infantiles y juveniles y el  
contenido pedagógico                             

Educación inicial.  
Valoración del desarrollo 

infantil                          
Seguimiento al 

desarrollo infantil               

la  
preservación y 

ampliación  
 de las franjas infantiles y  
juveniles y el contenido  
pedagógico                           
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D1B1E1F28.En el momento en que se conecta el saber pedagógico con los referentes sobre el 

desarrollo y el aprendizaje de los niños y las niñas, y las interacciones que se viven en la 

cotidianidad de la 
educación inicial, la maestra posibilita la vivencia del campo de experiencia, guiado por la 

intencionalidad explícita de potenciar el desarrollo. El reto está, entonces, en hacer que converjan 

estos tres elementos en medio de la práctica pedagógica. 
D2S1E1F28  Observación abiert a y libre: Esta observación se caracteri za por ser desprevenida y por tratar 

de abarcar muchos aspectos, por lo menos de manera general, y se constituye en un punto de partida para 

plantear interrogantes que orientan próximas experiencias y que delimitan   
D1B1E1F28  
D2S1E1F28 El saber pedagógico.                                                                                  

Referentes sobre el desarrollo y el aprendizaje de los niños y las niñas.  
Interacciones que se viven en la cotidianidad de la educación inicial.      

Posibilita la vivencia del campo de experiencia, guiado por la intencionalidad 

explícita de potenciar el desarrollo.                                   Práctica pedagógica.                                                                                  
Observación abierta y libre 

 El saber pedagógico.                              
Referentes sobre el desarrollo y el  

aprendizaje de los niños y las niñas.      
Educación inicial.                                   

Práctica pedagógica.                              
Seguimiento al desarrollo infantil            

 Educación inicial. 

  

  

 

  
29 
  

D1B1E1F29.De allí la importancia de que la maestra aproveche los momentos cotidianos para la 

exploración y el interés que tienen por hacerlo. puede utilizar los objetos cotidianos y culturales 

que usan en casa para tomar el alimento, vestirse, arar la tierra o cocinar, lo que potenciará la 

exploración táctil, visual y sonora de los objetos, además de acompañarla apropiación de su uso 

cultural. Como se presenta más adelante, la cesta de tesoros es una buena estrategia para posibilitar 

este tipo de exploraciones. 
D2S1E1F29  La maestra puede detectar necesidades, intereses y dificultades, tanto idividuales como 

colectivas, lo que da lugar a muchos interrogantes sobre el grupo, sobre cada una de ellas y ellos, y sobre 

las formas en que los ambientes y las experiencias pedagógicas se plantean   
D1B1E1F29  
D2S1E1F29 Momentos cotidianos para la exploración y el interés.                               

Potenciará la exploración táctil, visual y sonora de los objetos.                
Acompañar la apropiación de su uso cultural.                                           Tipo de 

exploraciones.                                                                                
Detectar necesidades, intereses y dificultades, tanto idividuales como  
colectivas                                                                                                    
Avances, retrocesos, dificultades e intereses 

 Momentos cotidianos para la  
exploración y el interés.                         
Tipo de exploraciones                             
Seguimiento al desarrollo integral     
Valoración del desarrollo infantil             

 Práctica pedagogica .                             

Tipo de exploraciones. 
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D1B1E1F30.Para plantear las estrategias pedagógicas, válgase de la tradición oral de las 

comunidades ya que su riqueza posibilita el desarrollo de la identidad de los niños y las niñas y 

les conecta afectivamente con la propuesta. Hacer una colección de las canciones o los relatos 

que escuchan en casa se convierte en una herramienta pedagógica potente y diversa para usar en 

la cotidianidad con los niños y las niñas y resaltar la importancia de esta práctica con las 

familias. Entre nacer y caminar Desplazarse por el Espacio Los niños y las niñas construyen su 

identidad en relación con los otros; se sienten queridos y valoran positivamente pertenecer a una 

familia, cultura y mundo. 

 D2S1E1F30  Observación selectiva: Es un modo de observar más especí fi co en el que la atención de la 

maestra, el maestro y el agente educativo se dirige a aspectos delimitados o puntuales del desarrollo del 

grupo de niñas y niños, lo cual exige establecer unos propósitos más precisos. Sin embargo, delimitar los 

procesos de desarrollo que se decide observar no es tarea fácil porque en las situaciones cotidianas se 

pueden presentar muchos aspectos relevantes lo que dificulta cent ral la mirada en uno solo; además, 

porque como ya se mencionó, el desarrollo es integral.   
D1B1E1F30  
D2S1E1F30 Estrategias pedagógicas.                                                                           

Desarrollo de la identidad de los niños y las niñas.                                   

Herramienta pedagógica potente y diversa para usar en la cotidianidad  
con los niños y las niñas.                                                                           práctica 

con las familias.                                                                            
Los niños y las niñas construyen su identidad en relación con los otros.  
Observación selectiva  

 Estrategias pedagógicas.                      

Herramienta pedagógica potente y 

diversa para usar en la cotidianidad con 

los niños y las niñas.                        
 Los niños y las niñas construyen su 
identidad en relación con los otros.       

Seguimiento al desarrollo infantil 

 Estrategias pedagógicas.   
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D1B1E1F31.De allí que la maestra diseña rutinas y ambientes para seguir potenciando esa 

autonomía, les permite entonces elegir con qué y qué pintar, les invita a vestirse y desvestirse solos 

y a dejar las cosas en su lugar y le hace explícita a lasfamilias la importancia de promover este tipo 

de experiencias en el hogar. 
D2S1E1F31   La escucha pedagógica o atenta parte de la intencionalidad de acoger, legitimar y dar 

importancia a lo que expresan las niñas y los niños, a sus ocurrencias y sus comentarios, para conocer lo 

que les interesa o los motiva. Las expresiones de las niñas y los niños varían de acuerdo con la edad, pero 

no por ello el mecanismo de la escucha se limita a lo que manifiestan verbalmente, sino que se extiende a 

todas las formas de comunicarse que utilizan, por ejemplo, a través de su cuerpo, del 
movimiento, de los lenguajes artísticos y de sus silencios. Por lo tanto, escuchar atentamente significa 

involucrarse, interesarse y tomar en cuenta las opiniones de las niñas y los niños 
  

D1B1E1F31  
D2S1E1F31 La maestra diseña rutinas y ambientes. 

Seguir potenciando esa autonomía.                                                           
Promover este tipo de experiencias en el hogar.                                       
La escucha pedagogica                                                                              
Expresión de los niños y niñas  

Rutinas y ambientes. 
 Autonomía.                                              
 Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

Rutinas y ambientes. 
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D1B1E1F32.Las maestras pueden aprovechar espacios, tanto en la vivencia de las rutinas 

como de las estrategias pedagógicas, para que los niños y las niñas decidan y hagan acuerdos 

para transformar los ambientes, desarrollar un proyecto o crear juntos juegos o exploraciones 

colectivas. 
D2S1E1F32  Es importante que en la educación inicial se dispongan momentos para conversar, es decir, 

situaciones en las que las niñas y los niños “se tomen la palabra”. Cuando el maestro, la maestra y el agente 

educativo están comprometidos a escuchar, les hace saber que valoran lo que dicen y toman en serio sus 

opiniones.   
D1B1E1F32  
D2S1E1F32 Las maestras pueden aprovechar espacios.                                             

Estrategias pedagógicas.                                                                           
Los niños y las niñas decidan y hagan acuerdos para transformar los  
ambientes.                                                                                                   
Proyecto o crear juntos juegos o exploraciones colectivas.                     Responder 

a sus características desde la acción pedagógica                 

 Estrategias pedagógicas.                       

Transformar los ambientes.                   
Exploraciones colectivas.                       
Práctica pedagogica                               

 Valoración al desarrollo infantil               
 Seguimiento al desarrollo infantil     

 Estrategias pedagógicas.    
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D1B1E1F33.En medio del progreso de la autonomía aprenden a autorregular sus emociones; por 

ello el préstamo de juguetes o algún otro objeto lo asumen con mayor tranquilidad. Manifiestan su 

inconformidad de forma verbal o no verbal, sin tener que acudir al mordisco o al golpe, y les es 

más fácil cooperar. El compartir los juguetes, jugar con otros, seguir normas, ganar y perder, son 

situaciones que poco a poco van fort aleciendo su relación con los demás y les permiten ir 

comprendiendo las formas de comportamiento acordadas en su contexto cultural. 
D2S1E1F33  Es fundamental escuchar lo que dicen las niñas y los niños de manera individual: sostener 

conversaciones con ellas y ellos permite comprender lo que están sintiendo, pensando y viviendo para 

apoyarlos y hacerles sentir que cuentan con la atención y acompañamiento de sus maestras, maestros y 

agentes educativos.   
D1B1E1F33  
D2S1E1F33 La autonomía.                                                                                              

Autorregular sus emociones.                                                                      
Cooperar.                                                                                                    
Seguir normas, ganar y perder, son situaciones que poco a poco van  
fortaleciendo su relación con los demás.                                                  

Contexto cultural.                                                                                        
Escucha pedagogica  

La autonomía.                                         
Emociones.                                             

 Seguir normas.                                       
Contexto cultural.                                    

 Práctica pedagogica                               
 Valoración al desarrollo infantil              
Seguimiento al desarrollo infantil     

 La autonomía.                       
Emociones.                          
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D1B1E1F34.Al desarrollar sus capacidades cognitivas, lingüísticas, sociales y su autonomía, los 

niños y las niñas adquieren confianza y mayor independencia. Dependen menos del adulto y solo 

piden ayuda cuando la necesitan. La confianza en sí mismos les permite expresar y explicar con 

naturalidad las decisiones que toman en medio de las experiencias que viven diariamente; es usual 

escuchar a las niñas y a los niños en estas edades decir “ ¡quiero hacerlo así!”, pues se muestran 

seguros y tranquilos frente a lo que asumen. Les gusta colaborar en todo lo que esté a su alcance y 

se animan a hacer las acciones o tareas de la mejor manera. 

 D2S1E1F34   Los momentos propicios para recoger información de lo que se observa y se escucha se 

caracterizan por tratarse de situaciones cotidianas, es decir, momentos no estructurados ni 

instrumentalizados. Teniendo en cuenta lo que pasa en una jornada con las niñas y los niños, existen 

múltiples momentos e indicios para observar y escuchar. Algunos suelen repetirse a diario y hacen part e 

de los rituales del espacio educativo en los que aprenden a desenvolverse, a predecir y a acomodar sus 

acciones, tales como la bienvenida y la despedida, las comidas, la siesta y la hora del cuento,   
D1B1E1F34  
D2S1E1F34 Desarrollar sus capacidades cognitivas, lingüísticas, sociales y su  

autonomía, los niños y las niñas.                                                               La 

confianza en sí mismos.                                                                        
Las experiencias que viven diariamente.                                                   
Colaborar en todo.                                                                                      

hacer las acciones o tareas de la mejor manera.                                     
Momentos de observación y escucha                                                      

Capacidades cognitivas, lingüísticas, 
sociales y su autonomía, los niños y las 

niñas.                                                La 

confianza.                                           
Práctica pedagogica                               

 Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

Capacidades cognitivas, 
lingüísticas, sociales y su 

autonomía, los niños y las 

niñas.                                     
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D1B1E1F35.Es importante que la maestra ofrezca experienci as en que puedan decidir sobre lo que 

quieren conocer, a qué jugar o qué receta preparar, con el fin de que lo planeen y pueden llevarlo a 

cabo. Además, permitir que las propuestas que surjan de ellos para la variación de alguna 

experiencia o pregunta, se incluyan en la acción y en las planeaciones. 
D2S1E1F35  Los encuentros educativos en los que participan las niñas, los niños y las familias son otra 

posibilidad para observar y escuchar: verlos a todos en acción, sus formas de relacionarse, de comunicarse, 

de establecer vínculos afectivos y de disfrut ar del encuentro mutuo permite tener información para poder 

fortalecer estas relaciones y el rol de la familia en la educación inicial.   
D1B1E1F35  
D2S1E1F35 La maestra ofrezca experiencias.                                                             La 

variación de alguna experiencia o pregunta, se incluyan en la acción  
y en las planeaciones.                                                                                

Encuentros educativos                                                                              
Observar y escuchar                                                                                 

 Acción en las planeaciones.                   
Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               

 Seguimiento al desarrollo infantil            
 Planeación. 
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D1B1E1F36.Organizar la práctica pedagógica sitúa a las maestras y a los maestros de primera 

infancia como protagonistas y constructores de propuestas educativas que promueven el desarrollo 

integral de los niños y las niñas. Esto genera desafíos, ya que la mayoría de los niños y las niñas 

viven en contextos sociales y culturales distintos, con intereses particulares y capacidades 

diversas, que invitan a planear y diseñar ambientes pedagógicos pertinentes, en los que se 

favorezca el deseo de explorar, preguntar, conocer y comprender los sucesos de la vida,  y se 

construyan interaccionesque respeten los ritmos, conquistas, miedos y descubrimientos que viven 

en su cotidianidad. 

D2S1E1F36  Captar, registrar, analizar y comunicar lo que se observa y se escucha son momentos claves 

del seguimiento: el primero (captar) hace referencia al momento mismo en el que se focaliza la atención 

sobre lo que ocurre con las niñas y los niños durante las diferentes situaciones y experiencias del día a día; 

el segundo (registrar), es poner en palabras, imágenes, videos o grabaciones de voz lo que se ha observado 

o escuchado; el tercero (analizar), es el momento de retomar las imágenes, los recuerdos y las evidencias 

físicas de las experienci as como insumos de información para ser interpretadas; y el cuarto (comunicar), es 

el momento en que se presentan a otros, en lenguaje sencillo y claro, los resultados del proceso de 

observación y escucha. 
  

D1B1E1F36  
D2S1E1F36 Organizar la práctica pedagógica                                                               

maestros de primera infancia                                                                    propuestas 

educativas que promueven el desarrollo integral de los niños y las niñas.                                                                                        

contextos sociales y culturales distintos, con intereses particulares y  
capacidades diversas,                                                                                
ambientes pedagógicos pertinentes,                                                         favorezca 

el deseo de explorar, preguntar, conocer y comprender los  
sucesos de la vida,                                                                                    

construyan interaccionesque respeten los ritmos, conquistas, miedos y 

descubrimientos que viven en su cotidianidad.                                      Captar, 
registrar, analizar y comunicar lo que se observa y se escucha  
Focliza la atención                                                                                      
Poner en palabras                                                                                       
Información para ser interpretada                                                               
Proceso de observación y escucha                                                           

Organizar la práctica pedagógica          de 

primera infancia.                               

Desarrollo integral de los niños y las  
niñas.                                                       
Contextos sociales y culturales.             

ambientes pedagógicos pertinentes,     
Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               

 Seguimiento al desarrollo infantil            

  

  

  

primera infancia.  
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D1B1E1F37.Al mismo tiempo, la práctica pedagógica establ ece un engranaje ent re las demandas 

institucionales, que se concretan en el escenario educativo en los Proyectos Pedagógicos o en los 

Proyectos Educativos Institucionales (PEI), las expectativas de las familias frente a los procesos de 

aprendizaje de los niños y las niñas, y la refl exión de las maestras y los maestros. 
D2S1E1F37  Los registros anecdóticos se usan para recopilar información a partir de las observaciones 

abiertas. Por lo tanto, el propósito de la escritura con esta herramienta es la descripción, es decir, se centra 

en los hechos, en las interacciones y en los protagonistas de las acciones. Al ser descriptivo, es importante 

evitar juzgar o emitir juicios de valor que tiendan a poner etiquetas a las niñas o a los niños. Este proceso 

se asemeja al momento de ver una película y luego relatarla a otros. El narrador, en este caso la maestra, 

el maestro y el agente educativo, cuenta los hechos tal y como ocurrieron. Al igual que en una película, 

los acontecimientos registrados tienen algún impacto emocional y generan opiniones, preguntas y 

reflexiones que las maestras, los maestros y los agentes educativos pueden escribir o destacar en algunos 

espacios de su cuaderno. Estos son insumos valiosos y útiles para guiar las próximas observaciones. 
  

D1B1E1F37  
D2S1E1F37 La práctica pedagógica establece un engranaje.                                       

Proyectos Pedagógicos o en los Proyectos Educativos Institucionales  
(PEI).                                                                                                           
Procesos de aprendizaje de los niños y las niñas.                                    
Reflexión de las maestras y los maestros.                                                
Registros anecdoticos                                                                                
Recopilar información  de observaciones abiertas                                    

 La práctica pedagógica                           
Proyectos Pedagógicos                          

 Proyectos Educativos Institucionales  
 (PEI).                                                       
 Procesos de aprendizaje de los niños  
y las niñas.                                              Valoración 

al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

La práctica pedagógica        
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D1B1E1F38.En este contexto, el reto consiste en lograr que la organización de la práctica 

pedagógica sea abiert a y flexible, no una programación lineal o rutinaria; que se centre realmente 

en los procesos de desarrollo de los niños y las niñas, y desde allí se proyecte y materialice. Siendo 

así, cabe preguntarse: ¿cómo tener en cuenta el contexto sociocultural de los niños y las niñas para 

proyectar las propuestas pedagógicas?, ¿cómo vivir experiencias que promuevan el desarrollo y 

aprendizaje de los niños y las niñas?, ¿cómo generar espacios donde las maestras y maestros 

proyecten, revisen, refl exionen, propongan colectivamente nuevas acciones sobre su quehacer 

pedagógico?, ¿de qué manera el seguimiento al desarrollo de los niños y las niñas se convierte en 

un insumo para dinamizar la refl exión y la toma de decisiones frente a la acción pedagógica? 

D2S1E1F38  Los observadores son registros individuales de cada niña y de cada niño acerca de sus 

procesos y de sus particularidades. Se conecta con los propósitos de las observaciones selectivas y la 

información puntual sobre su desarrollo. Este instrumento también permite valorar su desarrollo, 

estableciendo relaciones entre los diferentes momentos en que se realizan los registros y permitiendo 

volver a las descripciones o comentarios iniciales para evidenciar los avances que van sucediendo.   
D1B1E1F38  
D2S1E1F38 Organización de la práctica pedagógica sea abierta y flexible                  

programación lineal o rutinaria.                                                                  

Procesos de desarrollo de los niños y las niñas.                                       
Contexto sociocultural de los niños y las niñas.                                         
Propuestas pedagógicas.                                                                           
Desarrollo y aprendizaje de los niños y las niñas.                                      
Las maestras y maestros proyecten, revisen, reflexionen, propongan 

colectivamente nuevas acciones sobre su quehacer pedagógico.          

Seguimiento al desarrollo de los niños y las niñas se convierte en un  
insumo para dinamizar la reflexión.                                                           Toma 

de decisiones frente a la acción pedagógica.                                  
Los observadores registro individual                                                          
Evidenciar los avances                                                               

Práctica pedagógica.                              
Procesos de desarrollo de los niños y  

 las niñas.                                                
Propuestas pedagógicas.                      

Desarrollo y aprendizaje de los niños y las 

niñas.                                                 
Seguimiento al desarrollo de los niños  

 y las niñas.                                             Valoración 

al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

  

  

 Práctica pedagógica.           
Procesos de desarrollo.      

Seguimiento al desarrollo de 

los niños y las niñas. 

  

  

  

  
39 

  
D1B1E1F39.Estos momentos conforman una unidad y al mismo tiempo se interrelacionan de 

manera cí clica, otorgándole sentido e intencionalidad a la acción de las maestras y maestros; 

permiten explicar e interpretar lo que sucede en la práctica, convirtiéndose en el punto de 

partida para desarrollar experi encias pedagógicas situadas, flexibles, diversas y pertinentes,  que 

respondan a los ritmos, intereses, gustos y capacidades de los niños y las niñas, y logrando que 

lo individual y singular no se pierda entre lo grupal y colectivo. 
D2S1E1F39   Los registros anecdóticos como los observadores 
les permiten a las maestras, los maestros y los agentes educativos recoger información para analizarla y 

valorar las interacciones, las experiencias pedagógicas y los ambientes que planean para favorecer el 

desarrollo integral de las niñas y los niños. Estos pueden llevarse en cuadernos o también se pueden 

diseñar formatos, conjuntamente con el equipo que lidera el proceso pedagógico, en los que se pueden 

establecer los criterios para adel antar los registros. Por eso no existe una sola manera de consignar la 

información, esta se irá descubriendo y explorando de acuerdo con la experiencia de cada maestra, maestro 

y agente educativo.  
  

D1B1E1F39  
D2S1E1F39 Sentido e intencionalidad a la acción de las maestras y maestros.          

Explicar e interpretar lo que sucede en la práctica.                                   

Desarrollar experiencias pedagógicas situadas, flexibles, diversas y 

pertinentes.                                                                                                  
Respondan a los ritmos, intereses, gustos y capacidades de los niños  
y las niñas.                                                                                                  
Logrando que lo individual y singular no se pierda entre lo grupal 
y colectivo.                                                                                                  Registros 

anecdoticos                                                                                
Recoger información                                                                                  Valorar 

las interaciones                                                                               
Desarrollo integral                                                                                       

 Práctica.                                                  
Experiencias pedagógicas situadas,  
flexibles, diversas y pertinentes.            

Capacidades de los niños y las niñas.   
Práctica pedagogica                               

 Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

Practica docente. 
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D1B1E1F40.Con el objetivo de enriquecer la práctica, la organización pedagógica toma como 

base los propósitos de desarrollo y aprendizaje que está llamada a promover la educación inicial y 

preescolar, tiene en cuenta los campos de experiencia y encuentra en el juego, las expresiones 

artísticas, la literatura, la exploración del medio y la cotidianidad de las vidas de los niños y las 

niñas, oportunidades para promover su desarrollo y aprendizaje. 
D2S1E1F40  El cuaderno viajero es el instrumento mediante el cual algunas maestras, maestros, agentes 

educativos y familias mantienen una constante comunicación. En algunos espacios educativos existe un 

cuaderno por grupo y, semanalmente o por algunos días, una de las familias tiene la oportunidad de 

registrar aspectos relevantes sobre sus hijas e hijos que desean compartir con todo el grupo. En el 

transcurso de la rotación del cuaderno entre las familias, unas conocen acerca de las otras.   
D1B1E1F40  
D2S1E1F40 Enriquecer la práctica.                                                                               Organización 

pedagógica.                                                                          
Toma como base los propósitos de desarrollo y aprendizaje que está  
llamada a promover la educación inicial y preescolar.                              

Encuentra en el juego, las expresiones artísticas, la literatura, la exploración del 
medio y la cotidianidad de las vidas de los niños y las niñas.                                                                                                           
Promover su desarrollo y aprendizaje.                                                      

Cuaderno viajero                                                                         

Organización pedagógica.                     

Propósitos de desarrollo y  
aprendizaje.                                             
Educación inicial y preescolar.              
Desarrollo y aprendizaje.                       

Seguimiento al desarrollo infantil  

Organización pedagógica.  

Educación inicial y  
preescolar.                             

  

  

 
41 

  
D1B1E1F41.Conocer a los niños y las niñas implica tomarse un tiempo para observarlos, 

escucharlos y dejarse sorprender por aquello que evidencian de su identidad, sus formas de 

comunicación, los saberes que han construido en sus interacciones consigo mismos, los adultos, 

sus pares y el entorno, y las características propias de su desarrollo. Indagar es interpretar aquello 

que hay tras las palabras de los niños y las niñas: sus balbuceos, gestos, dibujos, juegos, cantos, 

exploraciones, que son los puntos de partida de su proyección de la práctica pedagógica. Así, las 

maestras y los maestros identifican a qué juegan, qué les gusta hacer, qué saben, qué les genera 

temor y cuáles son sus intereses y sus capacidades. 

D2S1E1F41   El cuaderno viajero también es utilizado en diferentes estrategias pedagógicas como, por 

ejemplo, el proyecto de aula, dado que permite ir registrando el proceso del mismo en la medida que cada 

niña y cada niño va plasmando, de diversas maneras, los resultados de sus investigaciones o aportes en 

relación con el tema abordado. Este permite ir recogiendo las experiencias del grupo alrededor de una 

pregunta o un interés común. Aunque aquí no se registran aspectos de cada niña o niño de manera puntual, 

sí permite a la maestra, el maestro y otros agentes dejar memoria del proceso educativo.   
D1B1E1F41  
D2S1E1F41 Conocer a los niños y las niñas implica tomarse un tiempo para  

observarlos, escucharlos.                                                                           
Su identidad, sus formas de comunicación, los saberes que han construido en 

sus interacciones consigo mismos.                                    
Características propias de su desarrollo.                                                  Indagar 

es interpretar aquello que hay tras las palabras de los niños y  
las niñas.                                                                                                     
Proyección de la práctica pedagógica.                                                      

Intereses y sus capacidades.                                                                    

Cuaderno viajero                                                                                         
Estrategia pedagogica                                                                                
Proyecto de aula                                                                                         
Proceso educativo 

Características propias de su  
desarrollo.                                               
Proyección de la práctica pedagógica.  

Intereses y sus capacidades.                 
Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

  

  

Practica pedagógica. 
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D1B1E1F42.Para indagar, es importante que las maestras y los maestros cuenten con espacios y 

tiempos en los que puedan reconocer las capacidades y saberes previos de los niños y las niñas, y 

las expectativas de las familias en torno a la educación inicial y preescolar. D2S1E1F42  Los álbumes de fotografías comentadas son otra opción que permiten utilizar el material 

fotográfico como evidencia de los procesos y las experiencias de las niñas y los niños. En muchos casos, 

los registros se acompañan de pequeños textos que elabora la maestra, el maestra y el agente educativo, en 

los que resume en una frase el significado de la experienci a, o se plantean una interpretación frent e a la 

acción o situación captada,    
D1B1E1F42  
D2S1E1F42 Reconocer las capacidades y saberes previos de los niños y las niñas.  

Educación inicial y preescolar.                                                                   
Los albunes de fotografias comentadas                                                    
Experiencias de los  niños y niñas                                                              
Plantea una interpretación                                                                          

Saberes previos de los niños y las  
 niñas.                                                       
Educación inicial y preescolar.               
Práctica pedagogica                               

 Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

Educación inicial y preescolar. 
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D1B1E1F43.Hay oportunidades en las que al indagar se precisa la comunicación de las maestras y 

los maestros tanto con las familias como con otros profesionales con quienes se comparten 

inquietudes, alertas o situaciones que llaman la atención sobre el desarrollo y al aprendizaj e de los 

niños y las niñas. En este sentido, los profesionales especializados se convierten en un apoyo en la 

dinámica de indagación, que enriquece la mirada pedagógica y contribuye a la construcción 

conjunta de acciones que buscan el desarrollo integral de los niños, las niñas y sus familias. 
 D2S1E1F43  Muestras de trabajos y material elaborado por las niñas y los niños. En diferentes 

momentos del año se pueden organizar eventos e invitar a las familias a ver los trabajos realizados por las 

niñas y los niños. En los espacios donde se trabaja por proyectos, es posible mostrar evidencias de las 

experiencias y de las elaboraciones del grupo. Otro ejemplo puede ser el del taller de cocina, en el que se 

invita a las familias a disfrutar de los alimentos preparados por las niñas y los niños, y a conocer las 

recetas que crearon. El trabajo en torno a la huerta, en el que las familias, las niñas y los niños participan 

en la siembra y recolección de los alimentos, también es una oportunidad de compartir los aprendizajes y 

conocer más de la experiencia de vivir y crecer juntos.  
  

D1B1E1F43  
D2S1E1F43  Al indagar se precisa la comunicación de las maestras y los  

maestros.                                                                                               
Desarrollo y  aprendizaje de los niños y las niñas.                                    Apoyo 

en la dinámica de indagación.                                                          
Mirada pedagógica.                                                                                     
Acciones que buscan el desarrollo integral de los niños, las niñas y  
sus familias.                                                                                                
Muestras de trabajos y material elaborado                                                Evidencias 

de compartir aprendizajes  

Desarrollo y  aprendizaje de los niños  
y las niñas.                                              
Desarrollo integral de los niños, las  
niñas y sus familias.                              Práctica 

pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

Desarrollo integral de los 
niños, las niñas y sus 

familias. 
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D1B1E1F44.Esta indagación sirve de base para que las maestras y los maestros tomen decisiones 

para proyectar experiencias, estrategias pedagógicas y formas de valoración tanto del proceso 

pedagógico como del desarrollo y aprendizaje de cada niña o niño. D2S1E1F44  Los museos con fotografí as y trabajos de las niñas y los niños, aunque son una manera 

menos conocida en la educación inicial, son el resultado de combinar tanto los registros fotográficos como 

sus elaboraciones para mostrar lo que se viene realizando. En los museos se utiliza una parte del espacio 

educativo, una pared o un lugar visible para exponer las fotos y los trabajos resultantes de la experiencia. 

La ubicación del material tiene un sentido, busca evidenciar la secuencia de las diferentes experiencias y 

captar así todo el proceso de las niñas y los niños,   
D1B1E1F44  
D2S1E1F44 Proyectar experiencias, estrategias pedagógicas.                                    Formas 

de valoración tanto del proceso pedagógico como del  
desarrollo y aprendizaje de cada niña o niño.                                            Los 

museos con fotografias y trabajos de los niños y niñas                      
Evidenciar secuencias de las diferentes experiencias  

Estrategias pedagógicas.                      

Valoración tanto del proceso 

pedagógico Y del desarrollo y 

aprendizaje de cada niña o niño.           

Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

 Valoración tanto del  
proceso pedagógico Y del 

desarrollo y aprendizaje de  
 cada niña o niño. 
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D1B1E1F45.Escuchar, observar y recoger las inquietudes, los intereses y las preguntas de las 

niñas, los niños y sus familias para comprender sus procesos de desarrollo y aprendizaje; eso es  

indagar. D2S1E1F45  Las carpetas de trabajos se usan para recopilar los trabajos de las niñas y los niños. 

Generalmente contienen dibujos, pinturas y otras producciones que, al ser organizadas de manera 

cronológica, evidencian también su proceso de desarrollo.   
D1B1E1F45  
D2S1E1F45 Escuchar, observar y recoger las inquietudes, los intereses y las  

preguntas de las niñas, los niños.                                                              
Procesos de desarrollo y aprendizaje; eso es indagar.                             
Las carpetas de trabajos                                                                            
Proceso de desarrollo    

Escuchar.                                                
 Procesos de desarrollo y aprendizaje    
 Práctica pedagogica                               
 Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil                                                          

 Procesos de desarrollo y  

aprendizaje 
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D1B1E1F46.Proyectar se refiere a las formas en que las maestras y los maestros organizan los 

procesos que ocurren en la práctica pedagógica, con miras a potenciar el desarrollo y los 

aprendizajes de los niños y las niñas a partir de las interacciones. Parte de la indagación alrededor 

de sus capacidades, intereses y características propias, de sus familias y comunidades, y las 

condiciones del contexto en el que ocurre su desarrollo. La proyección tiene gran importancia 

pues organiza, orienta y estructura el quehacer de los maestras y maestros. Es el punto de partida 

para construir propuestas pedagógicas que garanticen la articulación entre el hacer cotidiano y las 

intencionalidades pedagógicas. También atiende a las situaciones inesperadas que surgen en la 

interacción con los niños y las niñas. Por ende, es un proceso flexible y abierto, que permite tomar 

decisiones en medio de la acción que ajustan lo planeado, para dar paso al descubrimiento de 

otros modos de potenciar el desarrollo y los aprendizajes de los niños y las niñas. 

 D2S1E1F46  Cuando las niñas o los niños presentan dificultades y la maestra, el maestro o el agente 

educativo requieran la orientación y el diálogo con otros agentes vinculados a la atención integral, los 

registros son indispensables para argumentar y sustentar sus observaciones.   
D1B1E1F46  
D2S1E1F46 Proyectar se refiere a las formas en que las maestras y los maestros organizan 

los procesos que ocurren en la práctica pedagógica.              Potenciar el 

desarrollo y los aprendizajes de los niños y las niñas a  
partir de las interacciones.                                                                          
Condiciones del contexto en el que ocurre su desarrollo.                          
Orienta y estructura el quehacer de los maestras y maestros.    
Construir propuestas pedagógicas que garanticen la articulación entre el hacer 

cotidiano y las intencionalidades pedagógicas.                           Situaciones 

inesperadas que surgen en la interacción con los niños y las niñas.                                                                                                     
Proceso flexible y abierto, que permite tomar decisiones en medio de  
la acción que ajustan lo planeado.                                                             

Potenciar el desarrollo                                                                               Los 

aprendizajes de los niños y las niñas.                                                
Registros son indispensables para argumentar y sustentarr 

observaciones  

Organizar los procesos  en la práctica  
pedagógica.                                             
Desarrollo y  aprendizajes de los niños y 

las niñas a partir de las interacciones.                                         

Contexto                                                 
Propuestas pedagógicas                       

intencionalidades pedagógicas.             

Proceso flexible y abierto,                       
Potenciar el desarrollo                           Los 

aprendizajes de los niños y las  
niñas.                                                       

 Práctica pedagogica                               
 Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

Práctica pedagógica. 
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D1B1E1F47.Crear y construir invitaciones que promuevan la acción propia de los niños y las niñas 

y potencien su desarrollo; en otras palabras, diseñar ambientes, disponer objetos, promover la 

construcción de proyectos desde las preguntas propias de los niños y las niñas,  sus capacidades y 

aquello que pueden aprender; eso es proyectar. 
D2S1E1F47  Las maestras, los maestros y los agentes educativos aprenden a leer a las niñas y a los niños 

en la medida en que van descifrándolos. Este conocimiento, construido a través de la observación y la 

escucha atenta, no solo permite saber qué les gusta, qué les interesa y qué los motiva o no, sino que ayuda 

a anticipar y predecir sus comportamientos en variados momentos.   
D1B1E1F47  
D2S1E1F47  La acción propia de los niños y las niñas y potencien su desarrollo.       

Diseñar ambientes, disponer objetos, promover la construcción de 

proyectos desde las preguntas propias de los niños y las niñas.              
Aprender a leer a niñas y niños                                                                  Observación 
y escucha                                                                              
Precedir de comportamientos  

La acción propia de los niños y las  
niñas.                                                      

Ambientes.                                              
Construcción de proyectos desde las 

preguntas propias de los niños y las 

niñas.                                                       
Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

                                              
Construcción de proyectos 
desde las preguntas propias 

de los niños y las niñas.                     
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D1B1E1F48.La proyección está en coherencia con las particularidades de las estrategi as o formas 

de trabajo definidas, y por eso, resulta fundamental que la maestra o el maestro tenga claridad 

respecto a las caract erísticas de cada estrategi a, para lograr traducirlas o materializarlas en un 

conjunto de acciones que se viven con los niños y las niñas. 
D2S1E1F48  Tener ojos grandes, oidos atentos y un corazón abierto requiere de una actitud dispuesta, 

desprevenida, abierta y libre de juicios de valor por parte de las maestras, los maestros y los agentes 

educativos, para lo cual la planeación del ambiente y las experiencias pedagógicas deben promover la 

interacción espontanea, el establecimiento de vínculos afectivos y el desarrollo de la empatía para que las 

niñas y los niños se desenvuelvan de manera natural y se muestren tal y como son   
D1B1E1F48  
D2S1E1F48 La proyección está en coherencia con las particularidades de las  

estrategias.                                                                                                  
La maestra o el maestro tenga claridad respecto a las características  
de cada estrategia.                                                                                      
Conjunto de acciones que se viven con los niños y las niñas.                  
Actitud dispuesta                                                                                         
Experiencias pedagogicas                                                                         

Establecer vinculos afectivos                                                                    
Desarrollo integral     

Estrategias.                                            

características de cada estrategia.       

Acciones que se viven con los niños y  
las niñas.                                                 

Práctica pedagogica                              

Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil  

  

Estrategias pedagógicas. 
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D1B1E1F49.Los rincones de trabajo. Se caracterizan porque tanto los materiales como la 

disposición del espacio convocan a los niños y las niñas a explorar, crear, construir, recrear y 

transformar de manera individual o en pequeños grupos. Son espacios de interacción y 

participación, donde los niños y las niñas se expresan y deciden a qué jugar, qué elementos usar, 

con quién estar, entre otras acciones que fort alecen su autonomía. 
D2S1E1F49 La familia se plantea preguntas sobre sus hijas e hijos que se relacionan con su estado de 

salud, sus sentimientos, sus preferencias e intereses; todo esto les permite ir conociéndolos en una 

dinámica de intercambio, dado que también las niñas y los niños empiezan a reconocer quiénes son sus 

familias y cuáles son las tradiciones y rituales que los caracterizan. En esta relación, la familia quiere y 

busca lo mejor para 
ellos, por lo cual procura crear un ambiente para que vivan experiencias significativas que los construyan 

como seres individuales y sociales. Es en el entorno hogar donde se tejen los vínculos afectivos más 

fuertes del ser humano.  
  

D1B1E1F49  
D2S1E1F49 Los rincones de trabajo.                                                                              

Convocan a los niños y las niñas a explorar, crear, construir, recrear y 
transformar de manera individual o en pequeños grupos.                        

Espacios de interacción y participación, donde los niños y las niñas se 

expresan y deciden a qué jugar, qué elementos usar, con quién estar.    
Acciones que fortalecen su autonomía.                                                      
Experiencias significativas                                                                          
Construyan seres individuales y sociales                                                  Tejen 

los vínculos afectivos             

Los rincones de trabajo.                         
Espacios de interacción y  

 participación                                            
Acciones que fortalecen su  
autonomía.                                             

Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil  

 Autonomía. 
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D1B1E1F50.Esta estrategia surge de las preguntas espontáneas que hacen los niños y las niñas o 

que son promovidas por la maestra o el maestro cuando propone experi encias pedagógicas. 
Los proyectos de aula y de investigación son un proceso colectivo que se van estructurando a 

través de la indagación, el planteamiento de soluciones a las preguntas y los problemas que surgen 

en el conocimiento del mundo. Su tiempo de duración es proporcional al interés de los niños y las 

niñas, y de la maestra o el maestro. 
 D2S1E1F50 La observación y escucha que cada uno hace desde su rol y desde el entorno en el que se 

encuentra, la manera en que se acompaña el desarrollo de las niñas y los niños y la forma en que se 

entrelazan los saberes de las familias, de las maestras, de los maestros y de los agentes educativos forjan 

procesos pertinentes para potencializar el desarrollo integral.   
D1B1E1F50  
D2S1E1F50 Preguntas espontáneas que hacen los niños y las niñas o que son promovidas 

por la maestra o el maestro cuando propone experiencias pedagógicas. 
Los proyectos de aula y de investigación son un proceso colectivo que  
se van estructurando a través de la indagación.                              El 
planteamiento de soluciones a las preguntas y los problemas que surgen en 

el conocimiento del mundo.                                                       
Interés de los niños y las niñas.                                                                  
La  observación y escucha que cada uno hace desde su rol                    
Acompañar al desarrollo de los niños y niñas                                           
Potenciar el desarrollo integral         

Los proyectos de aula y de  
investigación                                           
El planteamiento de soluciones a las  
preguntas.                                              

Interés de los niños y las niñas.             

Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               

 Seguimiento al desarrollo infantil  
  

Proyectos de aula. 
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D1B1E1F51.El proyecto de aula teje las vivencias y aprendizajes de los niños  
y las niñas que subyacen a esta experiencia.                                                             

El juego, las expresiones artísticas, la literatura y la exploración del medio están 

presentes durante su desarrollo. 
D2S1E1F51   En la educación inicial se deben implementar estrategias para que la familia participe del 

proceso de seguimiento, intercambiando puntos de vista sobre los avances, logros, dificultades y 

potencialidades que observan en el día a día de las niñas y los niños. Ciertamente, mientras más 

comprometidas estén las personas que acompañan su desarrollo, se tendrán más elementos para encontrar 

caminos que respondan a lo que quieren, pueden y necesitan.    
D1B1E1F51  
D2S1E1F51 El proyecto de aula teje las vivencias y aprendizajes de los niños y las niñas 

que subyacen a esta experiencia; el juego, las expresiones artísticas, la 

literatura y la exploración del medio están presentes durante su desarrollo.                                     
Estrategias                                                                                                  
Proceso de seguimiento                                                                             
Potencialidad que observan                                                                        

El proyecto de aula.                               El 

juego, las expresiones artísticas la 

literatura y la exploración. 
 Desarrollo del niño y niña.                      

Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil  

 Proyecto de aula. 
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D1B1E1F52.Los talleres parten de los saberes previos de los niños y las niñas desde los cuales se 

propone la exploración, la experimentación, la formulación de preguntas, la contrastación de 

hipótesis y la realización de actividades para elaborar y reelaborar sus comprensiones e 

interpretaciones de lo que viven de manera individual y grupal. Esta estrategia se desarrolla 

teniendo en cuenta un momento de apertura, de acción y un cierre, en el cual se materializa un 

producto creativo. 
D2S1E1F52  Los encuentros con las familias, que se pueden clasifi car como individuales y grupales. En 

los encuentros individuales se brinda tiempo y espacio para hablar especí ficamente de cada niña y cada 

niño; suponen la participación y la reflexión sobre sus procesos de desarrollo en la interacción con las 

diferentes situaciones, actividades y personas, y en su convivencia diaria, tanto en casa como en los 

espacios de educación inicial.    
D1B1E1F52  
D2S1E1F52 Los talleres parten de los saberes previos de los niños y las niñas.        

Propone la exploración, la experimentación, la formulación de preguntas, la 
contrastación de hipótesis y la realización de actividades para elaborar y 

reelaborar sus comprensiones e interpretaciones de lo que viven de manera 

individual y grupal.                                                   Momento de apertura, de 

acción y un cierre.                                             
Se materializa un producto creativo.                                                          
Encuentros individuales                                                                              
Proceso de desarrollo 

 Saberes previos de los niños y las  
niñas.                                                       
Exploración, la experimentación, la 

formulación de preguntas, la  
 contrastación de hipótesis.                     

Momento de apertura, de acción y un  
 cierre.                                                     
Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

Saberes previos. 
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D1B1E1F53.Los cestos del tesoro. Es una estrategia para los más pequeños, que permite la 

exploración sensorial de diversidad de objetos, preferiblemente desestructurados, como: pelotas, 

plumas, estropajos, espumas, botellas, tapas, tubos de cartón y diversos elementos de la naturaleza,  

entre otros, que los niños y las niñas tienen la posibilidad de tocar, oler, sentir, observar, esconder 

y golpear. 
D2S1E1F53  Los encuentros grupales son aquellos en los que se convocan a todas las familias para 

brindar información general, compartir avances, tomar decisiones colectivas sobre las situaciones que se 

presentan en el cotidiano en la educación inicial, llegar a consensos sobre las formas en que se 

organizarán para algún acontecimiento especial o para hacer parte de los proyectos que se adelantan. A 

mayor grado de acuerdo entre la familia y las maestras, los maestros y los agentes educativos, el proceso 

de desarrollo de la niña y el niño será más significativo, dado que habrá un clima de confianza mutua en 

el que se compartirán los principios y las miradas acerca de su educación  
  

D1B1E1F53  
D2S1E1F53 Los cestos del tesoro.                                                                                 

Estrategia para los más pequeños.                                                           

Permite la exploración sensorial de diversidad de objetos, preferiblemente 

desestructurados, como: pelotas, plumas, estropajos, espumas, botellas, 

tapas, tubos de cartón y diversos elementos de la naturaleza.                                                                                                  
Encuentros grupales                                                                                  Brindar 

información                                                                                     
Compartir avances                                                                                      
Decisiones colectivas                                                                                 
Proyectos                                                                                                    
Proceso de desarrollo            

Los cestos del tesoro.                            
Exploración sensorial.                            

Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil      

 Estrategias de exploración. 
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D1B1E1F54.En este sentido, los ambientes pedagógicos deben  favorecer el encuent ro para 

promover el intercambio de costumbres, prácticas, valores, simbologías, normas y 

representaciones del mundo que configuran la identidad individual y colectiva. D2S1E1F54   La comunicación y el contacto diario en los momentos de llegada y salida de las niñas y los 

niños son espacios claves para establecer puentes de comunicación, conocer más de sus vidas y estrechar 

vínculos de confianza con las familias. De igual manera, se pueden utilizar otros medios para 

intercambiar información sobre lo que ocurre tanto en casa como en los espacios de educación inicial, 

como el cuaderno viajero que se mencionó en el capítulo anterior, el correo electrónico o las llamadas 

telefónicas, entre otros medios que permiten compartir los acontecimientos que van marcando el 

desarrollo de las niñas y los niños, y que se constituyen en otra forma de realizar el seguimiento. Es 

importante intercambiar información sobre las niñas y los niños en relación con aspectos de alimentación, 

sueño, cambios en su comportamiento, en la expresión de sus emociones o en las situaciones que los 

impactaron, tanto positiva como negativamente, entre otros aspectos claves que dan continuidad al 

seguimiento que se hace por parte de la familia y las maestras, maestros y agentes educativos en cada uno 

de los entornos.  

  
D1B1E1F54  
D2S1E1F54  Los ambientes pedagógicos deben  favorecer el encuentro para  

promover el intercambio de costumbres,                                                  Normas 
y representaciones del mundo que configuran la identidad  
individual y colectiva.                                                                                  Puentes 

de comunicación                                                                          
Puentes de comunicación                                                                         

Estrechar vinculos                                                                                     

Intercambiar información                                                                            
Cuaderno viajero                                                                                         
Continuidad al seguimiento       

Ambientes pedagógicos                        

Normas y representaciones del  
mundo.                                                   

Identidad individual y colectiva.               

Práctica pedagogica                               
 Valoración al desarrollo infantil               

Seguimiento al desarrollo infantil      
  

 Ambientes pedagógicos. 
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D1B1E1F55.Otro aspecto importante a tener en cuenta es la ambientación y el sentido que se le 

otorga a las imágenes y los elementos que se disponen en paredes, pisos y techos. Estos reflejan la 

historia, las vivencias y los procesos que acontecen en los escenarios educativos, así como la 

cultura de la comunidad de la que hacen parte los niños y las niñas. Por esto es importante pensar 

cuál es su intención, de qué manera suscitan la curiosidad y el deseo de explorar, cuáles son los 

mensajes sobre la estética y los referentes de la cultura que se quieren posicionar, y cómo 

responden a las intencionalidades pedagógicas propuestas. 

D2S1E1F55  Como se mencionaba anteriormente, la familia, las maestras, los maestros y los agentes 

educativos cumplen un rol significativo en el  
acompañamiento y atención que se brinda a las niñas y los niños. Sin embargo, hay que reconocer que la 

integralidad en la atención supone otros componentes, además de la educación inicial, como la salud, 

alimentación y nutrición, cuidado y crianza, recreación, participación y ejercicio de la ciudadanía, lo que 

convoca la intervención de otros agentes que acompañan, de manera cercana, los procesos de crecimiento 

y desarrollo de las niñas y los niños. 
  

D1B1E1F55  
D2S1E1F55  Ambientación y el sentido que se le otorga a las imágenes y los  

elementos.                                                                                                   
Procesos que acontecen en los escenarios educativos,  su intención     
La curiosidad y el deseo de explorar.                                                         
Mensajes sobre la estética y los referentes.                                              
Integralidad en la atención                                                                           
Procesos de crecimiento y desarrollo                                               

Ambientación.                                         
Escenarios educativos y su intención    

 La curiosidad                                           

Exploración.                                            
 Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

 Ambientes pedagógicos. 
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D1B1E1F56.Los ambientes pedagógicos se configuran en una estructura que pretende 

potenciar el desarrollo y los aprendizajes de los niños y las niñas, al tiempo que dan respuesta 

a las necesidades relacionadas con la seguridad, el descanso, el movimiento, la socialización, 

la privacidad, la higiene, la alimentación, etc. Por ello en su diseño es fundamental lograr el 

equilibrio entre las experienci as propuestas por las personas adultas y las iniciativas de los 

niños y las niñas, sus diferentes características de desarrollo y las rutinas que estructuran la 

jornada. 

D2S1E1F56  Es fundamental que las relaciones que se establezcan con otros agentes se cimienten en 

el respeto y el reconocimiento de su saber y de su experiencia, ya que cada uno de ellos tiene aspectos 

que aportar a la educación inicial; por lo tanto, se requiere mantener una actitud de trabajo en equipo 

y de receptividad. De igual manera, es preciso que los otros agentes también reconozcan el saber de 

las maestras, los maestros y los agentes educativos, dado que ellos pasan la mayor parte del tiempo 

con las niñas y los niños, lo que les posibilita el conocimiento profundo de ellos. Puede que existan 

tensiones entre unos y otros agentes, lo importante aquí es el bienestar de la niña o del niño y, por lo 

tanto, se requiere que las relaciones sean cordiales.  
  

D1B1E1F56  
D2S1E1F56 Ambientes pedagógicos.                                                                             

Potenciar el desarrollo y los aprendizajes de los niños y las niñas.   

Necesidades relacionadas con la seguridad, el descanso, el movimiento, la 

socialización., la privacidad, la higiene, la alimentación,   
características de desarrollo                                                                      Las 

rutinas que estructuran la jornada.                                                      
Reconocimiento de su saber                                                                      
Saberde las maestras                                                                                 
Bienestar del niño o niña  

Ambientes pedagógicos.                       
Desarrollo y los aprendizajes de los  
niños y las niñas.                                    

 Características de desarrollo.                 
Práctica pedagogica                               
 Valoración al desarrollo infantil               
Seguimiento al desarrollo infantil            

 Ambientes pedagógicos.      
Desarrollo y los  

aprendizajes de los niños y 

las niñas.                               
  

  

 

 
57 

  
D1B1E1F57.El trabajo colectivo implica que las maestras y los maestros compartan sus 

experiencias y reflexionen sobre los aciertos y desaciertos de la práctica pedagógica,  para 

que su experiencia sea retroalimentada por sus colegas y desde allí se propongan acciones  

para el mejoramiento de la calidad. 
D2S1E1F57  Cuando las niñas y los niños se relacionan con las personas que integran su comunidad, 

conocen sus costumbres, sus tradiciones y participan en las dinámicas sociales que ellos generan, 

aprenden y conocen la historia del lugar en el que se ubican, entre otros aportes a la construcción de 

su identidad (Unicef, 2005), así, la comunidad es otro actor importante en la educación inicial. Al 

posibilitar experiencias en las que las niñas y los niños establezcan rel aciones con la comunidad, se 

puede desarrollar un sentido de responsabilidad y compromiso con su educación, cuidado y 

protección. 
  

D1B1E1F57  
D2S1E1F57 El trabajo colectivo.                                                                                     

Los maestros compartan sus experiencias y reflexionen sobre los  
aciertos y desaciertos de la práctica pedagógica.                                     
Retroalimentada.                                                                                         
Propongan acciones para el mejoramiento de la calidad.                          
Integran su comunidad                                                                               

Aportes a la construccion de su comunidad                                              
Experiencias                                                                                                
Desarrollar un sentido de responsabilidad                                                 
Compromiso con su educacion  

El trabajo colectivo.                                

Práctica pedagógica.                              
 Retroalimentación.                                 

Mejoramiento de la calidad.                    
Práctica pedagogica                               
Valoración al desarrollo infantil               

 Seguimiento al desarrollo infantil            

  

Práctica pedagógica.           
 Retroalimentación.               
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D1B1E1F58.Saber pedagógico, referentes de desarrollo y aprendizaje e interacciones, hacen 

posible la vivencia auténtica de las experienci as, tanto de los niños y las niñas como de sus 

maestras y maestros. Todos se conectan desde su ser individual, particular, y desde sus 

propias emociones, aquí todos son participantes activos, no se trata entonces de que el adulto 

sea un observador pasivo “ que dirige la orquesta”, es también un músico que se integra para 

enriquecer la sinfonía.    
D1B1E1F58 Saber pedagógico.                                                                                     Referentes 

de desarrollo y aprendizaje e interacciones.                           
Vivencia auténtica de las experiencias,                                                     Participantes 

activos.                                                                                  
Observador pasivo.          

Saber pedagógico.                                  
 Referentes de desarrollo. 
  

Saber pedagógico. 
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D1B1E1F59.La experiencia se construye en medio de interacciones que parten de los intereses 

y procesos de desarrollo de los niños y las niñas. Desde ahí, la maestra o el maestro les ofrece 

un ambiente, una pregunta o una situación que les lleva a vivir experienci as nuevas, 

valiéndose de lo que ya saben, para que tengan la oportunidad de construir otros 

conocimientos y así potenciar su desarrollo. Es decir, le da paso a la provocación, 

reconociendo que su acción no es la única que provoca, sino que hay sucesos, objetos o 

vivencias propias de los niños y las niñas que también lo hacen.  
   

D1B1E1F59  La experiencia se construye en medio de interacciones.                          
Los intereses y procesos de desarrollo de los niños y las niñas.              
La maestra o el maestro les ofrece un ambiente.                                      
Potenciar su desarrollo.                                                                              
Hay sucesos, objetos o vivencias propias de los niños y las niñas     

 Interacciones.                                          
Procesos de desarrollo de los niños y  
las niñas.                                                 
Potenciar su desarrollo.                          
Hay sucesos, objetos o vivencias propias 
de los niños y las niñas     

Procesos de desarrollo de los 

niños y las niñas.    
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D1B1E1F60.La maestra o el maestro ajusta o gradúa las maneras en que acompaña de acuerdo 

con los procesos de desarrollo cambiantes de los niños y las niñas, y así va proponiendo 

nuevas oportunidades de aprendizajes.    
D1B1E1F60  La maestra o el maestro ajusta o gradúa las maneras en que  

acompaña.                                                                                                  
Los procesos de desarrollo cambiantes de los niños y las niñas.             
Proponiendo nuevas oportunidades de aprendizajes. 

Los procesos de desarrollo de los  
 niños y las niñas.                                    
Oportunidades de aprendizajes. 

Procesos de desarrollo de  

los niños y las niñas.    
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D1B1E1F61.Valorar el proceso tiene que ver con observar, escuchar y reflexionar  

sobre aquello que se indaga, se proyecta y se vive en la cotidianidad de la práctica 

pedagógica. 
Constituye una posibilidad que tienen las maestras y los maestros de hacer consciente el  

sentido de su práctica, de evaluar las experiencias que propiciaron al estar con los niños y 

las niñas y tomar decisiones de acuerdo con las intencionalidades que defini eron.    
D1B1E1F61 El proceso tiene que ver con observar, escuchar y reflexionar.               Las 

maestras y los maestros de hacer consciente el sentido de su  
práctica.                                                                                                       
Evaluar las experiencias que propiciaron al estar con los niños y las niñas.                                                                                                           
Tomar decisiones de acuerdo con las intencionalidades que definieron. 

 Práctica.                                                  
Tomar decisiones de acuerdo con las 
intencionalidades que definieron. 

Practica pedagógica. 
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D1B1E1F62.Desde allí, los maestros y maestras pueden enriquecer sus propuestas iniciales,  

o proyectar nuevas rutas que les permitan reformular sus acciones y ajustarlas para responder 

de manera más propicia a los intereses de los niños, las niñas y las familias. 
Con esto, pueden fortalecer su saber pedagógico, potenciar sus capacidades para acompañar,  

cuidar y provocar, ser cada vez más sensibles y crear ambientes, espacios, momentos y 

tiempos para que los niños y las niñas puedan crear y construir sus propios conocimientos.    
D1B1E1F62 Enriquecer sus propuestas iniciales,                                                          

Proyectar nuevas rutas que les permitan reformular sus acciones         

ajustarlas para responder de manera más propicia a los intereses de los 

niños, las niñas y las familias. 
Fortalecer su saber pedagógico, potenciar sus capacidades                  crear 

ambientes, espacios, momentos y tiempos para que los niños y las niñas 

puedan crear.                                                                               
Construir sus propios conocimientos. 

 Fortalecer su saber pedagógico.  

Potenciar sus capacidades                   
Construir sus propios conocimientos. 

  

Saber pedagógico. 
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D1B1E1F63.Valorar lo indagado, lo proyectado  y su relación con la  
experiencia vivida.                                                                        Consiste en  
analizar las relaciones que se dan en el marco de la práctica pedagógica, entre lo indagado con 

los niños y las niñas y las familias, lo proyectado de manera individual o con los otros 

profesionales y maestros de la educación inicial y preescolar, y lo vivido con todos los 

participantes que dan vida a las propuestas pedagógicas, a partir de una refl exión alrededor de 

las interacciones de calidad y las oportunidades de participación genuina que se han 

propiciado.  
   

D1B1E1F63 Valorar lo indagado, lo proyectado  y su relación con la experiencia vivida.                                                                                                           
Analizar las relaciones que se dan en el marco de la práctica  
pedagógica.                                                                                                

Educación inicial y preescolar.                                                                   
Propuestas pedagógicas.                                                                           
Reflexión alrededor de las interacciones de calidad.                                 
Las oportunidades de participación genuina que se han propiciado.  

Práctica pedagógica.                              
Educación inicial y preescolar.               
Propuestas pedagógicas.                       

Interacciones de calidad.                        
  

  

 Práctica pedagógica. 
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D1B1E1F64.Al observar y escuchar, la maestra o el maestro presta atención a las acciones de 

los niños y las niñas y a sus formas particulares de construir conocimientos. Este ejercicio se 

puede apoyar en la documentación pedagógica, la observación y escucha permanente que 

puede darse en cualquier momento de la cotidianidad. La documentación permite reflexionar 

sobre las conquistas de los niños y las niñas, y contextualizar los referentes de desarrollo y 

aprendizaje que dan cuenta de las transformaciones que pueden estar viviendo, y que se 

quisiera promover desde la práctica pedagógica. 
   

D1B1E1F64 La maestra o el maestro presta atención a las acciones de los niños y las 

niñas y a sus formas particulares de construir conocimientos.          La 

documentación pedagógica, la observación y escucha permanente que 

puede darse en cualquier momento de la cotidianidad.                     La 
documentación permite reflexionar sobre las conquistas de los  
niños y las niñas.                                                                                         
Contextualizar los referentes de desarrollo y aprendizaje que dan cuenta de 

las transformaciones que pueden estar viviendo.                    Práctica 
pedagógica. 

Formas particulares de construir  
conocimientos.                                       

La documentación pedagógica,              

la observación y escucha.                     
Contextualizar los referentes de  
desarrollo y aprendizaje                          
Práctica pedagógica. 
  

Práctica pedagógica. 
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D1B1E1F65.La escucha y observación selectiva se hace durante el desarrollo de las 

estrategias, el juego, la hora del cuento, el taller de cocina, entre otras experiencias. Le 

permite a la maestra o al maestro volver a las descripciones o comentarios iniciales para 

evidenciar los cambios en el desarrollo de los niños y las niñas. El seguimiento al desarrollo 

de los niños y las niñas es una oportunidad para reconocer su individualidad, sus fortalezas y 

las características que les hacen únicos. Toda observación en la educación inicial tiene como 

principio el reconocimiento de lo que los niños y las niñas saben hacer a partir de los modos 

particulares de comunicarse, de evidenciar sus conocimientos, interés y compromiso frente a 

situaciones especí ficas (Cast, 2011). 
   

D1B1E1F65 Desarrollo de las estrategias.                                                                     
Evidenciar. 
Los cambios en el desarrollo de los niños y las niñas.                             El 

seguimiento al desarrollo de los niños y las niñas.                               

Reconocer su individualidad, sus fortalezas y las características que  
les hacen únicos.                                                                                        
Educación inicial.                                                                                        
Evidenciar sus conocimientos.  

Desarrollo de las estrategias.                 
Los cambios en el desarrollo de los  
 niños y las niñas.                                    
 El seguimiento al desarrollo de los  
niños y las niñas.                                   

Educación inicial.                                     

Educación inicial. 
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D1B1E1F66.El proceso de registro de lo que acontece part e de las preguntas de las maestras y 

los maestros sobre el desarrollo de los niños y las niñas y sus prácticas pedagógicas. Cada uno 

puede usar los instrumentos existentes en su institución o desarrollar sus propias formas de 

registro, y establecer los tiempos para hacerlo de acuerdo a las dinámicas del contexto,  la 

institución, las familias y el grupo de niñas y niños. Algunos de estos instrumentos son: diarios 

de campo, bitácoras virtuales, observadores individuales, fotografías, videos, dibujos, 

esquemas gráfi cos, foto relatos, microhistorias, grabaciones sonoras, trabajos de los niños y las 

niñas, etc. 
   

D1B1E1F66 El proceso de registro.                                                                               Prácticas 

pedagógicas.                                                                              
Desarrollar sus propias formas de registro.                                              

Establecer los tiempos para hacerlo de acuerdo a las dinámicas del 

contexto.                                                                                                      
Algunos de estos instrumentos son: diarios de campo, bitácoras virtuales, 
observadores individuales, fotografías, videos, dibujos, esquemas gráficos, 

foto relatos, microhistorias, grabaciones sonoras, trabajos de los niños y las 
niñas, etc. 

El proceso de registro.                            
 Prácticas pedagógicas.                         

Desarrollar sus propias formas de 

registro.                                                   
Instrumentos: diarios de campo, 
bitácoras virtuales, observadores 

individuales, fotografías, videos, dibujos, 
esquemas gráficos, foto relatos, 

microhistorias, grabaciones sonoras, 
trabajos de los niños y las niñas, etc. 

Práctica pedagógica.   

Instrumentos de registro. 
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D1B1E1F67.Existen algunos instrumentos de observación del desarrollo que complementan el 

proceso de seguimiento de los niños y las niñas. Por ejemplo, la escala cualitativa del 

desarrollo infantil (ICBF, 2016) muestra la relación dinámica que existe entre los aspectos 

individuales y los comunes, aportando al conocimiento que tiene la maestra o el maestro sobre 

el desarrollo infantil, sin que sea el único referente. Lo mismo sucede con otros instrumentos 

que tienen este alcance y que complementan el proceso de valoración. 
El análisis que se hace de las escalas en contraste con las observaciones y escuchas se puede 

registrar en instrumentos de anotación rápida como cuadros y esquemas o en instrumentos 

abiertos como los diarios o las bitácoras. Estos últimos tienen la ventaja de poder incluir 

observaciones, preguntas e hipótesis sobre el desarrollo y cómo potenciarlo, valiéndose de la 

anotación de anécdotas, situaciones o acciones que evidencian el aprendizaj e. 

   
D1B1E1F67 Instrumentos de observación del desarrollo que complementan el  

proceso de seguimiento de los niños y las niñas.                                     La 

escala cualitativa del desarrollo infantil (ICBF, 2016)                           

Aportando al conocimiento que tiene la maestra o el maestro                 

desarrollo infantil.                                                                                        
Proceso de valoración. 
El análisis que se hace de las escalas en contraste con las  
observaciones y escuchas.                                                                        
Se puede registrar en instrumentos de anotación rápida como cuadros y 

esquemas o en instrumentos abiertos como los diarios o las bitácoras.                                                                                                     
Incluir observaciones, preguntas e hipótesis sobre el desarrollo y cómo 
potenciarlo, valiéndose de la anotación de anécdotas, situaciones o 

acciones que evidencian el aprendizaje. 

Instrumentos de observación del  
desarrollo                                                
 Proceso de seguimiento de los niños y  las 

niñas.                                                 
 La escala cualitativa del desarrollo  
infantil (ICBF, 2016)                               
Desarrollo infantil.                                   
Proceso de valoración.                          

Registros  en instrumentos de  
anotación rápida.                                     
Situaciones o acciones que evidencian el 
aprendizaje. 

Proceso de seguimiento  de 
los niños y niñas.   
Proceso de valoración. 
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D1B1E1F68.Este tipo de registros son el insumo para estructurar los informes que se entregan 

a las familias, los cuales deben estar escritos en un lenguaje cotidiano y accesible, de tal 

manera que madres, padres y acudientes puedan comprenderlos, hacer preguntas y establecer 

diálogos con la maestra o el maestro. 
También son una herramienta para realizar las entregas pedagógicas de los niños y las niñas a 

las maestras y los maestros del otro nivel. En este caso, más allá de entregar un documento 

escrito, se trata de buscar un momento de encuentro para hablar de los niños y las niñas, de sus 

familias y de las formas particulares en que juegan, exploran y crean, y sobre cuáles serían las 

mejores formas de plantear el proceso de acogida 
   

D1B1E1F68   El insumo para estructurar los informes que se entregan a las familias, los 
cuales deben estar escritos en un lenguaje cotidiano y accesible, de tal 

manera que madres, padres y acudientes puedan comprenderlos, hacer 

preguntas y establecer diálogos con la maestra o el maestro. 
Herramienta para realizar las entregas pedagógicas de los niños y las niñas 
a las maestras y los maestros del otro nivel.                                   

Informes que se entregan a las familias. 
Herramienta para realizar las entregas 

pedagógicas de los niños y las niñas a las 

maestras y los maestros del otro nivel.                                                        
  

Entregas de informes a 
padres de familia. 

 

  


