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Resumen

Una de las inquietudes que surge en este proyecto es saber :Cémo son las caracteristicas de
las pricticas pedagdgicas de los docentes de tecnologia e informdtica de educacién bésica y
media?, ya que identificar la apuesta formativa que se da a nivel nacional e institucional en
relacién con el drea de tecnologia einformdtica, y al mismo tiempo establecer cudles son las
concepciones disciplinares, pedagdgicas y didécticas y la presencia de los mismos las aulas de
clase, puede no solo orientar la descripcion de las pricticas, sino para investigaciones futuras
al desarrollar planes de intervencién para el mejoramiento de estas practicas. Para lograr
esta caracterizacion, fue necesario reconocer el contexto educativo desde un paradigma
sistémico, este orientd el estudio de forma metodolégica, con un enfoque cualitativo desde
la perspectiva micro-etnografica, aplicando anilisis documental, observacién directa y
entrevista semiestructurada como las técnicas que permitan la categorizacién y triangulacién
de contenidos y teorias.
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CONCEPTIONS OF INFORMATICS AND
TECHNOLOGY:
TEACHING PERCEPTION

Keywords

Perception, conception, pedagogical practices, didactics and technology and informatics.

Abstract

One of the concerns that arises in this project is to know: How are they the characteristics
of the pedagogical practices of the teachers in the area of technology and informatics of
basic and media education?, as it identifies the formative commitment that is given at the
national and institutional level in relation with the area of technology and informatics, and
at the same time to establish what are the disciplinary, pedagogic and didactic conceptions
and the presence in the classrooms, can not only orientate the description of the practices,
but to future research to develop intervention plans for the improvement of these practices.
"To achieve this characterization, it was necessary to recognize the educational context from
a systemic paradigm, it orients methodologically form with a qualitative approach from
the micro-ethnographic perspective, applying documentary analysis, direct observation and
semi-structured interview as the techniques that allow the categorization and triangulation
of contents and theories.

INTRODUCCION

Para lograr la caracterizacion de las pricticas pedagdgicas de los
docentes del drea de tecnologia e informatica en la instituciéon educativa hace
falta, realizar la revision de las apuestas formativas nacionales y su coherencia
con los planteamientos institucionales, determinar las concepciones y la
presencia de las mismas en el aula de clase desde lo disciplinar, pedagégico y
epistemoldgico; esta investigacion después de realizar este ejercicio identificd
los resultados presentados a continuacion.

Partiendo desde la concepcién disciplinar y/o epistemolégica de la
tecnologia y la informatica, y teniendo en cuenta lo que al respecto plantea
Valverde, Garrido y Sdnchez (2010), (citado en Roig & Flores, 2014) cuando
sefialan que,
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Por lo general, el profesorado interpreta las TIC con sus propios
prejuicios y predicciones, vinculados a las formas de uso y aplicaciéon que
consideran “apropiadas” e “inapropiadas”. Por lo tanto, el significado
y sentido que le atribuye el profesorado a la tecnologia responde a la
forma en como va construyendo su acercamiento cognitivo, afectivo
y conductual frente a los objetos tecnoldgicos, especificamente en lo
referido a su uso, con esto, determinando su incorporacién dentro de
sus practicas educativas (p. 2).

Conforme con lo anterior, y después del anilisis de la informacién
recolectada, se define la tecnologia como medio de transformacién social,
herramienta de solucién de problemas y satisfaccién de necesidades, a partir
de la convergencia de las ciencias y los saberes, mientras que la informatica
estd totalmente relacionada con el manejo de la informacion.

Lograr que converja la tecnologia en una unica definicién se hace
complejo, por eso Mitcham (1989) plantea dos campos: la ingenieril y
la humanista; el primero, que es considerado como ciencia aplicada en
la construccion de una naturaleza artificial que permite el dominio de ser
humano sobre la naturaleza; y la segunda, que finalmente es el dominio desde
las implicaciones éticas. Visiones que encierra Rodriguez de Fraga (1996), al
referir que la tecnologia nace de las necesidades, responde a las demandas,
que implica el planteamiento y la solucién de problemas concretos, ya sea de
personas, empresas, instituciones o del conjunto de la sociedad.

Abordando la caracterizacion de las pricticas pedagdgicas desde
la categoria de pedagogia que es bien definida por Zuluaga (1999; p. 27) :
“La pedagogia no es solo un discurso acerca de la ensefianza, sino también
una prictica cuyo campo de aplicacion es el discurso”, es importante
retomar los aportes realizados Hooper y Rieber (1995), quienes proponen
diferentes estados por las cuales se deberia integrar la tecnologia en las
practicas pedagégicas del docente; estos autores presentan la tecnologia
como libertadora del profesor para ayudar a restablecer la funcién y el valor
de cada profesor en el aula, presentindola como una herramienta que le permite
acercarse a los intereses de los estudiantes y mostrar las clases de una manera
préctica, mejorando el sistema para que se aplique el conocimiento. Ciertamente,
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estos planteamientos no se hacen especificamente para el drea de tecnologia e
informdtica, sino a cualquier drea en general, sin embargo, se esperaria que los
docentes de esta drea, fueron los pioneros.

De esta manera, Hoopery Rieber (1995), proponen un primer momento
de familiarizacion, y este se refiere a la exposicion inicial y la experiencia con
la tecnologia, es por esta razén que los docentes dentro de las concepciones
mencionan la alfabetizacién tecnolégica, argumentando y en concordancia con
Rozo y Bermudez (2015), que el sistema educativo tiene que mantenerse a tono
con los avances tecnolégicos y con los idearios de la sociedad de informacion
y conocimiento ya que son las instituciones educativas y sus docentes, los
encargados de preparar a las actuales y futuras generaciones para estar a la altura
de las exigencias de la sociedad (Sudrez, et al, 2010).

Este primer momento, parte de la familiaridad que tiene el docente con
la tecnologia, que en gran medida tiene relacién con la formacién profesional
recibida y cémo la puede aplicar en el aula de clase; al respecto, Donohoo
(2004) (citado por en Silva & Astudillo, 2012) sefiala que las barreras manifestadas
por las escuelas para integrar las TIC se pueden agrupar en tres categorias: el
profesor, la infraestructura y lo social, donde el papel del profesor seria el factor
mads importante para el éxito de la integracion de estas herramientas. Teniendo
en cuenta que el cuerpo docente participante de la investigacion, estd conformado
por licenciados e ingenieros, la vision de las pricticas pedagdgicas entre ambos
tipos de formacion, varifa significativamente. Un ejemplo claro de esto se ve en
la concepcion de la tecnologia e informdtica como transmisién de contenidos
presente en los licenciados, y en la concepcién del drea como un conjunto de
herramientas observada en los ingenieros que lleva a los primeros a proponer
actividades y formas de evaluar memoristicas, y los de formacion en ingenieria que
proponen actividades y formas de evaluar mds instrumentales.

Sin embargo, como mencionan Silva y Astudillo (2012), refiriendo a
Donohoo (2004) la infraestructura es un aspecto fundamental, que también resalta
Area (2009), en sus cinco retos de la educacién ante la tecnologia, sefialando que
es necesario integrar las nuevas tecnologias en el sistema y cultura escolar, lo que
conlleva a una redefinicion del curriculo, la adaptacion de la infraestructura
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tecnoldgica y la formacion docente en el uso e inclusién de los recursos
tecnoldgicos en su prictica pedagdgica.

Algo semejante, se propone como un segundo momento mencionado
por Hooper y Rieber (1995), llamada la de utilizacién, que se produce cuando
el docente pone a prueba la tecnologia y su uso innovador en el aula; en
correspondencia con esto, se evidencia en las pricticas pedagdgicas de la
institucion educativa, inmersa en la categoria de diddctica, y recurrente en
las tres técnicas de recoleccion de informacion, respondiendo a la vision
instrumental de la tecnologia mencionada al inicio, la importancia dentro de
los métodos de ensefianza y la concepcion de evaluacion que tiene el manejo
de artefactos, acompaiiado por le necesidad de incentivar la curiosidad y la
innovacioén, como aspectos fundamental dentro del proceso de aprendizaje.

En las concepciones dominantes, planteadas por Rozo y Bermudez
(2015) visibles en las pricticas, se encuentran propuestas que reconocen
posibilidades mas amplias a las tecnologias, mostraindose como mediacion de
las experiencias y espacios para desarrollar pricticas educativas significativas
en el uso de ambientes virtuales de aprendizaje, plataformas virtuales, disefio
de objetos virtuales de aprendizaje (OVA) para alcanzar propdsitos educativos;
la tecnologia como fomento a la capacidad de innovacién y creatividad, y
como proceso socio-tecno-cultural, posibilitando la realizacion de pricticas
investigativas; lo anterior, presente en las pricticas pedagdgicas de los
docentes de la Institucién Educativa, desde los propésitos de la formacion.

METODOLOGIA

Con el objetivo de caracterizar las pricticas pedagdgicas de los docentes
del drea de tecnologia e informdtica se hizo necesario identificar la forma en
que hacen presencia los saberes disciplinares, didicticos y pedagégicos en la
prictica de los maestros de la institucion, a través de la observacion de clase
y entrevistas semiestructuradas. Estas técnicas fueron aplicadas a cinco docentes
de la institucién, dos de primaria, con titulo de licenciados, dos de secundaria
y técnica con formacién de pregrado en ingenierfa de sistemas y un docente de
secundaria con titulo delicenciado.
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Los sujetos participantes en el estudio fueron 5 docentes en las
diferentes sedes de la institucién, los cuales fueron: un docente de secundaria
y media (D1) de la sede 1, que cuenta con una sala de informatica con 28
computadoras, un proyector y un tablero digital; el docente de primaria (D2) de
lasede 3, que realiza su clase en una sala de informatica con 30 computadoras,
un proyector y un tablero digital; el docente de secundaria y técnica (D3)
de la sede 3, cuenta para su prictica con una sala de informatica con 60
computadoras, un proyector y un tablero digital; el docente de secundaria
(D4) de la sede 4, que efectda su prictica en una sala de informdtica con 30
computadoras, 30 tabletas, un proyector y un tablero digital, y el docente
de la sede dos (D5) que realiza su prictica en una sala de informatica con 29
computadoras, un proyector, sistema de sonido y un tablero digital. Todas las
sedes tienen conectividad a internet, aunque de forma limitada, donde solo
pueden acceder a internet unos pocos equipos al mismo tiempo.

El anilisis de la informacién recolectada en los diarios de campo
y entrevistas, se realizo desde el planteamiento de 3 grandes categorias:
epistemologia, pedagogia y didictica.

RESULTADOS Y DISCUSION

Presencia los saberes disciplinares, didacticos y pedagégicos en la
practica de los maestros de del area de tecnologia e informatica

A nivel epistemolégico se evidencia en la figura 1 como tendencia
general que los docentes fundamentan su clase en la transmision de
contenidos y conceptos, otros reconocen la tecnologia e informatica como
el uso de herramientas tecnoldgicas y muy pocos logran relacionar el irea
con la investigacion y la ciencia. Primordialmente los docentes iniciaron su
clase desde una presentacién, un video o una imagen que visualizaron con
un proyector dindole un uso instrumental a la tecnologia y las principales
actividades propuestas fueron las de transcribir y memorizar conceptos.
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Ademis, para el abordaje conceptual de conocimientos la categoria que
mis se visualizé en las observaciones es la que asocia el drea de tecnologia
e informadtica con la transmisién de contenidos y conceptos, haciendo mayor
énfasis en los conceptos mientras que la asociacion del drea como uso de
herramientas se presenta en todos los docentes, este abordaje estd mds
encaminado a asociar el concepto de tecnologia con el de artefactos de la
guia 30 del ministerio de educacién nacional para la cual los artefactos son

“dispositivos, herramientas, aparatos, instrumentos y maquinas que potencian
la accién humana” (MEN, 2008, P6).

Abordaje Saberes propios
Conceptual de

los contenidos EPISTEMOLOG'IA delaensefianzay

aprendizajede T
el

Concepcién mismade la disciplina

Conocimientos

—
Como trasmision de
contenidosy

conceptos propios sore la disciplinar manejado )
estructurainternade Ctom;! medlf)lde
laTel rasformacion

Comocienciae
Investigacion

Lenguaje cientifico o

Reconcimiento de
estructuras [

epistemologicas de Uso de lenguaje cientificoy

Como e disciplinar L,
herramienta )
Como medio de
satisfaccion

Figura 1
Epistemologia: su presencia a partir de las observaciones en aula
Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a la categoria de Epistemologia evidenciada en la figura
4, la concepcion de la estructura teérica muestra una vision de la Tecnologia
desde lo instrumental, como proceso de producciéon y manejo de artefactos
para mejorar la calidad de vida, complementando estd idea con la percepcion
de la tecnologia como un mecanismo de solucién de problemas y satisfaccion
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de necesidad a través de la convergencia de saberes cientificos. Claramente
esta concepcion respalda el postulado de Loépez (2001), quien sefala
que la tecnologia da soluciones a las necesidades del hombre encontrando
respuestas y creando artefactos que permiten desarrollar y facilitar las
actividades.

En cuanto al conocimiento de la estructura interna del drea de
tecnologia e informatica los docentes utilizan temadticas presentes en el plan
de drea y el plan de asignatura, documentos institucionales, e inician sus
clases indicando el tema que se vio en la clase anterior y el nuevo tema que
van a ver en la clase y mostrando una secuencia de contenidos acordes con
el plan de drea.

Analizando la utilidad de la tecnologia en la Guia 30 se encontré que:
“Como actividad humana, la tecnologia busca resolver problemas y satisfacer
necesidades individuales y sociales, transformando el entorno y la naturaleza
mediante la utilizacion racional, critica y creativa de recursos y conocimientos”
(MEN, 2008, P5), lo cual se observé en la categoria la tecnologia e informatica
como medio de transformacién donde los docentes reconocen la tecnologia
como un cambio (la tecnologfa para producir energfa, el cambio tecnolégico
en la generacion de computadores, la evolucién de los dispositivos electrénicos)
y la informética como medio de utilizacién y transformacion de la informacién
(ventajas de los programas ofimiticos, software de disefio) lo cual se pudo
observar en las categorias. También se evidencia en todos los docentes la idea de la
tecnologia como un medio para satisfacer las necesidades de los seres humanos
(energéticas, de comunicacién, educacion, esparcimiento).

En relacién con el lenguaje cientifico y disciplinar, se pudo percibir que
todos los docentes utilizan un lenguaje disciplinar y cientifico acorde a las
temadticas y a los grupos en los cuales realizaron sus pricticas. Los docentes
utilizan un lenguaje cientifico bésico pero que estd acorde a los grados con los
cuales trabajan (primaria), se recurre a un lenguaje cientifico en sus clases, pero
es muy superficial y no ahonda en las definiciones, y los docentes utilizan el
lenguaje cientifico y promueven el uso del mismo por parte de sus estudiantes
(software, hardware, dispositivos electrénicos) visible en las categorias.
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En la categoria de pedagogia se observa en la figura 2, las categorias
inductivas de investigaciéon e innovacién, el uso de la tecnologia para el
desarrollo de las capacidades pricticas, el uso de la tecnologia para lo solucién
de problemas, el proyecto de vida y la formacién personal y el impacto social
de la disciplina en el entorno del estudiante buscadas por los docentes para
la categoria de investigacion e innovacion se analizaron las ideas y creencias
que los docentes asumen en relacién con la investigacién y la innovacién en
sus clases, encontrando presente esta categoria en todos los docentes, pero
encontrando diferencias en la manera como la incluyen en sus clases, ya que
algunos se limitan solo a resaltar la importancia de la innovacién estando
acordes con la definicién de la guia 30 del Ministerio de Educacién Nacional
(2008) la cual resalta que:

La innovacién implica introducir cambios para mejorar artefactos,
procesos y sistemas existentes e incide de manera significativa en el
desarrollo de productos y servicios. Implica tomar una idea y llevarla a la
prictica para su utilizacion efectiva por parte de la sociedad, incluyendo

usualmente su comercializacién (p.8).

Lo anterior sin llegar a proponer actividades que le permitan al
estudiante innovar y no se proponen actividades desde el modelo investigativo.
Otros docentes muestran una excelente valoraciéon a la importancia social
de la investigacion y la innovacién y se involucran en ciertos proyectos
investigativos, sin embargo la cobertura de estos es minima ya que solo
participa un grupo reducido de estudiantes.

Los docentes reconocen la importancia de la innovacién intentando
relacionar los temas con situaciones o ejemplos conocidos por los estudiantes
para facilitar la comprension (asociar la energia eélica con los molinos de viento)
pero no llegan a proponer actividades investigativas que le permitan al estudiante
proponer mejoras o cambios a un artefacto, un proceso o un sistema. Se promueve
la investigacion y motiva a sus estudiantes a realizarla a través de proyectos dentro
y fuera del aula (grupo de robética, proyecto ondas), ademds inspira con el ejemplo
ya que se involucra en diferentes proyectos investigativos en los que incluye
también algunos de sus estudiantes.
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Pedagogia: su presencia a partir de las

observaciones en aula
Fuente:elaboracion propia

En la categoria del uso de la tecnologia para el desarrollo de capacidades
practicas se observaron docentes que asumen las clases desde la memorizacién
de conceptos, pero sin llegar a implementar pricticas con el uso dispositivos
tecnolégicos y docentes que basan sus clases en la realizacién de actividades
pricticas. En la observacién no se evidencia la proposicion de actividades
pricticas con el uso de tecnologia para que desarrollen los estudiantes, aunque
se refuerzan sus temdticas (programacion, Scratch) con pricticas basadas en el
uso de la tecnologfa.

Para la categoria del uso de tecnologia para la solucién de problemas,
desde la prictica observada, los docentes no incluyen la solucién de problemas
practicos dentro de sus actividades queddndose principalmente en la
repeticion de un concepto o de una actividad hecha por el docente, solo uno
de los docentes present6 la importancia de los temas vistos para la solucién
de problemas reales. El docente resalta la importancia de los conocimientos
adquiridos para la solucién de problemas.
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La observacion de la importancia que manifiesta el docente tienen sus
clases para el fortalecimiento del proyecto de vida y la formacién profesional
de los estudiantes se evidencia generalmente en que los docentes no recalcan
la importancia de los temas vistos en la clase para la formacién personal,
y la importancia que pueden tener para el desarrollo profesional, solo dos
docentes realizan una descripcion al empezar la clase de la utilidad de la
temadtica que iban a ver.

Esta categoria estd ausente, mostraindose como principal opacidad en
el procesamiento de la informacién, donde solo se encuentra presente en los
docentes que reflexionan con los estudiantes sobre c6mo los conocimientos
y habilidades adquiridos en el aula de clase le pueden aportar no solo en el
ambito laboral, sino social y personal y cémo pueden ayudar en el crecimiento
y desarrollo de su comunidad lo cual se puede evidenciar con aclaraciones
sobre ¢Para qué sirve?

¢Por qué es necesario?, ;En qué lo puedo aplicar sobre los temas
vistos en clase?.

Para el anilisis del impacto social de la disciplina para el entorno de
los estudiantes se observé que los docentes no presentan actividades con
problemas contextualizados de su sociedad, sino que se dedican mayormente
a la memorizacién de contenidos y a la mecanizacion, y otros docentes que
reconocen la importancia de las temdticas vistas para mejorar la comunidad
educativa. Esta categoria se encuentra presente en los docentes que demuestran
una preocupacion por el impacto social del drea en el entorno del estudiante.

En la figura 3, desde la categoria didéctica se observan las diferentes
formas en como evaldan los docentes, donde se encontré primordialmente
que los docentes proponen evaluaciones para medir la memorizacién de
conceptos (¢Qué es calcular?, :Cudles son las fuentes de energia?, :Qué es un
dbaco?), otros docentes evaltan la realizacion de ejercicios pricticos, y otro
docente basé su evaluacion en la solucién de problemas.
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Concepciones disciplinares, didacticas y pedagogicas de los
maestros del drea de tecnologia e informatica frente al proceso

formativo en el aula

Para tener una mayor comprension de las concepciones disciplinares,

didicticas y pedagdgicas del maestro, se hizo necesario la aplicacion de

entrevistas semiestructuradas a los 5 maestros participantes en el estudio, tres

de los cuales tiene formacion de licenciados y dos de ingenieros de sistemas.

Al analizar la informacién se tuvieron en cuenta tres grandes

categorias: epistemologia, pedagogiay didéctica, delas que se desprenden ocho

subcategorias bases, cada cual con sus respectivas categorias axiales.
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Figura 4
Categoria epistemolégica en el procesamiento de las entrevistas

Fuente: Elaboracién propia

Entre tanto, informatica es considerada por la totalidad de docentes
como el manejo de la informacién a través de las TIC, con expresiones como
“informdtica es un sistema que permite automdticamente procesar alguna
informacién”, perspectiva que compagina con lo planteado por el MEN
(2008) al respecto donde se emana que:

“la informdtica se refiere al conjunto de conocimientos cientificos y
tecnolGgicos que hacen posible el acceso, la bisqueda y el manejo de la
informacién por medio de procesadores. La informdtica hace parte de
un campo mds amplio denominado Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién” (p.9).

A pesar de estas similitudes, solo un docente reconoce de forma correcta
la “Guia N° 30: Orientaciones generales para la educacién en tecnologia;
ser competente en tecnologia: {Una necesidad para el desarrollo!”, como el
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documento orientador, por el contrario otras mencionan la existencia
de lineamientos y estindares, sin reconocer un documento especifico de los
planteados para el drea por el MEN; adicionalmente también plantean como
documentos orientadores algunos proyectos y programas exitosos a nivel
nacional e internacional del drea.

De la misma manera, se evidencia el reconocimiento de las orientaciones
pedagégicas planteadas en el PEI (2015), desde la identificacién del Post-
Constructivismo como modelo pedagégico institucional, desde el enfoque de
enseflanza para la comprensién (identificado por la totalidad de los docentes),
y lo planteado en los planes de drea y asignatura, como fundamentales para el
proceso de planeacion. Con esto, y retomando lo planteado en el PEI (2015),
quien refiere que:

el enfoque pedagégico Post-constructivista con la dindmica curricular
propuesta por Lawrence Stenhouse, quien plantea una transformacion de la
realidad del aula a través del ejercicio meta-cognitivo del docente, quien es
investigador en la acci6én de su propio proceso de ensefianza, con el fin de
dinamizar y hacer asertiva su practica pedagdgica, lo cual se complementa
holisticamente con el acto mediador la MEC de Feurenstein, superando
el transmisionismo, conductismo y enciclopedismo de la antigua escuela

tradicional (p.63).

De acuerdo a lo anterior, se le da al docente una gran responsabilidad, sin
embargo, ademds de identificarlo como Modelo Pedagdgico Institucional, no hay
evidencia que se hubiera acogido dentro de su propia prictica pedagogica.

La categoria “Pedagogia” representada en la figura 5, y especificamente,
en lo que corresponde a los propésitos de formacion, surgen como ejes
principales la alfabetizacién informatica (Cédigo EN- 07, con recurrencia
en la totalidad de docentes), desde el reconocimiento de una realidad
inmersa en la utilizacién de herramientas Tecnologias e Informaticas que
genera la necesidad de conocerlas y manejarlas muy bien. Yalo mencionaba
Aldana, et al. (1996), “se requiere educacién en tecnologia y los mds altos
niveles de excelencia académica en primaria, secundaria y en la educacién
superior; por lo cual recomienda: intensificar la educacién en las ciencias y
en la tecnologia” (P.6); ademas el Plan Nacional Decenal de Educacién 2006-
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2016 (MEN, 2007), muestra politicas que estan en el marco del propésito
planteado en la visién 2019: “que todos los colombianos estén conectados e
informados haciendo uso eficiente de las TIC para mejorar la inclusion social
y la competitividad”.

e Alfabetizacion
tecnoldgica

Propésitos e Transversalidad del

formativos area

® Innovacion e
investigacion

fedagoge

~ e Seres autébnomos y criticos
__ e Uso ético de la tecnologia
Implicaciones .
ol e e e Desarrollo de competencias e
implementacién de un
proyecto

Figura 5
Posturas pedagogicas develadas durante la entrevista

Fuente: elaboracién propia

Todo lo anterior se puede lograr al plantear el drea desde la
transversalidad, esto se da, en gran parte porque en el drea de tecnologia no
solo se tiene en cuenta un drea de conocimiento, sino que se complementa con
otras, esto lo plantea claramente Gémez y Sudrez (2012) al expresar como el
lenguaje, como medio de comunicacién; desde la artistica, con presentacion
6ptima de un artefacto, aceptacion; para la matemadticas en la realizacién de
proyectos arquitectonicos; en el drea de ciencias naturales, con el desarrollo
cientifico y generar interés por este; finalmente desde las ciencias sociales,
constitucion politica y democracia, a ser buen ciudadano, ser consciente que
todo lo creado influye sobre los otros seres humanos y aprovechar recursos
naturales para la activacion de la economia, sin abusar de esta.

Al mismo tiempo, se evidencia que se procura por una pedagogia que
propicie la innovacién y a la investigacion a través de procesos creativos y
de consulta permanente que no pertenecen tunica y exclusivamente al drea
de tecnologia informadtica, sino que estd permeando toda la vida a nivel
académico.
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Las implicaciones sociales que tiene la formaciéon tecnoldgica e
informatica son muchas, pero especialmente los docentes mencionan el
ideal de formar seres auténomos y criticos, como lo menciona Gémez y
Sudrez (2012), ensefiar educacion tecnoldgica significa, formar personas mds
criticas, reflexivas, creativas, comprensivas, conscientes de la realidad en que
viven, ademds de moldear sujetos activos y participativos en la sociedad y
en el entorno; y esto solo se logra a través de desarrollo de competencias
que tengan repercusiones en el proyecto de vida de los, todo inmerso en
una formacién que incentive el uso ético de la tecnologia, asi como lo sefala
Herndndez (2009), es importante procurar el uso comprensivo y ético de las
TIC para el desarrollo de habilidades de aprendizaje, de forma tal que las
personas se puedan desenvolver con propiedad en el manejo de la informacién
de diversas fuentes y dmbitos, con el fin de mejorar el ambito de la sociedad de
la informacién.

Desde la categoria de didictica, se observa en la figura 6, desde la
categoria aprendizaje, como el manejo de las TIC se convierte en el tépico
mds importante de alcanzar con la recurrencia en la totalidad de docentes, en
especial los medio audiovisuales y digitales, mencionados por Area (2009),
con la intencién de incentivar la innovacién, y como ya lo menciona Aguilar
(2017) para alcanzar 6ptimos niveles de desarrollo social, alcanzar un minimo
de autonomia tecnoldgica, siendo entonces la autonomia como aspecto
relevante, fomentando de esta manera una postura critica ante la tecnologia,
en relacion con su uso ético y el impacto a nivel social.

En consonancia, los docentes desarrollan sus clases con la utilizacion de
TIC (EN- 16, con recurrencia en todos los docentes), como ya lo mencionaba
Hooper y Rieber (1995) cuando presenta la tecnologia como libertadora del
profesor para ayudar a restablecer la funcién y el valor, presentindola como
una herramienta que le permite acercarse a los intereses de los estudiantes y
mostrar las clases de una manera préctica, mejorando el sistema para que se
aplique el conocimiento, siempre realizando un abordaje desde lo cotidiano
y el contexto, sin embargo, esto ultimo se refiere a “todas las herramientas
tecnolégicas e informaticas que tiene a su disposicién”, y no a la propuesta
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propia de modelo pedagdgico institucional que define “es el orientador en
los establecimientos educativos, de un proceso de formacién, enseflanza y
aprendizaje de los educandos, acorde con las expectativas sociales, culturales,
éticas y morales de la familia y la sociedad” (p.28).

Finalmente, en la categoria de didictica, la evaluacién se concibe como
un proceso constante, teniendo en cuenta los proceso que se desarrollan
dentro y fuera del aula de clase, desde una perspectiva tedrico-prictica, es
decir a través del saber y el saber hacer, pero es importante saber que este
proceso estd determinado por determinado por el avance de los estudiantes.
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CONCLUSION

Las concepciones disciplinares, pedagégicas y didacticas de los
docentes, esta desde cualquier categoria suscitada desde una perspectiva de
la tecnologia meramente instrumental, asumiendo como bien lo propone el
MEN (2008) desde su Guia 30 como aquella que “ busca resolver problemas
y satisfacer necesidades individuales y sociales, transformando el entorno y
la naturaleza mediante la utilizacién racional, critica y creativa de recursos y
conocimientos” (p.5) , pero para esto se necesita del trabajo mancomunado de
las dreas, asi que tecnologia e informatica se retoma desde la transversalidad,
apoyado la alfabetizacién tecnologia, aportando desde el saber y el saber
hacer el manejo de TIC, sin demeritar el saber ser, que orienta la formacion
de seres auténomos, criticos e innovadores, siempre haciendo un uso ético de
la tecnologia, siento agentes activos en su proceso de aprendizaje.

Pricticas pedagogicas en el area de tecnologia e informatica

Avanzando en el contraste de lo hallado en las pricticas pedagdgicas de
los docentes, desde la proposicién documental, la presencia y concepciones
de los saberes, en este momento, desde lo pedagégico y disciplinar, hay que
resaltar que se orientan los propésitos de la formacién tecnoldgica hacia un
impacto social que tenga repercusiones en el entorno social del estudiante y
su convivencia con €l mismo, apostando por la formacién de seres auténomos
y criticos, que le visionen la tecnologia como una herramienta de solucién de
problemas que contribuye al desarrollo, mejoramiento de la calidad de vida,
consolidacién del proyecto personal y profesional, y al cuidado del entorno,
lo que implicarfa un uso ético de la misma.

Es lo sefialado en el parrafo anterior, lo que permite afirmar que
los docentes de la Institucién Educativa, asumen el segundo reto, de la
reestructuraciéon de los fines y métodos de ensefanza, proporcionando
nuevos roles para docentes y estudiantes, propuestos por Area (2009), que
como menciona el autor, se logra redefiniendo los procesos formativos a que
los estudiantes para que adquieran habilidades para el autoaprendizaje, sepan
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utilizar, analizar y difundir la informacién que les sea til, se prepare para los
retos tecnol6gicos a los que se enfrentard en su vida laboral, y tome conciencia
de las implicaciones que tiene la tecnologia en su vida y en la sociedad.

Sin embargo, no hay evidencia que permitan afirmar que la fase de
integracion, propuesta por Hooper y Rieber (1995), este inmersa en las
practicas pedagégicas de los docentes del drea de Tecnologia e Informatica de
la Institucién, debido a que no se le asigna de manera decidida y consciente
ciertas tareas y responsabilidades a la tecnologia, que permitan el seguimiento
de instrucciones sin la presencia directa del maestro.

Por otro lado, al tener una posicién contextualizada y cotidiana de la
ensefianza de la tecnologia, entendiéndose como transversal para las demads
dreas, dindole un impacto educativo, social y medioambiental relevante,
los docentes demuestran que sus pricticas estin cercas de cumplir con el
tercer reto propuesto por Area (2009), que propone extender la formacién
a través de redes de ordenadores, permitiendo nuevas redes de acceso a la
informacién, que permitan que los jévenes fueran avanzando de manera
individual al disponer del material de estudio al cual podrian acceder desde
sus casas. Lo que, a su vez, impacta en la evaluacion que se considera como un
proceso constante, mediado por los avances individuales de los estudiantes.

En contraste con lo mencionado, las practicas pedagégicas de los
docentes del drea de tecnologia e informdtica de la institucién educativa,
a pesar de los esfuerzo en la proposicion de actividades que favorezcan las
caracteristicas investigativas, la sobresaliente presencia de concepciones y
proposiciones de la tecnologia desde el manejo instrumental, memoristico y
mecanicista, impide la construccién del conocimiento, y limita la generacion
de posturas criticas y creativas que contribuyan al sentido y significado del
aprender de hoy (Martin- Barbero, 2002). Tal vez, porque busca responder
al planteamiento nacional que propician el desarrollo de competencias,
tal y como lo menciona Area (2009), cuando plantea revisar y replantear
la formaci6én ocupacional a la luz de las nuevas exigencias socio-laborales
impulsadas por las nuevas tecnologias y no del conocimiento, como reto de la
educacion tecnolégica.
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De acuerdo con esto, la reorientacion, propuesta como la cuarta frase
Hooper y Rieber (1995), que se logra cuando los docentes conceptualizan el
propésito y la funcion de la clase centrada en el aprendizaje del estudiante, es
decir, el papel del docente es establecer un ambiente de aprendizaje que apoya
y facilita a los estudiantes a medida que construyen y dan forma a su propio
conocimiento; no estaria presente en las practicas pedagégicas de los docentes
de tecnologia e informatica, ya que se centra solamente en el traspaso de
conocimientos relacionados con la naturaleza, evolucién, apropiacién y uso
de las tecnologias, desde propuestas memoristicas de repeticién de conceptos
y mecanicistas a través de realizacion de ejercicios pricticos, que determinan
los métodos de ensefianza y las forma de evaluacion.

Finalmente, la fase de evolucién, que invita al docente a mejorar y
adaptar sus précticas de aula conforme a los avances tecnolégicos (Hooper, S.
& Rieber, 1995), y el dltimo reto, propuesto por Area (2009), que promueve
el desarrollo de acciones no formal, que involucran la formacién tecnolégica
para el desarrollo social comunitario; no tienen presencia en las pricticas
pedagégicas de los docentes a pesar que las apuestas formativas nacionales
e institucionales proponen la tecnologia como aquella que contribuye al
desarrollo, mejoramiento de la calidad de vida y cuidado del entorno, que en
ultimadas cuentas, pasan a ser concebidas y orientadas desde la orientacién al
desarrollo profesional.

Como conclusiones de la observacién de clase de los docentes de
tecnologia e informitica de la institucién educativa, se encontr6 una diferencia
marcada en la concepcion de tecnologia e informatica que tenfan los maestros
dependiendo de su formacién profesional, los docentes con formaciéon de
licenciatura reconocen el drea como transmisién de contenidos y conceptos
principalmente y se proponen actividades que refuerzan la memorizacién y los
docentes con formacion de ingenieria conciben la tecnologfa e informatica como
el uso de herramientas tecnolégicas, proponen principalmente actividades que
desarrollen de capacidades pricticas y que refuercen el manejo instrumental.

En el analisis de la evaluacién los docentes con formacion de licenciados
proponen principalmente una evaluacién basada en la memorizacién de
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contenidos y conceptos, mientras que en los docentes con formacién de
ingenieria se decantan principalmente por la evaluacion basada en larealizacion
de ejercicios practicos. También los docentes reconocen la importancia del
area para fortalecer la innovacién y la investigacion y refuerzan el uso del
lenguaje cientifico y disciplinar, aunque las actividades propuestas estin mds
encaminadas a la memorizacion y al uso instrumental que a la solucién de
problemas.

Coémo citar:

APA

Aguilar-Barreto, AJ., Zambrano-Quintero, H.R., Camacho-Galvis, J.M., Rangel-Vera,
N.E. (2018). Concepciones De La Informatica Y Tecnologfa: Percepcién Docente.
En Aguilar-Barreto, A J., Herndndez-Pefia, Y.K., Contreras-Santander, Y.L., Florez-
Romero, M. (Eds.), La investigacion educativa: Reconociendo la escuela para transformar I
educacion (pp.60-81). Cicuta, Colombia: Ediciones Universidad Simén Bolivar.

VANCOUVER

Aguilar-Barreto AJ, Zambrano-Quintero HR, Camacho-Galvis JM, Rangel-Vera NE.
Concepciones De La Informdtica Y Tecnologfa: Percepcion Docente. En: Aguilar-
Barreto AJ, Hernindez-Pefia YK, Contreras-Santander YL, Fl6rez-Romero M,
Editores. La investigacién educativa: Reconociendo la escuela para transformar la
educacion. Cicuta: Ediciones Universidad Simén Bolivar; 2018. Pp.60-81.

HARVARD

Aguilar-Barreto, A.J., Zambrano-Quintero, H.R., Camacho-Galvis, J.M., Rangel-Vera, N.E.
(2018). “Concepciones De La Informatica Y Tecnologia: Percepcién Docente”. En:
Aguilar-Barreto, A.J., Herndndez-Pefia, Y.K., Contreras-Santander, Y.L., Flérez-
Romero, M. Eds. La investigacion educativa: Reconociendo la escuela para transformar la
educacion. Cucuta: Ediciones Universidad Simén Bolivar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguilar, A. (2017a ). Educar: en el limite de la indiferencia y la desigualdad para
humanizar. En Graterol M.E., Mendoza, M.I., Contreras J., Graterol
R. y Espinosa J.F. (Eds.), /a Base de la Pirdmide (pp.248-270). Maracaibo,

Venezuela: Publicaciones Universidad del Zulia.



80 La investigacion educativa:
Reconociendo la escuela para transformar la educacion

Aldana, E. Osorio, L. Garcia, G. Gutiérrez, et. Al. (1996). Colombia: al filo de
la oportunidad. Recuperado el 4 de marzo de 2016, de la URL: http://
www. umng.edu.co/www/resources/cdq_colombia%20al%20f1lo%20
de%20 1a%20oportunidad.pdf

Area, M. (2009). Tecnologia Educativa. Universidad de La Laguna (Espafia).

Gémez, L y Suarez, J. (2012). Metodologia y Diddcticas aplicadas en el Area
de Tecnologia en cinco Colegios Distritales de Bogoti. Corporacién
Universitaria Minuto de Dios. Bogotd, Colombia.

Hernédndez, J. (2009). Propuesta de orientaciones para el desarrollo curricular
del drea de tecnologia e informatica en colegios distritales. Recuperado
el 5 de junio de 2016, de la URL: http://redacademica.redp.edu.co/
edutecnolog/

Hooper, S. & Rieber, L.P. (1995). Teaching with "Technology. In A.C. Ornstein
(ed.), teaching: Theory into practice, (pp. 154-170). Needham heights,
MA: Allyn and Bacon.

Martin Barbero, J. (2002). “La globalizacién en clave cultural, una mirada
latinoamericana”, en Globalisme et Plularisme. Colloquio Internacional,
Montreal, 1, disponible en: http://www.er.uqam.ca/nobel/gricis/actes/
bogues/ Barbero.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (2007). Plan Decenal de Educacién 2006-
2016. Recuperado en febrero 2016, de http://www.plandecenal.edu.co/
cms/

Ministerio de Educacién Nacional - MEN. (2008). Ser competente en
tecnologfa: una necesidad para el desarrollo. Serie Guias No 30:
orientaciones generales para la educacion en tecnologia. Bogotd: Autor.
Recuperado en febrero 2016, de http://www.mineducacion.gov.co/
cvn/1665/article-160915.html

Mitcham, C. (1989). Pensamiento a través de la tecnologia. La ruta entre
ingenieria y la filosofia, Revista de la Universidad de Chicago.

Proyecto Educativo Institucional — PEL (2015). Caminando Junto a la Ciencia
la Convivencia y la Productividad. Institucién Educativa Julio Pérez
Ferrero.

Rodriguez de Fraga, A. (1996). La incorporacién de un irea tecnoldgica a la
educacion general, en Propuesta Educativa, FLACSO, 7, nam. 15.


http://www/
http://www/
http://redacademica.redp.edu.co/edutecnolog/
http://redacademica.redp.edu.co/edutecnolog/
http://www.er.uqam.ca/nobel/gricis/actes/bogues/
http://www.er.uqam.ca/nobel/gricis/actes/bogues/
http://www.plandecenal.edu.co/cms/
http://www.plandecenal.edu.co/cms/
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-160915.html
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-160915.html

Concepciones de ln informdtica y tecnologia: percepcion docente
Andrea Fohana Aguilar Barreto, Heidy Rocio Zambrano Quintero, fhoan Manuel Camacho Galvis y 81
Nelson Enrique Rangel Vera

Roig-Vila, R., & Flores Lueg, C. (2014). Conocimiento tecnologico, pedagogico
y disciplinario del profesorado: el caso de un centro educativo inteligente.

Rozo, A; Bermudez, M. (2015). Concepciones del Area "Tecnologia Informatica:
Discusiones desde una Investigacién reciente. Revista Nomadas (Col),
ndm. 42, abril, 2015, pp. 166-179 Universidad Central Bogotd, Colombia

Silva, J. & Astudillo, A. (2012). Inserciéon de TIC en la Formacién Inicial
Docente: Barreras y Oportunidades. Revista Iberoamericana de Educacion,
4(58). Recuperado de http://www.rieoei.org/deloslectores/4557Silva.pdf

Sudrez, J., Almerch, G., Diaz-Garcia, M. & Fernandez, R. (2010). Competencias
del profesorado en las TIC. Influencia de factores personales y
contextuales. Univ. Psychol. [Online], 11(1), 293-309.

Valverde, J., Garrido, M. ®. & Sosa-Diaz, M. *. (2010). Politicas educativas
para la integracion de las TIC en Extremadura y sus efectos sobre la
innovacién didictica y el proceso ensefianza-aprendizaje: la percepcion
del profesorado, Revista de Educacion, 352, 99-124.

Zuluaga, O. L. (1999). Pedagogia e historia. Medellin: universidad de Antioquia.


http://www.rieoei.org/deloslectores/4557Silva.pdf

La investigacion como el proceso de creacion de conocimiento sobre la estructura, el
funcionamiento o cambio de una zona de la realidad; especificamente, y que frente a la
investigacion educativa, lao zona de estudio estd conformada por la escuela, las
interrelaciones que se dan en ella y miltiples procesos, susceptibles de interpretacion.Asi,
la Investigacion Educativa se concibe como el estudio cientifico y sistemdtico que
configuran algunas contribuciones y limitaciones de la escuela.Este documento presenta
los resultados de ejercicios cualitativos y cuantitativos que posibilitan la comprension de la
realidad escolar desde distintas aristas, situaciones especificas para diagnosticar
necesidades y problemas a los efectos de aplicar conocimientos con finalidades pricticas que
permitan la trasformacion de la prictica educativa, reconocimiento epistemologico,
pedagdgico y diddctico de los docentes, la calidad educativa, las posturas estatales frente a
la accion educativa, las situaciones que se derivan de la diddctica, comportamientos
escolares entre otros.
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